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RESUMEN

El siguiente estudio propone como problema general: ¢Qué relacion existe
entre el habito de lectura y la comprension lectora en los estudiantes del Cuarto
Ciclo de primaria de la Institucién Educativa Nro. 60975 “José Carlos Mariategui”
del Centro Poblado Maravilla, distrito de Iqultos, Provincia Maynas - Loreto,
20207?; para lo cual se tiene como objetivo general: Determinar la relacién que
existe entre el habito de lectura y la comprension lectora en los estudiantes del
4to Ciclo de educacién primaria.

La investigacion es de disefio no experimental de corte transversal, de tipo
basico, enfoque cuantitativo, nivel descriptivo correlacional, método hipotético
deductivo; la poblacion estuvo conformada por 20 estudiantes de 4to Ciclo de

educacion primaria, la muestra en este caso es igual a la poblacion de estudio.

Para recolectar los datos se us6 como técnica la encuesta y los
instrumentos que se utilizaron fueron un cuestionario de escala de agresividad
y un cuestionario de escala de convivencia en el aula; se aplico la escala de

Likert, con una confiabilidad alta.

El tratamiento estadistico se realizd mediante la elaboracion de las
tablas de distribucién de frecuencias, grafico de barras y su respectivo analisis
e interpretacion. Para la validacion se aplicd el coeficiente de correlacion de
Spearman, con un valor de rs = -0,431, la cual nos muestra una correlacion
moderada negativa, con un p_valor = 0,008 < 0,05. Se concluye que existe
relacion directa entre los habitos de lectura y la comprensién lectora en los

estudiantes de 4to Ciclo de educacion primaria.

Palabras Claves: Comprension lectora, habitos de lectura.
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ABSTRACT

The following study proposes as a general problem: What relationship exists between
the reading habit and reading comprehension in the students of the Fourth Cycle of
primary school of the Educational Institution No. 60975 “José Carlos Mariategui” of the
Centro Poblado Maravilla, district of Iqultos, Maynas Province - Loreto, 2020 ?; For
which the general objective is: To determine the relationship that exists between the
reading habit and reading comprehension in students of the 4th Cycle of primary
education.

The research is of a non-experimental cross-sectional design, basic type, quantitative
approach, correlational descriptive level, deductive hypothetical method; The
population was made up of 20 students of the 4th Cycle of primary education, the

sample in this case is equal to the study population.

To collect the data, the survey was used as a technique and the instruments used were
an aggressiveness scale questionnaire and a classroom coexistence scale

guestionnaire; The Likert scale was applied, with high reliability.

The statistical treatment was carried out by means of the elaboration of the frequency
distribution tables, bar graph and their respective analysis and interpretation. For
validation, the Spearman correlation coefficient was applied, with a value of rs = -0.431,
which shows us a moderate negative correlation, with a p_value = 0.008 <0.05. It is
concluded that there is a direct relationship between reading habits and reading

comprehension in students in the 4th Cycle of primary education.

Key Words: Reading comprehension, reading habits.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como titulo Influencia de los habitos de
lectura en la Comprensién lectora en los estudiantes de la Institucién Educativa N°
60975 “JOSE CARLOS MARIATEGU!” del Centro poblado Maravilla, distrito de
lquitos, provincia Maynas, region Loreto. En ella se analizaron los habitos de

lectura y la comprension lectora de 20 estudiantes.

Sobre el tema de la investigacion habria que preguntarse si ¢ los estudiantes estan
motivados hacia la practica habitual de la lectura?, ¢ muestran interés por la
practica de la lectura? Hoy en dia, pensamos que leer es la pronunciacion de las
palabras que se encuentran escritas y que se realiza con cierta fluidez, que cuando
el estudiante domina el desciframiento de las palabras pensamos que ya sabe
Leer. Mientras que saber leer implica también el proceso de comprensién que
estudiante tenga a la hora que descifra un texto. Esto se agudiza cuando el
estudiante tiene que leer textos mucho mas complejos por lo que el estudiante
solamente se encarga de descifrar lo que dice mas no comprende lo que esta
diciendo o leyendo. En tal sentido se podria determinar que si el estudiante no lee
le va a ser mas complejo desarrollar habitos de lectura. Es por ello por lo que
consideramos gue es necesario llevar a cabo esta investigacion con la finalidad de
ver la importancia de ambas variables y asimismo podamos comprender las
dimensionalidades del problema a fin de establecer sugerencias para mejorar

tanto el habito lector como la comprension lectora.
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La tesis se presenta en tres capitulos, segun las disposiciones de la
Universidad Alas Peruanas. En el primero, llamado Planteamiento metodoldgico, se
expone de manera claray profunda las situaciones que dieron origen al problema, en
los &mbitos de la educacion basica del nivel primaria, como los elementos del método
cientifico para este tipo de investigaciones: delimitaciones, objetivos, hipétesis y
demas componentes que configuran el estudio de disefio no experimental para una
poblacion pequefia de 20 estudiantes del IV Ciclo de Educacion Primaria, que fue
evaluada con técnicas apropiadas para su edad y nivel de educacion.

El segundo capitulo, denominado Marco tedrico, explica el estado del arte de
las variables, sus antecedentes locales como extranjeros, conceptos y teorias que
describen de manera minuciosa lo que se sabe actualmente sobre el habito lector y
la comprensién lectora. Todo ello, orientado a servir de soporte a las hipotesis de la
investigacion.

En el tercer capitulo, se entregan los resultados en forma de estadistica
descriptiva e inferencial, que reflejan el cumplimiento de los objetivos en esta
investigacion que, a no dudarlo, debe servir a los maestros y a todos aquellos que
sientan interés por este problema educativo de estimular los habitos de lectura y

favorecer el desarrollo de la comprension lectora.
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1.1

CAPITULO I:
PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

Descripcion de la Realidad Problemética

Hablar de comprension de la lectora no referimos al proceso donde el
estudiante descifra y comprende lo escrito y esto va a permitir el logro de
los objetivos de las diferentes areas o curso, sin embargo, es muy real
mencionar que en el nivel primaria, muchos de los estudiantes leen de
manera mecanicamente sin comprender lo que significa; esto permite que
los estudiantes sigan con dichas dificultades hasta los demas ciclos y

niveles.

Hoy en dia en el quehacer pedagdgico se observo a “muchos alumnos no
son capaces de interpretar adecuadamente diversos textos, tampoco de
sequir las instrucciones escritas; ademas presentan serias dificultades en la
Comprension Lectora, lo que constituye una limitante en el proceso de

adquisicion de otros conocimientos escolares”. (Alcarrdz y Zamudio,

2015, p. 16)

Segun el estudio realizado por PISA, quien evalla a estudiantes, por lo

gue nuestro pais se encuentra ubicados en un nivel bajo tanto en
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comprension lectora y razonamiento matematico, esto refleja un grave

problema nos solamente académico sino educativo y cultural.

Cueto, Andrade y Leon (2003) sefialan que el rendimiento en
comprension de lectura de los estudiantes peruanos se encuentra por
debajo de lo esperado, de acuerdo al grado que cursan. Asi mismo, éstos
y otros estudios sefialan que tales dificultades se pueden deber a diversas
causas. escasos recursos econoémicos (pobre infraestructura de los
centros educativos, poco material didactico, textos escolares
inapropiados, etc.), falta de apoyo de los padres, poca formacion de los

maestros, deficiencias del proceso ensefanza-aprendizaje, entre otras.

Reategui y Vela (2019) evidencian que el 47% se ubica en un nivel de
comprension de lectura medio, seguido por el 42% que se ubica en el nivel
bajo, observandose el 11% en el nivel alto. Lo que se deduce que la
comprension de lectura del Area de comunicacion integral de los
estudiantes de la mencionada Institucion, se ubica en los niveles medio y
bajo. Concluyeron que existe relacion directa y significativa entre la
comprension de lectura literal y el aprendizaje del Area de comunicacion

integral de los estudiantes.

Estas limitaciones o carencia que presentan los escolares con respecto a

la Comprension Lectora tanto en las Instituciones Educativas y

15



Particulares, se hacen mas evidentes en la medida en que los alumnos
avanzan en el sistema educativo, ya que tendran que afrontar
operaciones intelectuales mas complejas, ademas de interpretar,

analizar, discernir, comparar y valorar lo leido.
Al respecto Rivas (1990) sefiala que:

No existe ningin medio que sustituya la lectura como instrumento eficaz
para la formacion y su desarrollo integral del individuo. La lectura es una
actividad de utilidad individual y social altamente estimable, es decir, que
a través de la lectura el hombre adquiere el saber, la experiencia, las
creencias y gran parte de las manifestaciones artisticas de otros pueblos

y comunidades (p. 41).

No solo se espera que se ensefie mas conocimientos, sino se desarrollen
capacidades fundamentales como son: pensamiento critico-reflexivo,
pensamiento creativo, toma de decisiones y solucion de problema. Frente
a esas demandas es indispensable aplicar criterios selectivos y establecer
prioridades, bajo el principio de que desde la institucion educativa, se debe
asegurar en primer lugar, el dominio de la lectura y la escritura ademas
de la destreza en el uso de informacion y la habilidad para realizar una
buena comprension lectora siendo indispensable el habito de lectura en
los educandos para asi lograr desarrollar con la practica apreciar los
textos y hacer de este una costumbre. Se habla de hdbitos de lectura en

el sentido de acercamiento al acto de leer, disfrutar
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de los diferentes tipos de textos y asimismo lograr el crecimiento del
conocimiento y del vocabulario, sin embargo, la falta de habitos de lectura
es un problema que aqueja a estudiantes, profesores, y personas en

general.

La educacion, debe de realizarse de acuerdo con los avances cientificos
y tecnoldgicos de la sociedad de hoy, con un docente involucrado no solo
como el que imparte conocimientos, sino también como garante de
obligaciones con respecto a la calidad de los procesos pedagogicos, de
gestion educativa y cultural. Se hace necesario desterrar el aburrimiento,
la indiferencia, el desgano, por una clase activa y motivadora, también se
debe de desterrar el egoismo, la corrupcién, por los valores éticos
fundamentales, que vaya en provecho de uno mismo, de la sociedad y
poner al Perd en un camino de mejoramiento continuo a través de la

educacion

En la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado
Maravilla distrito de lquitos, provincia Maynas, region Loreto se observa,
gue existen estudiantes que tienen serios inconvenientes para lograr
entender lo que leen y carecen de habitos para la lectura. Esta carencia
de habitos de lectura seria aquello que imposibilitan una buena
asimilacién y entendimiento de lo leido que perjudicarian también a otras

areas asimismo como en el area de comunicacion.

Entonces, lo primero que hay que hacer es buscar estrategias didacticas

para fomentar la lectura en las clases ya que algunos docentes no
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desarrollan el amor hacia la lectura es por eso que es un problema

didactico exclusivo de los docentes.

Ante esta realidad, se debe buscar desarrollar las capacidades
comunicativas del estudiante para asi evitar el fracaso escolar. Por lo que

se plantea la siguiente pregunta de investigacion.

1.2. Delimitacion de la Investigacion

1.2.1. Delimitacion Social

Los estudiantes del cuarto ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos, provincia

Maynas, region Loreto conformaron la poblacion de estudio.

1.2.2. Delimitacion Temporal

La investigacion se realizd en el afio 2021.

1.2.3. Delimitacion Espacial
La poblacion de la investigacion se ubicé en la IE N° 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos,

provincia Maynas, region Loreto.

1.2. Formulacion del Problema

1.3.1. Problema General
¢, Coémo se relacionan el habito de lectura con la Comprension Lectora

en los estudiantes del cuarto ciclo de la Institucion Educativa N° 60975
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“JOSE CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito

de Iquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio 20207

1.3.2. Problemas Especificos

.,Como se relacionan los habitos de lectura con el nivel literal en la
compresion lectora de los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N°

60975 “JOSE CARLOS MARIATEGUI" del centropoblado
Maravilla distrito de Iquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio
20207

.,Como se relacionan los habitos de lectura con el desarrollo del
nivel inferencial de la compresion lectora de los estudiantes del Cuarto
Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGUI” del centro
poblado Maravilla distrito de Iquitos, provincia Maynas, region Loreto,

ano 20207?

¢,Como se relacionan los habitos de lectura con el desarrollo del
nivel critico de la compresién lectora de los estudiantes del Cuarto Ciclo
de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGU!I” del centro poblado

Maravilla distrito de lquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio 20207?
1.4. Objetivos de la Investigacion

1.4.1. Objetivo General
Determinar la relacion entre los habitos de lectura en la compresion
lectora de los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos,

provincia Maynas, region Loreto, afio 2020
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1.4.2.

1.5.

151

Objetivos Especificos

Determinar la relacion entre los habitos de lectura en el nivel literal de
la comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975
“JOSE CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de

lquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio 2020

Determinar la relacion entre 10os habitos de lectura en el nivel inferencial
de la comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N°
60975 “JOSE CARLOS MARIATEGU/” del centro poblado Maravilla distrito

de lquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio 2020.

Determinar la relacion entre los habitos de lectura en el nivel critico de
la comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Ciclo de la |E N° 60975
“JOSE CARLOS MARIATEGUI" del centro poblado Maravilla distrito de

lquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio 2020

Hipotesis de la Investigaciéon

Hipotesis General

Hi: El habito de lectura se relaciona con la compresion lectora de los
estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de lquitos, provincia
Maynas, region Loreto, afio 2020

Ho: El habito de lectura no se relaciona con la comprension lectora de los
estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos,

provincia Maynas, region Loreto, afio 2020
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1.5.2 Hipotesis Especificas

Hi: El Habito de lectura se relaciona de manera significativa en el desarrollo

Ho

del nivel literal en la comprensién lectora de los estudiantes del Cuarto
Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGUI” del centro
poblado Maravilla distrito de lquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio
2020

El Habito de lectura no se relaciona de manera significativa en el
desarrollo del nivel literal en la comprension lectora de los
estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de lquitos, provincia

Maynas, region Loreto, afio 2020

Hi El Habito de lectura se relaciona de manera significativa en el desarrollo

Ho

del nivel inferencial en la comprension lectora de los estudiantes del
Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGU/” del centro
poblado Maravilla distrito de Iquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio
2020

El Habito de lectura no se relaciona de manera significativa en el
desarrollo del nivel inferencial en la comprension lectora de los
estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUVI” del centro poblado Maravilla distrito de lquitos, provincia

Maynas, region Loreto, afio 2020

Hi El Habito de lectura se relaciona de manera significativa en el desarrollo

del nivel critico en la comprension lectora de los estudiantes del Cuarto

Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGUI’ del centro
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poblado Maravilla distrito de Iquitos, provincia Maynas, region Loreto, afio

2020

Ho EI Habito de lectura no se relaciona de manera significativa en el

desarrollo del nivel critico en la comprension lectora de los estudiantes

del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGU!I” del

centro poblado Maravilla distrito de Iquitos, provincia Maynas, region

Loreto, afio 2020

1.5.3 ldentificacion y Clasificacion de las Variables e Indicadores

1531

1532

Variable 1: Habito de lectura
Definicion Conceptual

Segun Velasquez y Rey (2006). El habito de leer no es innato.
El hombre no llega al mundo apreciando los libros; esa es una
capacidad que desarrolla con la practica y como consecuencia
de un modelo de conducta que se le propone, en

su mayoria no llegan a convertirse en habitos ya que requieren
un elevado grado de creatividad, innovacion, control y claridad.
(p. 117).

Consideramos que los habitos de lectura se crean por
repeticion de padres a hijos, es la costumbre natural de querer
aprender permanentemente, requieren un alto grado de
automatizacion, el individuo adquiere habilidades que se

convierten en hbitos.
Variable 2: Comprension Lectora
Definicion Conceptual

Segun Pinzas (1999). La comprension lectora es un proceso

constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es
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constructiva porque es un proceso activo de elaboracion de
interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la
informacion previa del lector y la que ofrece el texto se
complementan en la elaboracion de significados. Es estratégica
porque varia segun la meta (propdsito del lector), la naturaleza del
material y la familiaridad del lector con el tema (tipo de discurso).
Es metacognitiva porque implica controlar los propios procesos de
pensamiento para asegurarse que la comprension fluya sin

problemas (p. 11).

1533 OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

VARIABLE HABITO DE LECTURA

Dimensiones Indicadores Categorias
Fisiolégicos Percepcién Visual Malo
Percepcién Auditiva Regular

Motricidad desarrollada vy | Bueno

Coordinada
Psicologicos Estado Emocional Malo
Inteligencia Regular

Disposicion innata por la | Bueno

actividad intelectual

Familiares Habitos lectores de los | Malo
padres Regular
Valor otorgado a la lectura Bueno

Relacion afectiva en el hogar

Habitos de lectura Malo
Regular

Bueno
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VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Dimensiones Indicadores Categorias
Literal Identifica Malo
Reconoce Regular
) Bueno
Relaciona
Inferencial Infiere Malo
Predice Regular
Bueno
Deduce
Critica Juzga Malo
Valora Regular
. Bueno
Reflexiona
Comprension Lectora Malo
Regular
Bueno

16.1

Disefio de Investigacion

Disefio de Investigacién

El disefio corresponde a los no experimentales transeccionales descriptivos

correlacionales, debido a que no ha sido necesario manipular las variables

para su medicion.

Ella se ha realizado en momento determinado

describiendo las conductas observadas en las unidades de analisis. El

disefo, puede representarse de la siguiente manera.

V1
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1.6.2

1.6.3

En donde:

V1 : Variable habitos de lectura
V2 : Variable comprensién lectora
M : Poblacion o muestra

r :Relacién entre V1y V2

Tipo de Investigacion

La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014) “Utiliza la recoleccion de datos para probar
hipétesis con base en la medicion numérica y el andlisis estadistico,
con el fin establecer pautas de comportamiento y probar teorias” (p.

4).

La investigacion fue del tipo basica porque “se caracteriza porque
parte de un marco tedrico y permanece en él; la finalidad radica en
formular nuevas teorias o modificar las existentes, en incrementar los
conocimientos cientificos y filoséficos, pero sin contrastarlos con ningun
aspecto practico” (Quezada, 2010, p. 22). La investigacion basica o
sustantiva se distingue por ser esencialmente por dedicarse a la

produccion de conocimientos de tipo teorico.

Nivel de Investigacion

El estudio pertenecio al nivel descriptivo correlacional, que
comprende la descripcion, registro, analisis e interpretacion de la
naturaleza actual, y la composicién o procesos de los fenGmenos. El

enfoque se hace sobre conclusiones dominantes o sobre coGmo una
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1.7.

persona, grupo o cosa se conduce o funciona en el presente.

(Tamayo,2003, p.46).

Método
El método de investigacion que se uso es el hipotético— deductivo, éste segun
Behar (2008), trata de “establecer condiciones directamente” (p.40). Este
método parte de la observacion de la realidad para detectar el problema,
luego plantea la hipétesis apoyandose en teorias o enfoque y, luego, procede
a probar dichas hipétesis para obtener conclusiones.

Poblacion y Muestra de la Investigacion

1.71Poblacidén

1.7.2

La poblacion estuvo conformada por 20 estudiantes del Cuarto
ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGUI” del centro
poblado Maravilla distrito de lquitos, provincia Maynas, region Loreto,

ano 2020.

Muestra
Segun Ramirez (1997) sefiala “la muestra censal es aquella donde
todas las unidades de investigacion son consideradas como muestra®
(p. 48). Por lo tanto, la muestra fue igual a la poblacion que estuvo
conformada por 20 estudiantes del Cuarto ciclo de la IE N° 60975
“JOSE CARLOS MARIATEGUY” del centro poblado Maravilla distrito de
lquitos, provincia Maynas, regién Loreto, afo

202
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1.8. Teécnicas e Instrumentos de la Recoleccion de Datos
1.8.1. Técnicas
Para la medicion de las variables se ha utilizado la técnica
de la encuesta, por ser esta la mas apropiada debido a la
necesidad de obligar a las unidades de analisis a responder
preguntas para observar los indicadores.
1.8.2. Instrumentos.
Los instrumentos utilizados han sido cuestionarios, tanto

para la variable habito de lectura como para la comprension lectora.

Para la recoleccién de datos se utilizd un cuestionario para la
variable Habitos de lectura compuesto por 35 preguntas; dimension
fisioldgico (11 items), psicoldgica (15 items) familiar (9 items), asimismo
para la variable comprension lectora nivel literal (10 items) nivel inferencial

(10 items) nivel criterial (12 items), con la escala de respuesta Likert.

Validez y confiabilidad

Validez

Esta escala de actitudes hacia Habitos de Lecturay Comprension Lectora
fue sometida a criterio de un grupo de Jueces Expertos, integrado por
profesores entre Magister y Doctores en Educacién que laboran en la
Escuela de Posgrado de la Universidad Alas Peruanas, quienes
informaron acerca de la aplicabilidad del cuestionario de la presente

investigacion.

Confiabilidad
Para establecer la confiabilidad del instrumento, se utilizé la prueba
estadistica de fiabilidad Alfa de Cronbach para cada una de las variables y

sus correspondientes dimensiones, con una muestra piloto de 30
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estudiantes. Luego se procesaran los datos, haciendo uso del Programa
Estadistico SPSS versién 21.0. El resultado del Alfa de Cronbach es de

0,871 lo que indica que los instrumentos utilizados en la encuesta de las

variables de estudio a los encuestados son confiables

1.9. Justificaciéon e Importancia de la Investigacion

1.9.1.

1.9.2.

1.9.3.

Justificacion Teo6rica

La investigacion tiene una justificacion teorica ya que aplica ideas
y emite conceptos sobre la comprension lectora, por lo cual es
importante desde un punto tedrico, ademas se tiene como proposito
generar reflexion al relacionar la comprension lectora con el aprendizaje
en el area de comunicacion integral y asi constrastar resultados o hacer
teoria del conocimiento existente.
Justificacion Practica

La investigacion tiene una justificacion practica ya que se expone

las razones acerca de la utilidad y aplicabilidad de la comprension
lectoray lo importante que es para mejorar el aprendizaje en el area de
comunicacion integral y asi llegar a conclusiones légicas y asi ayudar
a resolver el problema al proponer estrategias que cuando se
apliquen contribuyan a resolverlo.
Justificacion Social

La investigacion se justifica desde el punto de vista social por el
impacto que tendria en el desarrollo académico de los estudiantes por
el valor que tiene el habito de la lectura y la comprension lectora.
Tendriamos estudiantes que pueden mejorar su perfomance

académica lo cual facilitaria la labor de los profesores, al contar con
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estudiantes predispuestos al estudio y a la lectura. Otros beneficios
tienen que ver con el perfeccionamiento de los docentes, al contar con

material que les puede servir para estimular las variables del estudio.

1.9.4. Justificacion Legal
Desde el punto de vista legal, la investigacion se realiza con la
finalidad de cumplir con la normatividad vigente, especialmente con la
Ley Universitaria Nro. 30220, la cual en su Art. 45. 2 establece la
obligatoriedad de desarrollar una investigacion tipo tesis, para poder

tener derecho a obtener el titulo profesional.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de Investigacion

2.1.1 Estudios Previos

Reynoso (2010), en su investigacion tuvo como objetivo

Determinar la relacion entre la comprension lectoray

rendimiento escolar en el area de Comunicacion Integral en
los alumnos del 5° grado del nivel primaria de una institucion
educativa estatal del distrito de Bellavista de la Region Callao.
La investigacion fue descriptivo correlacional, La muestra esta
constituida por los alumnos de 5to grado del nivel primaria de
la I.E. Dario Arrus, ubicada en la Region Callao, los que
constituyeron 84, se utilizaron los instrumentos para la
comprension lectora (CLPS — A). Se obtuvieron los siguientes

resultados la comprension lectora obtiene una media de 9.73,
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y esta en la categoria de Desaprobados. Pero el rendimiento
escolar y cada uno de sus dimensiones obtienen una media
superior a 14; y por lo tanto se ubican en la categoria de
Aprobados. La desviacion estandar de la comprension lectora
es de 3.137, relativamente alta en comparacion a la del
rendimiento escolar (0.799); es decir, los alumnos en la
comprension lectora obtienen calificativos mas dispersos.
Concluye: La comprension lectora es una variable relacionada
positivamente con el rendimiento escolar en el aspecto de
expresion y comprension oral en los alumnos del 5° grado del
nivel primaria de una institucion educativa estatal del distrito

de Bellavista de la Region Callao.

2.1.2 Tesis Nacionales

Pajuelo (2018) en su investigacién tuvo como objetivo
Determinar la dependencia entre la comprension lectora y el
rendimiento académico en el area de CC.SS. de los
estudiantes de segundo grado del ciclo avanzado del CEBA.
“Herman Busse de la Guerra”— Urb. Pro - Los Olivos — Lima.
El tipo de investigacion es aplicada, se utilizé el método
hipotético — deductivo, ya que, partiendo de la hipotesis, se
busco refutarla, infirendo las conclusiones. Se planted el

diseno de investigacion correlacional entre las dos variables.

La poblacion fue de 101 estudiantes, la muestra constituyo
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toda la poblacion. Para la recoleccion de datos se elabor6
una prueba de comprension lectora adaptada al test de
Violeta Tapia Mendieta y Maritza Silva Alejos de 20 items; y
para la variable rendimiento académico se uso el registro de
notas del area de Ciencias Sociales. Realizado el analisis se
concluyé que la comprension literal si se relaciona con el
rendimiento académico porque el valor del coeficiente
correlacional es 0,821 significativamente alto. La
comprension inferencial si se relaciona con el rendimiento
académico porque el valor de coeficiente correlacional es
0,838 significativamente alto. La comprension critica se
relaciona con el rendimiento académico pues el coeficiente
correlacional es 0,710 significativamente alto. Se concluye
que la comprension lectora si se relaciona con el rendimiento
académico en CC.SS. de los estudiantes de 2° grado del
ciclo avanzado del CEBA "Herman Busse de la Guerra —
Urb. Pro - Los Olivos — 2015.

Principe (2015) la investigacion tuvo como objetivo
identificar la influencia del método de estudio de casos en la
comprension lectora de un grupo de estudiantes del cuarto
grado de primaria de la | EA.C. “Virgen del Carmen”, del
sector Victor Raul del distrito “El Porvenir”.

La investigacion aplicada es de tipo cuasi experimental con

grupo control y grupo experimental con pre-test y post-test.
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La muestra fue de 56 alumnos, dividido en dos grupos. El

cuarto grado “A” como grupo experimental y el cuarto grado

“‘B” como grupo control, cada uno con 28 alumnos. La
variable independiente fue el método de estudio de casos y
se aplico a través de un programa de doce sesiones
realizadas durante tres meses con una sesion por semana y
una duracion de cuarenta y cinco minutos y la variable
dependiente la comprension lectora medida con pre test y
post test. Después de la aplicacion del programa los

alumnos del grupo experimental mejoraron en un 32.85 %

de significatividad.
Alcarraz y Zamudio (2015), en su investigacion tuvo

como objetivo determinar el nivel que predomina en la

Comprension Lectora en estudiantes del cuarto grado de
Educacion Primaria en Instituciones Educativas de San
Jeronimo de Tunan — Huancayo. Se empleé como método
general el método cientifico y como método especifico
descriptivo, con un disefio descriptivo comparativo. Se
trabajé con la muestra que estuvo constituida por 135
estudiantes de las Instituciones Educativas del cuarto grado

de Educacion Primaria de San Jeronimo de Tunan -

Huancayo. La técnica empleada fue la Evaluacion
Pedagdgica y el instrumento Prueba pedagdgica a la Prueba
del Cuarto Nivel del ACL4. Se llegd a los siguientes

resultados, la Comprension Lectora de los estudiantes del
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cuarto grado de Educacion Primaria de las Instituciones
Educativas del distrito de San Jerénimo de Tunan -
Huancayo oscila entre 0 y 0,68, con una media aritmética de
0,3428, una desviacion tipica de 0,16135 y un coeficiente de
variacion de 47 .1%. De estos estadisticos se deriva que la
media de la Comprension Lectora es inferior a la media
tedrica (0,5), y los estudiantes constituyen un grupo muy
heterogéneo con respecto a su Comprension Lectora (CV =
15%). Por otra parte, el 48.9%, de los estudiantes estan en
el nivel literal, el 25.9% estan en el nivel de reorganizacion,
el 21,5% estan en el nivel inferencial y finalmente el 3.7% de
los estudiantes estan en el nivel critico. Concluye: En cuanto
a la Comprension Lectora segun el tipo de Institucion
Educativa se observa que los estudiantes de las
Instituciones Educativas Estatales tienen un tanto mejor
desempefio que las Instituciones Educativas Particulares.
Con respecto a los niveles, el nivel literal y reorganizativo
predomina en los estudiantes de las Instituciones Educativas
Estatales, mientras que el nivel literal solo predomina en los
estudiantes de las Instituciones Educativas Particulares. Del
total de la muestra el 48,9% se encuentran en el nivel literal,
el 25,9% en el nivel reorganizativo, el 21,5% en el nivel
inferencial y el 3,7% en el nivel critico, de los porcentajes se

afirma que los estudiantes de San Jerénimo de Tunan estan
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en un inicio del proceso lector, eso conlleva a que su

Comprensién Lectora sea deficiente.

2.1.3 Tesis Internacionales

Espafia, Pantoja y Romero (2017), El objetivo de esta
investigacion es comprender las razones por las cuales los
estudiantes de primero a tercero de la institucion Ecologico
el Cuembi y Las Malvinas, se les dificulta la comprensién de
textos, con el fin de mejorar el rendimiento académico
implementando diferentes estrategias pedagogicas. Esta
investigacion fue cualitativa con método etnografico y se

utilizo diferentes técnicas como la observacion y entrevistas

e instrumentos como el diario de campo util se logré generar
y planear un proyecto utilizable en la institucion que permitira
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes. Para
observar las fortalezas y debilidades de los estudiantes se
utilizé la teoria de las inteligencias multiples de Howard G.
Conocer que inteligencias predominan en los estudiantes
permitira llegar a ellos. Al apoyarse en las que tengan mas
desarrolladas ellos generaran autoconfianza y resultara mas
facil trabajar las demas inteligencias. La poblacion
directamente beneficiada fueron 23 estudiantes de los
grados primero segundo y tercero del Centro Educativo
Rural las Malvinas del Valle de Guamuéz y la Institucion
Educativa Ecologica el Cuembi de Puerto Asis — Putumayo.

34



Sellegd a los siguientes resultados: la mayoria de las

familias son numerosas, con poca comunicacion, altamente
disfuncionales, con relaciones sociales débiles, y en algunos
casos nulos, ya que no se integran en los diferentes grupos
comunales, y con un nivel de escolaridad muy bajo en la
mayoria de ellos. De las 23 familias entrevistadas hay siete
familias que tienen su nucleo familiar completo, mama, papa
e hijos, estas familias estan conformadas en un promedio de
6 y 7 personas. Cinco de estas familias estan conformadas
por madre o padre cabeza de hogar y dos familias se
conforman por abuelos tios, nietos y personas particulares.
Concluye: Para que un nifio sea un buen lector, hay que
motivarlo desde temprana edad utilizando distintas
estrategias que aviven su interés por la lectura y la
compresion. Notamos que al trabajar con los padres de
familia y los estudiantes el aprendizaje es mas significativo
para el estudiante. Es necesario que el docente y los padres
de familia motiven a los estudiantes a lectura con diferentes

estrategias. Es muy esencial que los estudiantes tengan una

“biblioteca” en los hogares para un mejor desarrollo de sus
tareas y un sobresaliente desempefio en el estudio. Los
docentes deben generar buenas practicas pedagogicas para
motivar a sus estudiantes.

Llorens (2015), tuvo como objetivo determinar en qué

medida influye el nivel de comprension lectora en los
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resultados académicos de las areas de matematicas, lengua
castellana y conocimiento del medio en educacion primaria
La investigacion desarrollada fue de tipo cuasi experimental,
la naturaleza fue de la investigacion fue cuantitativa, se
escogié una muestra de 26 alumnos de un mismo centro
educativo. Tuvo como resultados que podemos apreciar una
mejora de las notas en el grupo A, analizando los datos de
un total de 28 notas que han mejorado, en el grupo B un total
de 8. En cambio, en el grupo A se han registrado 7 notas que
han empeorado mientras que en el grupo B estas han sido
27. Concluye: la comprension lectora esta directamente

relacionada con los resultados académicos.

2.2. Bases Teoéricas

2.2.1. Habito de lectura
Habito de lectura Leer es una actividad integral que consiste en
encontrar sentido en lo escrito. Cuando decimos integral
estamos insistiendo en que leer no constituye una serie de
actividades sucesivas; primero la decodificacion de las letras,
después el reconocimiento de las palabras, y sélo después la
comprension. Quien lee, simultaneamente interpreta diversas
marcas de lo escrito, algunas de las cuales son: Grafemas

(letras) que traduce a fonemas (sonidos), en secuencias que
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constituyen palabras Informacion contextual, por ejemplo ¢ de |
donde ha sacado este escrito?, ¢quién lo produjo?, ¢para qué?
La disposicion espacial de las palabras, la que permite distinguir
una carta de un poema. Las divisiones y partes del escrito. Por
otra parte, cuando decimos encontrar sentido, destacamos que
el sentido no esta dado en el escrito de una manera obvia, sino
que hay que realizar un trabajo para construirlo. Y esto no es
demasiado distinto de lo que ocurre con otros usos de la lengua.
Cuando un hablante desea comunicarnos algo, elabora sefales
que, en relacion con toda la situacién comunicativa, nos ayudan
a descubrir cual fue su intencion, es decir, cual fue el mensaje
que nos quiso comunicar. En los textos escritos debemos
interpretar la intencion del emisor sin que él se encuentre
presente, sin que podamos oOir su voz 0 ver sus gestos o
ademanes al hablar. Por eso, la asignacion de sentido puede
volverse un area mucho mas compleja. Pero lo mas interesante
de esta concepcion de la lectura como proceso de construccion
de significados, es que podemos preguntarnos ¢Y quién
construye ese significado? El lector, que asigna interpretacion a
los indicios que el texto ofrece. Entonces, dado que un mismo
texto puede ser leido por diversos lectores, habra posiblemente
varias lecturas diferentes de un mismo texto, y esto de ningun
modo sera necesariamente un defecto de la lectura. Goodman,
a quién debemos tal concepcion interactiva de la lectura, destaca

que el sentido de lo leido no es una propiedad del texto aislado.
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Sino que resulta de una dinamica interaccion entre el lector y el
texto. Ello desvirtia, desde un principio, nuestra clasica
concepcion de que al leer se transfiere informacion, que esta
inscrita en el libro y que debe “pasar” a la mente del lector. Por
el contrario, veremos que los conocimientos previos del que lee
influyen mucho en el sentido que éste puede reconstruir. El lector
conoce una serie de conversaciones de su comunidad; no soélo
que lengua se usa en ella, sino qué informaciones se suelen
escribir en un libro determinado y cuales no; también conoce
aspectos de los seres y objetos referidos en el texto. Cuando
interpreta conectadamente todos estos datos, el lector encuentra
sentido a lo escrito; entonces decimos que ha hecho una lectura
coherente. De modo que la coherencia textual no es una
propiedad de los textos mismos, sino una caracteristica de la
interaccion entre lector y texto. Nuestros nifios realizaran esa
tarea de modos diversos, influidos hasta por sus propios
objetivos como lectores. Hay incluso una concepcion de la
lectura que avanza mas en esta direccion y que afirma que los

propios textos se van enriqueciendo con los sucesivos sentidos

los libros se encuentra mas de lo que el auto piensa. Lo
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importante es que a partir de esas conocidas afirmaciones
acerca de la literatura, estamos repensando nuestra tarea de
docentes interesados en la comprension lectora de nuestros
ninos. En este sentido, es importante reflexionar para no
confundirnos. ¢, Podemos concluir que el texto es un esquema
vacio, y entonces, de un texto dado, se puede extraer cualquier
sentido? No. Porque el autor, que tenia una intencién cuando lo
escribio, colocd una serie de ‘pistas 0 marcas’ de su intencion.
Sus lectores, en la medida en que pertenecen a una misma
cultura, reconstruyen de un modo similar aquella intencion
original. Sin embargo, ‘lecturas similares’ no quiere decir
‘lecturas idénticas’. Siempre hay posibilidades de que dos

lectores interpreten con matices levemente distintos unos

mismos textos; lo enriquezcan o lo empobrezcan. Y hay textos
mas abiertos que otros, porque dan mas intervencion a la
colaboracion interpretativa del lector, ya sea porque dejan sin
establecer alguna informacién, o la determinan de una manera

ambigua. En ambos casos, la mente es invitada claramente a ir
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por diversos caminos posibles. Segun Carney (1996) afirma

gue: Un conjunto de investigaciones que ha tenido una gran

influencia es el grupo de modelos de lectura denominados
teorias de transferencia de informacion. A su vez, estas teorias
han recibido una importante influencia de la psicologia cognitiva
y son, en gran medida, responsables del extendido punto de
vista respecto a que la lectura es un proceso de transferencia de
informacion. Los tedricos que han mantenido esta perspectiva
sefalan que se trata de un proceso de letra a letra y palabra a
palabra. Creen que los lectores extraen el significado del texto
impreso procesandolo de forma lineal, lo que les permite
transferir el significado de la pagina impresa a sus mentes. Para
hacer esto, se da por supuesto que los lectores necesitan
técnicas especificas que les permitan realizar la transferencia. (p
68) Durante los afos sesenta y setenta, algunos tedricos
(Goodman y Smith) comenzaron a poner objeciones a los
supuestos basicos de las teorias de la lectura centradas en la
transferencia, elaborando teorias interactivas que daban mucha

mayor importancia al rol del lector (y a sus conocimientos

previos) en el proceso de lectura. Goodman (1984) afirma: “La
lectura supone la interaccion de procesos que se fundamentan
en los conocimientos previos y de otros basados en los textos”
(p 96). Los lectores eficientes — sefialaban — utilizan sus
conocimientos previos para interactuar con el texto, lo que les

permite construir el significado. Una consecuencia obvia de este
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trabajo es que los profesores tienen que emplear mas tiempo en
conseguir que los lectores con los que trabajan se “dediquen” a
sus textos. Seguidamente, aparecieron una serie de teorias
transaccionales (Rosenblatt, 1978; Shanklin, 1982) como
ampliacion de las teorias interactivas. La principal diferencia
entre las teorias transaccionales y las interactivas consiste en
que las primeras indican que el significado no esta sin mas en el
texto y el lector. En cambio, el significado que se crea cuando
lectores y escritores se encuentran en los textos se considera
“mayor que” el texto escrito o que los conocimientos previos del
lector. Rosenblatt (1978) afirma que: Al leer, el lector crea un
‘poema” (texto) que es diferente tanto del texto escrito en el
papel como del texto almacenado en su cerebro (o sea, que la
activacion de los conocimientos previos, el banco de datos
linguisticos, etc.). El significado de este nuevo texto es mayor
que la suma de las partes en el cerebro del lector o en la pagina.
Parece que hay casi tantas teorias de la lectura como métodos.
Definir la naturaleza del proceso de la lectura es una empresa
dificil. Después de todo, tratamos de describir un proceso que
no podemos ver (se desarrolla en el cerero). (p. 76) El rol del
lector; la forma de definir el rol del profesor varia mucho de una
teoria sobre la lectura a otra. Para La Berge y Samuels (1985)
afirman que: “En un extremo, se considera al lector como un puro
receptor de informacion”. La informacién que el lector aporta

al texto se desprecia, considerandola poco mas que una
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interferencia en el proceso de acceder al significado “correcto”
transmitido por un pasaje, o sin considerarla en absoluto cuando
se expone el proceso de lectura. Esencialmente la tarea del
lector consiste en tratar de aproximarse a un lector ideal, es
decir, a alguien que asimila el significado que el escritor ha
procurado comunicar. (p. 85) En el extremo opuesto de este
continuo aparecen las teorias que reconocen que el lector toma
parte activa como constructor de significado (Holland, 1975).
Estas teorias reconocen que el lector aporta gran cantidad de
conocimientos y experiencia linguistica a la lectura de cualquier
texto. Este, a su vez, tiene una profunda influencia sobre el
significado que construyen los lectores cuando leen, lo que lleva
a multiples significados de cualquier texto, en vez de a uno solo.
Al aceptar que los lectores que comparten conocimientos,
cultura y experiencia similares compartiran también significados
cuando lean el mismo texto, las caracteristicas individuales del
lector conduciran de manera invariable a que cada uno
construya un texto unico cuando lee. De hecho, dado que los

lectores cambian con el tiempo, también lo hacen sus
significados. Por tanto, mdultiples lecturas del mismo texto

produciran siempre distintos significados. Categoria del texto
Algunas teorias consideran que el texto tiene un solo significado.
El autor lo codifica utilizando los sistemas linguisticos del léxico,
sintaxis, semantica, gramatica del relato, pragmatica, etc. Gough

(1972) considera, “que el objetivo de la lectura consiste en un
esfuerzo para extraer satisfactoriamente el significado de un
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texto” (p. 86). Por lo tanto, establece que la prueba de lectura
eficiente consiste en ver si el significado extraido coincide con el
que, en principio, tratdé de comunicar el autor. Para Bleich (1978)
dice, “que un texto no es mas que un esquema que encierra la
posibilidad de generar muchos significados” (p. 55). El texto
escrito en la pagina carece de sentido en absoluto, y no puede
tener significado alguno con independencia de los lectores. Los
significados construidos a partir de la lectura existiran siempre
en el cerebro de los lectores y no coincidiran con el que el autor
tratd de comunicar. El significado siempre es relativo y esta
influido por el lector, el texto y los factores contextuales. Para la
construccion del significado es necesaria la correlacion entre
estos tres elementos clave. Ninguno de los componentes es mas
importante que los otros, aunque, como es obvio, los distintos
elementos ejerzan diversos grados de influencia sobre actos
independientes de lectura de cada lector individual. Por ejemplo,
la madre que trata de descifrar la nota garabateada que su hijo
de 5 aios le ha dejado en la puerta del refrigerador tendra que

basarse en gran medida en la informacion contextual para
construir el significado. Otra dimension del rol que desempeiia

el texto en la lectura es la influencia que la forma (género) del
texto tiene sobre el significado. La forma de utilizar el
conocimiento basado en el texto Esta cuestion esta intimamente

relacionada con la categoria del texto. Gough (1972) afirma que:
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"Los lectores utilizan el conocimiento basado en el texto de

abajo arriba, sugiriendo que empiezan por el conocimiento de
las relaciones entre sonidos y simbolos, pasan al conocimiento
del vocabulario, de ahi a las reglas de sintaxis, etc., de manera
que, antes de acceder al significado, el lector va utilizando su
conocimiento en orden sucesivo”. (p. 97) En otras palabras, el
lector comienza a partir del simbolo, pasa a la palabra, de ahi a
la oracién y, por tltimo. al texto, momento en el que se “descube”
el significado. En el extremo opuesto se situan las teorias que
afirman que el significado es el punto de partida de la lectura y
dirige todo lo que hacemos. Las demas fuentes de informacion
(por ejemplo, el vocabulario, las relaciones entre sonidos vy
simbolos, etc.) se tienen en cuenta a medida que se precisan y
solo en respuesta a esta busqueda del significado. La lectura
comienza (no acaba) con la busqueda de significado, es decir,
el lector empieza con un objetivo y significados previstos antes
de que sus 0jos se enfrenten a una pagina impresa. El

significado lleva al lector a escoger muestras de informacion y

conocimientos textuales y contextuales. Entonces se utilizan
éstos en concordancia con los conocimientos y experiencias
previas para construir el significado. No obstante, hay que
reconocer que, en cualquier momento del proceso de lectura, los
lectores pueden dejar que ocupen el “ndcleo central” distintas
fuentes de conocimiento. Por ejemplo, cuando lee un

libro técnico perteneciente a un campo que no conoce muy bien,
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el lector puede detenerse y utilizar preferentemente la el releido
informacion grafofonémica para descifrar una palabra
desconocida. La diferencia esencial entre ésta y la primera
perspectiva consiste en que no creemos que la lectura sea un
proceso lineal, sino de construccion de significado interactivo y
repetido. El lugar del significado Unas teorias suponen que en la
lectura no se llega al significado hasta que se ha descifrado por
completo el texto impreso, mientras otras defienden que la
lectura comienza con una busqueda de significado. Las primeras
suponen también que sélo es posible un unico significado, de
manera que el papel del lector consistiria en extraer este
significado especifico. Sin embargo, la segunda perspectiva
sugiere que cualquier texto encierra la posibilidad de generar la
construccion (en oposicion a ‘“extraccion”) de miultiples
significados. Esta ultima propuesta es importante porque,
deberiamos aceptar que el significado es relativo, dependiendo
de las transacciones que se produzcan entre lectores y textos en
un contexto especifico. En consecuencia, los lectores que
comparten una cultura comun y leen un texto en un ambiente

similar, crearan textos semejantes en sus cerebros. No obstante,
significado que cada uno cree no coincidira exactamente con los

demas. De hecho, los individuos que releen un texto conocido
nunca lo comprenden de manera idéntica. Como nosotros
cambiamos, y también el ambiente en el que leemos, el

significado que creamos también cambia. Cualquiera que haya
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una novela varias veces sabe que en cada lectura ha visto (0

entendido) cosas nuevas. El impacto del contexto sobre la
lectura Distintas teorias alternativas otorgan diferentes grados
de importancia al contexto de la lectura. Una perspectiva
extrema mantiene que influye poco sobre el significado, o sea,
que un buen lector seré capaz de extraer el significado “correcto”
con independencia de las limitaciones contextuales. Sin
embargo, Rosenblatt (1978) afirma que, “el contexto causa un
profundo impacto configurando el significado que se construye”
(p. 123). Dejar de lado el contexto equivale a eliminar un factor
clave para la construccion del significado. El contexto influye en
una serie de niveles. Primero, los lectores pertenecen al tipo de
personas que son debido al contexto social especifico en el que
ha vivido. Los lectores que han vivido en contextos culturales y
sociales similares compartiran significados especificos y esto se
vera reflejado en los textos que construyen cuando leen.
Segundo, todo texto se escribe en un contexto especifico y esta
configurado en parte por la cultura y el entramado social en el

gue se crea. Solo el reconocimiento de este hecho puede tener

una profunda influencia sobre el significado que el lector
construya cuando se enfrente a un texto. Por ejemplo, si los
lectores abordan el libro biblico del Génesis del Antiguo
Testamento conociendo el contexto en el que fue escrito y

teniendo conciencia del objetivo que se perseguia con él, no lo
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leeran con el mismo sentido critico que si se trata de un texto
cientifico. Tercero, los lectores encuentran escritos en contextos
especificos que pueden influir en el significado en una serie de
niveles. Por ejemplo, la madre que lee la nota dejada por su hijo
de 5 afios sobre el refrigerador puede utilizar factores
contextuales para determinar el objeto de la nota. En otro nivel,
si se dice a los alumnos que lean una novela para preparar un
examen, la leeran de forma diferente a si la hubiesen descubierto
en la biblioteca y lo hicieran por su gusto. Entonces, el contexto
forma parte de cualquier acto de lectura, influyendo sobre los
significados que construyen los lectores cuando tratan de
coordinar todas las fuentes de conocimiento de que disponen. La
influencia del objetivo del lector El rol que desempefia el objetivo
perseguido por el lector en la lectura es también un aspecto
importante. La mayor parte de las teorias sobre la lecturano
reconocen el rol que desempefia el propdésito del lector en la
comprension. A falta de este tratamiento en la mayoria de las
teorias, resulta mas dificil determinar las opiniones al respecto
en este campo. Podemos suponer que la perspectiva mas
extrema considere que el propdsito del lector no tiene influencia
alguna sobre el significado. En otras palabras, un texto tiene un
significado preciso que los lectores tienen que extraer con
independencia de que lean por gusto o buscando informacion.
Este punto de vista seria coherente con

las teorias sobre la lectura de Gough y con las teorias literarias
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gue se agrupan bajo la denominacién “Nueva Critica”, que

defiende la supremacia del texto. Parece dificil justificar o
sostener esta perspectiva si tenemos en cuenta la cantidad de
lecturas posibles de un unico texto (por ejemplo, un articulo
periodistico) incluso cuando varia el objetivo de la lectura. En el
extremo opuesto se encuentran teoricos como Rosenblatt, que
reconocen que el fin perseguido causa un impacto significativo
sobre el modo de enfocar el lector el texto y sobre el significado
derivado. El fin que persigue el lector limita los significados que
podria construir. Si un profesor pide a la clase que lean Como
construyen las arafias sus telares, para que aprendan las
técnicas que utilizan las aranas para tejer sus telas, se limitan
los enfoques que puedan adoptar los lectores y los significados
que construyen. Descripcion de la lectura segun el modelo de
procesamiento de la informacion Segun el modelo de Schwartz,
la lectura se inicia con una fijacion de los ojos. El movimiento de
los ojos esta influido por lo que se va a leer; interactua con las
caracteristicas del texto y guia las fijaciones oculares. El
movimiento de los ojos y los tiempos de fijacion son el resultado

de la interaccion entre los procesos ascendentes y
descendentes. En cada fijacion se capta una imagen visual que

se almacena en un registro sensorial. Esta imagen sensorial
incluye unas 15 o 20 letras y espacios y persiste en la retina
hasta que una nueva fijacién reemplaza esta imagen por otra

nueva. Las unidades visuales muy familiares en este registro
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sensorial pueden acceder directamente al significado
procedente de la memoria a largo plazo de forma automatica por
la ruta visual. La informacion captada por el registro sensorial no
se categoriza como letras, palabras o cualquier otra unidad con
significado; es simplemente una coleccion de lineas, angulos y
espacios. El registro de la informacién en este primer momento
no parece diferenciar a los buenos o malos lectores. Esta imagen
visual almacenada en el registro sensorial pasa por un proceso
de filtro y categorizacion, también como consecuencia de la
interaccion entre los procesos ascendentes y descendentes. Por
ejemplo, las expectativas del lector pueden influir en la
categorizacién al conceder prioridad de atencion a ciertos
estimulos sensoriales, en estas expectativas entran los
conocimientos previos sobe combinaciones posibles de letras.
El filtro perceptual y el estudio van mas alla de lo que seria un
reconocimiento de los rasgos de las letras o palabras de la
imagen visual localizada en el registro sensorial. En esta fase se
realiza una recodificacién en la que las hipétesis generadas por

los procesos descendentes interactian con la informacion

sensorial para determinar qué tipo de informacion recoger a
partir del registro sensorial. El resultado de la fase anterior, es
un tipo de codigo o input categorizado. El input se puede
categorizar como letras, silabas, palabras u otro tipo de
unidades, como frases. Estos codigos pueden conducir

directamente a unidades con sentido mediante patrones de
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recuerdo visual, o se pueden traducir a un cédigo fonético, que
es el que se emplea para acceder al significado. Durante la entre
lectura, las unidades con significado que se han extraido de la
memoria a largo plazo se van almacenando en la memoria de
trabajo. En esta memoria de trabajo se verifica un proceso de
integracion de la informacion con el objetivo de construir un
modelo de texto. Debido a que la memoria de trabajo tiene una
capacidad limitada de almacenar informacién, conforma las
proposiciones del texto van siendo entendidas por el lector, éste,
para comprender el texto, las va trasladando a la memoria a
largo plazo dentro del esquema activado en esa memoria. Este
esquema que representa al texto se utiliza, a su vez, como gquia
para el procesamiento posterior: movimiento de los 0jos,
generacion de hipotesis, etc. En este modelo se pueden
contemplar las diferencias entre los buenos y malos lectores en
cada uno de los estadios del procesamiento de la informacion.
Los malos lectores pueden tener problemas para realizar los
procesos de categorizacion, de codificacion, o pueden tener una
tendencia a emplear mas proceso de decodificacion fonético que
los patrones visuales. En general se han encontrado diferencias
malos y buenos lectores en alguno de los siguientes aspectos:
Acceso a la informacion codificada en la memoria a largo plazo.
Retencion de informacion en la memoria de trabajo. Empleo
menos frecuente de los procesos de reconocimiento

automaticos. Mayor dependencia de los procesos de
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decodificacion Dificultad para realizar procesos de integracion
de la informacién. El modelo interactivo de lectura Este modelo
supera alguna de las Intransigencias de los modelos
descendentes surgidos de su oposicion a los ascendentes. No
es posible concebir un modelo descendente puro, aun
reconociendo que la lectura es un proceso dirigido por la
hipétesis que haga el lector, ésta no se puede hacer sobre el
mundo en general, puesto que para plantearse hipotesis se ha
de partir de algun texto o contenido concreto. EI modelo
interactivo acepta que el analisis del texto en los niveles
inferiores (procesos de descodificacion) esta guiado por las
predicciones e hipotesis que se formulan en los niveles
superiores. Este modelo asume que el procesamiento de la
informacion textual en sentido descendente y ascendente son
condiciones necesarias, pero no suficientes para explicar la
lectura. Solé (1987) explica como interactian ambos tipos de
procesamiento de forma simultanea y coordinada: Cuando el
lector se enfrenta a un texto, sus rasgos componentes

despiertan en él expectativas a diferente nivel (letras,

palabras...), de tal manera que la informacion procesada en
cada uno de estos niveles funciona como un input para el nivel
siguiente; de esta forma y gracias a un sistema ascendente, la
infformacion se propaga hacia los niveles cada vez mas
elevados. De forma simultanea, y dado que el texto despierta

expectativas de nivel elevado (semantico, sintactico), éstas
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funcionan como hipotesis que buscan en los niveles inferiores
su verificacion, por un procedimiento descendente. (p. 38) Para
explicar el modo de como se accede a la comprension del
lenguaje oral y escrito, este modelo acude al marco ofrecido por
la teoria de los esquemas. Esta teoria que explica cémo esta
organizado el conocimiento en la memoria y como la
organizacion facilita su empleo para comprender 10S sSUCesos y
acontecimientos del mundo que nos rodea. Se consideran los
esquemas como los ejes de la comprension. Para Rumelhart y
Ortony (1982): La comprension consiste en seleccionar
esquemas... que expliquen el material que es necesario
comprender, y después verificar que estos esquemas realmente
lo explican. Se dice que un esquema explica una situacion
siempre que esta situacion pueda representarse como un
ejemplo del concepto que representa el esquema... asi, en
general, se puede considerar el proceso comprension similar al
que utiliza el cientifico para probar una teoria. (p. 131) El lector

construye el significado — a partir d la informacién contenida en
el texto y de sus propios conocimientos — por medio de un

proceso de generacion y verificacion e hipotesis, que le
permitiran tanto la integracion de la informacion como el control
de la propia comprension. Cada una de estas dimensione del
proceso incluye componentes perceptivos, cognitivos vy
linguisticos. En la exploracion del texto por parte del lector

intervienen procesos perceptivos, cognitivos y linguisticos
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relacionados con la descodificacion y comprension del mensaje.

Las anticipaciones realizadas sobre el tipo y estructura del texto
se van confirmando mediante los indicios graficos de éste, pero
también se han de confirmar las inferencias. El proceso lector
consiste en una sucesion de actos que le permiten a éste ir
contrastando y verificando las hipotesis realizadas al inicio de la
lectura, al tiempo que va generando otras nuevas, a partir de la
informacion y de los datos que obtiene mientras avanza en la
lectura. Como afirma Solé (1987) es preciso un control o
verificacion de la comprension. Este proceso de control se
realiza de forma automatica. Durante la lectura se constata la
presencia de este control cuando el lector topa con algun
obstaculo. EI mecanismo de control de la comprensién consiste
en establecer la elacion entre lo que dice el texto y los
conocimientos del lector, asi como sus propositos y expectativas
al iniciar la lectura. Es una actividad metacognitiva, de
autoevaluacion constante del lector sobre su proceso de
construccion del sentido. Esta actividad le permite aceptar como
valida o invalida la informacion que recibe, y por tanto continuar

con la lectura o iniciar estrategias de comprobacion cuando se

produce algun tipo de error, por ejemplo, desconocimiento e
alguna palabra, ambigiedad de frase, no correspondencia de
una informacién con los conocimientos previos, etc. Markman,

defiende que no es preciso preguntarse continuamente,
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mientras se lee, si entendemos o0 no. En la medida que se va
realizando la supervision de si las hipétesis planteadas se van

cumpliendo, ya se esta llevando a cabo este control y por tanto

es posible detectar si ha habido algun error de comprension. Se
puede fallar al comprender una palabra, una frase, varias o el
contenido entero de un texto. Cuando se controla la
comprension, es preciso conocer las condiciones que
desencadenan los fallos y las estrategias que se pueden
emplear para remediarios. Collins y Smith distinguen entre
errores de comprension de palabras, de comprension de frases
y de relaciones entre las frases y del texto en sus aspectos mas
globales. Estos autores plantean una relacion de estrategias que
puede emplear el lector cuando detecta un problema de
comprension. Estas estrategias van desde las menos disruptivas
(ignorar el problema y sequir leyendo) a las que implican una
interrupcion de la lectura (dirigirse a 31 una fuente experta:
diccionario, enciclopedia...). Las estrategias de comprobacion
que adoptan los buenos lectores, segtn estos autores consisten
basicamente en: Desestimar la incoherencia y seguir leyendo.
Suspender el juicio hasta que el texto aporte mas informacion

que permita reorientar la comprension. Buscar explicaciones

alternativas, abandonando las hipotesis previas. Retroceder en
la lectura o explorar partes del texto para situar el elemento

discordante. Buscar la solucion fuera del texto. Estas estrategias
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la eficiencia lectora. Otros factores que permiten al lector el
control de la comprension son los procesos de descodificacion
que pone en juego durante la lectura, aunque sea de forma
automatizada. En el proceso perceptivo del acto lector influyen,
aspectos tales como el movimiento de los 0jos, la amplitud de la
mirada y la significacién de los signos. EI movimiento de los 0jos.
El lector no avanza en un movimiento continuo a lo largo del
texto, sino que lo explora a saltos produciéndose, en su lectura,
fijaciones y pausas. Mientras que los ojos se desplazan por el
texto, el lector va procesando estos signos y confiriéndoles
significado, sin realizar ningun tipo de lectura. Estos signos
procesados se integran al hacer las pausas. Las anticipaciones
que hace el lector le permiten adelantar los signos que espera,
de tal forma que los ojos buscan indicios de es0Ss Signos v,
cuando aparecen otros diferentes, el 0jo se detiene durante mas
tiempo para comprobar la incoherencia con lo esperado y
verificarlo. Se han dado diversas explicaciones de cOmo procede

el lector para verificar la hipétesis que ha realizado sobre el texto.
nos teéricos acentian el papel de los procesos de

descodificacion y otros hablan de la importancia del significado.
Perfetti (1986) plantea dos perspectivas: Acceso gradual. A
partir de la informacion textual (input grafico) se inicia un proceso
que va pasando progresivamente desde el analisis de rasgos
(deteccion de lineas y angulos), a los niveles intermedios

(identificacién de letras), descodificacion grafica (reconocimiento |
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de palabras), el analisis sintactico y la interpretacion semantica
que finaliza con las inferencias sobre o que se lee. Los procesos
graduales son esenciales en el reconocimiento de palabras y en
la percepcion en general. Son los que permiten el lector ve lo
que esta realmente en la pagina y no palabras imaginarias. Esta
descripcion se corresponde con la que aportan los modelos
ascendentes. Como se puede apreciar, se destaca en ella el
papel de la percepcion y la descodificacion. Procesos
interactivos. Se acepta el planteamiento de la teoria de acceso
gradual, pero se amplia explicando que la informacién puede fluir
en ambas direcciones (de los rasgos a la palabra o viceversa).
Una palabra, una vez activada, activa las letras y éstas los
rasgos de las letras. (p. 39) Mientras que Adams y Collins (1979)
afirman que “la comprension del texto se logra mediante la
interaccion de los procesos ascendentes y descendentes” (p.
46). Este doble procesamiento facilita la activacion de los
esquemas adecuados y la verificacion de los datos presentes en
el texto. Estos autores distinguen diferentes niveles de analisis;

lexical, sintactico, semantico e interpretativo, y analizan como
funcionan estos niveles analisis en diferentes tipos de textos.

Sefalan los autores que estos niveles de analisis no son
separables y que los procesos que se producen en cada uno de
ellos no se efectian en forma secuencial, sino interactiva intra e
inter niveles. Perfetti (1986) plantea el siguiente ejemplo: La

habitacion estaba mal ventilada hacia mucho calor, por lo que
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abrieron la. Habia bastantes trabajos de reparacion por hacer, el
primero era ele fijar la. VENTANA, es una terminacion correcta
para ambas frases, pero mas predecible en la primera que en la
segunda. (p. 52) En términos del modelo de activacion
interactiva, la palabra “ventana’ recibe una cantidad apreciable

sentido del texto y a partir de los datos que recibe al procesar

de activacion durante el procesamiento de la primera frase y
menos en la segunda. Esto es debido a los procesos semanticos
que operan antes de que se encuentren los rasgos visuales de
la palabra al final de la frase. Es lo que se denomina activacion
de arriba abajo o descendente, que interactua con la activacion
gradual o ascendente, porque en el nivel de palabras se acumula
la informacién procedente de ambas fuentes. Las letras y los
rasgos concordantes con la palabra que esta recibiendo la
activacion semantica se vuelven mas activas y, en
consecuencia, incrementan la activacion para la palabra
“ventana”, en este caso. Como sefialan Colomer y Camps, los
procesos ascendentes y descendentes se integran en la
actividad del sujeto que emplea la informacion visual para
identificar las unidades con sentido. Desde este proceso de
captacion deliberada, lo que favorece la comprension del lector
son la significacion y la amplitud perceptiva. Segun estas
autoras, la anticipacion que guia los procesos de identificacion
de los signos se realiza a partir del reconocimiento del

significado. El lector realiza sus previsiones con relacion al
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todos sus elementos. En este sentido, se sabe que las letras se
identifican con mas rapidez si forman parte de una palabra, por
el hecho de que el lector limita el numero de posibilidades de
aparicion de éstas segun los contenidos morfematicos que
posee. Por otra parte, las palabras se reconocen mas
rapidamente si forman parte de una frase, porque el lector
anticipa las categorias gramaticales que espera a partir de las
percepciones realizadas. Smith (1990) senala que: Cuando el
lector se encuentra con una palabra poco familiar acude
fundamentalmente al contexto en el que esta escrita para derivar
su significado y si esta estrategia falla, busca la significacion
mediante la semejanza “ortografica” de “configuracion interna de
los grafemas” con otras palabras. (p. 58) Para este autor el
significado esta relacionado directamente con la ortografia de las
palabras y no de los fonemas que la componen. Otro de los
elementos que guia el movimiento de los o0jos es el propésito
lector. El para qué se lee condiciona la velocidad lectora y por
tanto interviene en marcar los tiempos de fijacion. Amplitud de la

mirada. Durante la lectura, se pasa la vista por encima de todas

las palabras, aunque parezca que se lee a golpes. La diferencia
entre los lectores eficientes y los menos habilidosos estriba en
el numero de palabras que perciben en un golpe de vista.
Parece que los buenos lectores tienen un campo de vision mas
amplio en cada fijacion. La amplitud de la vision permite operar

con mas datos a la vez y por tanto interpretar con mas rapidez,

58



con lo cual se produce menos saturacion en la memoria de
trabajo. En los lectores principiantes o menos expertos se da lo
que Smith llama “efecto tunel”, es decir, un campo perceptivo
muy reducido que les obliga a centrarse en los niveles inferiores
de procesamiento de los rasgos de los signos, con lo cual
ocupan mucho espacio en la memoria de trabajo para la
descodificacion y no dejan espacio para la interpretacion, por lo
que es frecuente un movimiento regresivo de los 0jos, ya que al
finalizar una palabra no la recuerdan entera y han de volver
atras. Este fendmeno se produce cuando el cerebro esta
sobrecargado de informacion visual. La lectura sin sentido
genera este mismo efecto, por la sencilla razéon de que no
permite al lector hacer predicciones o anticipaciones sobre lo
que vendra a continuacion. La significacion de los signos. En la
amplitud y la duraciéon de la fijjacion de la mirada en el texto
influyen también la significacion de los signos, la dificultad o
familiaridad del lector con el texto y la longitud y dificultad
estructural del mismo. Por otra parte, la ultima palabra de cada
frase consume mas tiempo que las anteriores, ya que la mirada

efectua una pausa. Es lo que se denomina tiempo de cobertura

de la frase, para resumir la informacion que se ha procesado.

59



Todos estos factores se han de tener en cuenta en el proceso
de ensefanza de la lectura a los nifios. Por este motivo es
importante, desde el comienzo, acentuar el proceso

comprensivo y ensefar las estrategias de verificacion. Una vez

determinado que la lectura oral de un texto sélo puede realizarse
cuando se ha comprendido, ya no puede plantearse la
ensefnanza de la lectura a partir de la descodificacion del signo
grafico y su asociacion con el oral para la atribucion de la
significacion a la palabra. El habito de la lectura y los procesos
fisiologicos Nuestra experiencia, estda implicada en la
problematica que se suscita, desde hace ya mucho tiempo,
sobre la madurez para la lectura y la escritura. Tradicionalmente
se ha venido entendiendo el término madurez para cualquier
clase de aprendizaje como el momento en que, primero, el nifio
puede aprender con facilidad y sin tension emocional, y
segundo, en que el nifo aprende con provecho, porque los
esfuerzos tendentes a ensefiarle dan resultados positivos.
Siempre que se aborda el tema de la ensefanza de la lectura
aparece la necesidad de saber en qué grado de desarrollo estan
las capacidades basicas para poder acceder a ella con
esperanzas de éxito. Dicho de otro modo, si el alumno ha
logrado ya la buena “disposicion para la lectura”, significando

con ello, el conjunto de caracteristicas que influyen en la facilidad
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o dificultad conla que el nifio es capaz de conseguir el

aprendizaje de la lectura. Es lo que otros denominan adaptacion
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de las capacidades para un cierto aprendizaje o, en nuestro
caso, la aptitud para aprender a leer. Pero hemos de reconocer
y exponer que, en este momento, existen opiniones, razones y
teorias, no solo diversas, sino encontradas, sobre cuando
ensenar a los nifos a leer, hallando, por citar posturas extremas,
desde quien opina que ya en el primer afo de vida el nifio puede
y quiere aprender a leer, hasta que dilata dicho aprendizaje hacia
los siete afios. Opinamos en este punto que hay que partir, en
primer lugar, de lo que cada uno entienda por aprender a leer
para analizar y criticar, con mas conocimiento de causa, Si es
necesario adelantar o retrasar la ensefianza de la lectura. Sea
cual sea la postura que se adopte ante este proceso tan
complejo como es la lectura, casi todos los entendidos estan de
acuerdo en que son necesarias unas habilidades previas y que
deben ser medidas y evaluadas antes de comenzar dicho
aprendizaje. Hacen relacion casi siempre a niveles adecuados
de psicomotricidad, de percepcion-discriminacion auditiva y
visual, asi como a un desarrollo del lenguaje, sobre todo en

vocabulario, que permita darse cuenta de lo que se hace y de

comprender lo que se lee. Dewey, por el aiio 1898 en un articulo
sobre la educacion primaria por Downing (1974), discute
largamente el tema de la madurez del nifio para el estudio del
lenguaje en los primeros grados, sin mencionar el término
especifico: “Los conocimientos fisiologicos actuales indican la

edad aproximada de ocho afios como bastante temprana para
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algo mas que una atencion incidental a la forma visual y escrita
del lenguaje” (p. 10). R. Cohen, a su vez, siguiendo en parte los
postulados y la metodologia de G. Doman, afirma que los nifios
pueden aprender a leer antes de los seis afios, es decir en edad
temprana, término éste que le agrada mas que el de precoz. “El

nifio —dice- puede aprender a leer como aprender a hablar". El
Dr. Kovacs, en una Ponencia sobre Neurobiologia y Educacion

Temprana, afirma que hacia los dos afnos o, incluso, hacia los
dieciocho meses, se pueden considerar como momentos
Optimos para el inicio del aprendizaje de la lectoescritura: El
aprendizaje de la lectura no tiene que iniciarse por las letras, sino
por las palabras y con orden. Ademas, hay dos componentes en
el aprendizaje de la lectura, como el poder de acomodacion, es
decir, que tamano tienen que tener las letras y a qué distancia
tienen que estar. Como podemos observar, las tendencias
actuales partidaria de la Educacion Temprana tienden a
aprovechar cuanto antes las capacidades y potencialidades de
los nifios para cualquier aprendizaje y, concretamente, a adaptar
los materiales y contenidos de la lectura a las propias,
asombrosas y desconocidas cualidades de los nifios de cero a
seis anos. Las consideraciones de M. Monfort y A. Juarez
Sanchez (1992) ofrecen una perspectiva distinta sobre este
complejo asunto de la madurez: El estado de la madurez se
puede definir como el estado a partir del cual se puede iniciar

con fruto el desarrollo de una funcion o el aprendizaje de una
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destreza. Resulta de la accién de tres factores basicos: La
maduracion neurobiolégica de los “centros” nerviosos que
intervienen en su control y estructuracion...: Discriminacion
analitica, memoria, estructuracion temporal, etc. Esa
maduracion tiene un ritmo predeterminado, lo que algunos han

dado en llamar “reloj biolégico”. La estimulacién exterior, cuyo
papel es muy complejo, se divide en dos aspectos: la aportacion

de informaciones y la estimulacion sensomotriz, indispensable a
la misma evolucion neurobiologica del cerebro. Las experiencias
realizadas por el nifio, en la que se efectua la sintesis de los dos
factores anteriores. Se aprecia, en efecto, que en la realidad
observamos nifios con una maduracion aparentemente normal,
que viven en un ambiente normalmente estimulador y que, sin
embargo, son inmaduros por falta de experiencias, carencia
provocada bien por su propia inhibicion (dificultad de
personalidad) o por restricciones del medio ambiente (represivo
0 sobreprotector). (p. 30) Estos investigados concluyen con una
serie de deducciones que nos hacen reflexionar sobre la
importancia de la consideracion de esta cuestion: “En general,
existe un cierto sincronismo evolutivo entre a la motivacion
afectiva y el grado de madurez, lo que hace que un nifio normal
empiece a interesarse o a intentar dominar una determinada
realizacion solo cuando ha alcanzado un nivel minimo de
madurez. El forzar a un niiio (el adelantar, la realizacién a la

madurez) resulta, en el mejor de los casos, inttil y a veces puede
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ser perjudicial. La madurez se convierte, de este modo, en un
punto fundamental para considerar la conveniencia o no de
adelantar la edad para el aprendizaje de la lectura. Los factores
que inciden sobre esta ultima circunstancia son tan variados que
una misma metodologia puede resultar eficaz con un grupo de
ninos y fracasar con otro. Madurez y desarrollo fisiologico o
madurez y medio ambiente son los factores que entran en
contacto y se interrelacionan: “Para mi la inteligencia se inicia
con el movimiento”, apunta Doman EIl habito de la lectura y los
procesos psicologicos Abordar el aprendizaje de la lectura desde
la perspectiva evolutiva del nifio supone tener en cuenta no soélo
los procesos psicolégicos que intervienen en la misma, sino
también la situacion de aprendizaje en un sentido amplio: como
aprende el nifio, cual es el papel del maestro, qué repercusiones
tiene el ambiente social en dicho aprendizaje, etc. A lo largo de
la historia de la psicologia, los experimentos realizados para
analizar qué sucede cuando uno lee han sido numerosisimos.
Las distintas perspectivas han mantenido vivo un debate que

aun no ha concluido. En la lectura podemos encontrar cuatro

procesos psicolégicos que, a su vez, se componen de otros
subprocesos, y son: Procesos perceptivos. La primera operacion
gue realizamos al leer es extraer los signos graficos para su
identificacién. Procesamiento Iéxico. Llegar al significado a partir
de la palabra escrita. Procesamiento sintactico. Establece la

relacion de las palabras entre si. Procesamiento semantico.
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Extraccion del mensaje del texto para integrarlo con los demas
conocimientos que se poseen. Se pensaba que, sin tener
adquiridas una serie de habilidades de tipo psicomotor, los
aprendizajes basicos, la lectura y la escritura no podrian
desarrollarse o, en el mejor de los casos, presentarian

dificultades insalvables si no se reeducaba el aspecto motor. Asi,

durante una época se disefiaron toda una serie de ejercicios de
psicomotricidad, lateralidad, esquema corporal, etc., muy
saludables para el objetivo inicial que pretendian, pero que no
repercuten en la lectura. Por otro lado, los procesos perceptivos
han sido posiblemente los mas investigados e incluso los mas
trabajados con los nifios, olvidandose con frecuencia que los
otros procesos han de ser también objeto de aprendizaje.
Respecto a la unidad de reconocimiento, debe sefalarse un
fenobmeno que en psicologia se conoce como efecto de
superioridad de las palabras. Las palabras son predecibles, y las
series de letras no relacionadas no lo son. Por tanto, es dificil
esperar que adiestrando al nifio en el reconocimiento de letras
aisladas se dé una transferencia a las palabras y aumente su
velocidad al enfrentarse a un texto. Ademas, al estudiar los
problemas de lectura se ha comprobado que las dificultades son
pocas veces debidas a cuestiones perceptivas. En numerosas
ocasiones los nifios son simples decodificadores de signos
graficos porque se han desatendido en el proceso de ensefianza

los aspectos sintactico v semantico v todas la funciones
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cognitivas y operaciones mentales que el nifio ha de emplear
para realizar esta tarea, asi como el papel del adulto y todo el
aspecto social en el que se desenvuelve cualquier aprendizaje.
Lo mismo ha sucedido con la lectura oral. El error esta en
considerarla un método de ensefanza, cuando es mas bien un
objetivo. La lectura se puede entender como una posibilidad mas
para analizar el funcionamiento cognitivo de la persona y, sobre
todo como una nueva ocasion para ayudar a este ultimo a
construir su propio conocimiento. La lectura es un proceso
evolutivo y continuado. El nifio avanza en su capacidad para
interpretar materiales cada vez mas complejos, lo que requiere
un nivel de funcionamiento cognitivo mas elevado a fin de
organizar los nuevos contenidos e ir ampliandolos
sucesivamente. Al enfrentarse a un texto tiene que discriminar
cuales son los aspectos relevantes del material, que
informaciones son importantes y cuales no. Su vocabulario ha
de ser suficiente para entender lo que lee. Las palabras nuevas
0 inusuales tendran que ser previamente ensefiadas, pero
resaltando su relacion con otras ya conocidas. La comprension
de un texto, por sencillo que sea, requiere un conocimiento y
unas experiencias previos. Y muchas veces los nifios son
incapaces de entender un texto porque no poseen los
conocimientos necesarios para ello. Se ha comprobado que los
lectores deficientes poseen menos conocimientos generales

que los lectores capaces, aunque esto puede ser causa y
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consecuencia de la dificultad lectora, ya que algunos nifios no
comprenden los materiales porque no poseen los conocimientos
apropiados, y esto les aleja de la lectura y con ello de la mejor
fuente de adquisicion de tales conocimientos. Pero no es
suficiente el proporcionar al niio buenos materiales de lectura.
El profesor, el mediador, debera explicarle las estrategias para
ser un buen lector, y la forma mas natural de ensenar estrategias
es la demostracion. No se les puede decir como han de leer. Una
vez que alcanzan un cierto nivel, se les da un material para que
lo lean por su cuenta. Sin embargo, nosotros tenemos nuestras
propias experiencias con la lectura. Sabemos que la estructura
de un texto, la familiaridad con su contenido, su marco de
referencia, el vocabulario empleado, influyen en nuestra
velocidad de lectura y en nuestra comprension. Y en funcion de
todos estos factores modificamos nuestras estrategias. A pesar
de conocer lo que nos sucede, pocas veces lo transmitimos a los
ninos. Es importante que primero hagamos nosotros el esfuerzo

por hacer explicito el pensamiento metacognitivo: qué es lo que

hacemos y como lo realizamos. Es decir, tenemos que examinar
nuestro propio proceso a la hora de leer, para tratar después de
desarrollar en los nifios el uso de las estrategias para la lectura,
y una forma sencilla de hacerlo es comentar con ellos lo que
ocurre antes, durante y después de leer. Tan importante es

comentar lo que han leido como la forma en que lo han hecho.

Debemos verbalizar las estrategias que se utilizan y ayudarles a
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tomar conciencia de las que ellos mismos emplean. El
modelado, la practica y la retroalimentacion clara y concreta son
importantes para cualquier tipo de aprendizaje. Los elementos
que Gagné (1991) senala como constitutivos de un proceso
eficaz de aprendizaje deben aplicarse también a la lectura. Son
los siguientes: 1) estrategia para atender de forma selectiva los
aspectos mas informativos de un estimulo; 2) estrategias para
codificar eficazmente el materal nuevo, para poder recuperario
con facilidad cuando sea necesario; 3) conocer bajo qué
condiciones una estrategia es eficaz y 4) controlar la efectividad
de las propias estrategias. Puede pensarse que esto es un arduo
trabajo, sobre todo con nifios de diez o doce anos. Sin embargo,
incluso antes de comenzar la Educacion Primaria, poseen unas
habilidades cognitivas. Nuestro esfuerzo consistira en saber qué
estrategias de aprendizaje pueden ser trabajadas en cada nivel
evolutivo. Las estrategias de aprendizaje incluyen tanto los
procesos cognitivos como los afectivos. Respecto al
funcionamiento cognitivo, una sencilla explicacién de lo que

sucede ante una informacion es que la persona debe recibir

primero esa informacion, recoger los datos y después trabajar
con ellos para poder finaimente dar una respuesta. Es decir,
observar, ordenar, compara, clasificar, representar los hechos,
retener para poder recuperar datos, interpretar la informacion,

extraer conclusiones o practicar inferencias, aplicar lo aprendido

y evaluar los procesos seguidos y los productos conseguidos.
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Respecto a los procesos afectivos, hay que conocer como
afrontan los nifios las tareas escolares. En un principio, cuando
entran en la escuela, se enfrentan a las tareas con confianza y
con ganas, fracasar no suele ocasionarles graves problemas
emocionales. A partir del segundo nivel, los alumnos cambian y
empiezan a aparecer conductas que tiene como fin evitar el
fracaso; hay mas nifios que no responden espontaneamente o
de forma voluntaria y que eligen las tareas que requieren menos
esfuerzos. A medida que aumenta la edad, se incrementa este
tipo de conductas. Potenciar la motivacion intrinseca, mejorar el
autoconcepto y crear nuevos intereses y necesidades en los
ninos contribuira a hacer atrayente el aprendizaje. Lo que hasta
aqui se ha ido diciendo tiene que entenderse como parte de un
tejido en el que los hilos se cruzan y mezclan para dar lugar a
una tupida red de relaciones en la que es muy dificil aislar
elementos, porque todo esta relacionado con todo. Ayudar al
nino a desarrollar todo su potencial no es sélo trabajo de la

escuela. Tampoco es unicamente tarea de la escuela hace de él

un experto lector. Las palabras de Bugelski (1974) siguen
teniendo plena vigencia: La lectura deberia aprenderse en un
ambiente lleno de libros, revistas, periédicos, con una
conversacion razonablemente concreta y con un vocabulario rico
y variado. (...) Si los padres no cuentan cuentos ni leen historias

a los nifos, si hablan en "argot” o en dialecto o no hablan en
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absoluto al nifio, es poco probable que éste se convierta en un
lector avido y competente. (p. 60) El habito de la lectura y la
familia Las investigaciones sobre el papel de la familia en el
aprendizaje de la lectura han concluido que las dos terceras
partes del aprendizaje proviene de ella, que los buenos lectores
provienen de hogares donde los padres proporcionan un modelo
lector y estimulan a sus hijos en la experiencia lectora. En
nuestra experiencia educativa, todos, en algtiin momento, hemos
deseado saber cual es la forma o método para poder alcanzar el
éxito en la escuela pues lo consideramos el primer escalon al
triunfo, la aceptacion, la admiracion y el reconocimiento. Sin
embargo, este ideal educativo que debiera asumir la escuela, no
es una tarea de facil alcance, en tanto que debemos reconoce
que los nifios en su formacion educativa establecen diferentes
estrategia individuales para lograr desarrollar diversas
competencia y habilidades como son: los conocimientos y
aprendizajes en diversas areas del saber, la formacion de
valores y criterios para orientar su comportamiento en

situaciones adversas, el fortalecimiento de habilidades para

trabajar en equipo y resolver conflictos en forma efectiva. Si nos
detenemos en el rol del docente, puedo sefialar que la calidad
de la relacion que logre establecer el maestro con sus alumnos
dentro de la escuela, puede influrpoderosamente en
el desarrollo intelectual y social del nifilo en formacion. Al

respecto
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Jorge Jaramillo (2002) en el libro Familia y Colegio afirma: El
desarrollo intelectual es ante todo una construccién personal de
rigor para los nifios, a la cual pueden contribuir
significativamente padres y maestros, a través de lo que
ensenen, pero sobre todo brindando oportunidades organizadas
de aprendizaje que abarquen sus intereses y constituyan un
desafio a su capacidad de comprension. (p. 45) Ante esta
encomiable tarea, no debe estar solo, pues necesitara el
refuerzo y respaldo imprescindible de los padres para fortalecer
en los nifios la atraccion a la lectura desde el hogar. Cuando
hablamos del hogar, es necesario recordar que la mayoria de
habitos, costumbre y creencia que adquiere el nifio surgen del
contexto familiar, de esta manera, puedo afirmar sin lugar a
dudas, que es en el hogar donde se inserta en los nifios las
primeras experiencias educativas para determinar el éxito
educativo; ademas, son los padres con frecuencia quienes
tienen un conocimiento mas profundo de la potencialidades y
debilidades de su hijo. Es alli donde el nifio adquiere los

fundamentos basicos de lo que seran los sentimientos de logro
y autoconfianza para su comportamiento personal y social. Gran

parte de la motivacion escolar que ellos necesitan depende del
grado de interés, carifio y confilanza que expresen los padres
ante las experiencias educativas de sus hijos. Una de las

actividades que se debe incluir en la rutina familiar es la lectura,

considerada el nucleo o corazén del aprendizaje, porque
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representa la experiencia educativa mas cercana al éxito
escolar. Cabe considerar que, por medios de libros
fundamentales, conocera lo que ocurre en el mundo y
comprendera a los demas para elaborar sus propios
significados, valores culturales y sociales. El hogar es el espacio

donde se forma al lector, se va logrando paso a paso, siempre
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gue se convierta en una actividad placentera, deleitable y
amorosa. Es necesario que se inculque el amor hacia la lectura,
antes de pensar en habilidades y destrezas. Cuando hablamos
de promover la lectura en el hogar. Ruth Barrios (2006) nos dice
al respecto: La promocion de la lectura en el hogar es una tarea
sencilla si en ella se pone una buena dosis de ternura y afecto,
de imaginacion y de juego, asi como una actitud adulta y bien
informada, para orientar a nifios y jovenes en la busqueda de
respuestas. (p. 10) Siguiendo este planteamiento, podemos
asociar dos aspectos que interactiian en forma dinamica para
fortalecer el habito lector desde el hogar; una es la actitud
carifiosa e interesada de los padres en disfrutar del texto y la otra
es la manifestacion afectiva que puede representar este hecho
para ambos; en consecuencia, se establece entre padre, madre
e hijo, una complicidad que los une e identifica, al compartir ese
unico momento en la intimidad de hogar. Para estimular el habito
lector desde el hogar, es imprescindible el contacto cercano de
los nifios con los libros; por consiguiente, deben tener acceso a

textos y pequefias bibliotecas familiares donde puedan
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seleccionar lecturas diversas, segun su interés y preferencia.
Muchas veces podemos empezar con textos de tipo
entretenimiento para luego introducirlos en textos cada vez mas
complejos. Entre las recomendaciones que pueden ser acogidas
tenemos: Establecer unos minutos diarios para disfrutar de un c
fragmento o texto de interés para el pequefio. No olvidar
establecer un clima familiar placido y amoroso. La lectura con
acompafamiento familiar debe ser planificada y organizada por
los padres previamente, con responsabilidad y carifio, en
respuesta al doble significado que representa para el nifio el
contacto con el libro, sus personajes y la historia, y otro con
aquel que ha sido tan amable de compartir con él un cuento.
Durante el acompainamiento de la lectura, el padre puede pedirle
intercambiar secuencias de lecturas de parrafos en voz alta,
demostrandoles interés y entusiasmo al escucharlo Jeer. A pesar
de reconocer serios errores, los padres deben expresar una
conducta alentadora y estimulante. Es recomendable para el
desarrollo de la habilidad lectora recurrir a ciertos materiales

accesorios como: diccionario, real

Dimensiones de la variable 1: habito de lectura

Los habitos de lectura son una costumbre o practica adquirida
con frecuencia o repeticion del proceso de la recuperacion y
aprehension de algun tipo de informacion o ideas almacenadas
en un soporte. Segun Cassany (1998) manifestd que: Las

dimensiones de los habitos de lectura son las siguientes:

75



Dimension 1: Fisiologicos: Para poder desarrollar los habitos
de lectura en un nifio, debemos de tener en cuenta su capacidad
fisiologica para poder desarrollar esta, como su percepcion
visual, auditiva, su desarrollo neurologico y también tener su
motricidad desarrollada y coordinada. En la lectura y su
comprension intervienen procesos perceptivos que son los
encargados de recabar la informacion textual para transmitirlos
a las estructuras corticales del cerebro que seran las encargadas
de su posterior procesamiento. La recogida de informacién se
realiza mediante los sentidos de la vista 0 mediante el sentido
del tacto cuando el lector carece de vision y ha de emplear el
codigo Braille. En el proceso lector se produce una
discriminacion perceptiva de tipo visual o tactil (en el caso de los

lectores ciegos) y de caracter auditivo-fonético. (p. 62)

Dimension 2: Psicolégica: El habito de lectura desde una
Optica psicologica esta relacionado con comportamientos y
procesos mentales del ser humano, orientada a un fin motivador
en relacién con el medio ambiente fisico y social que lo rodea.
Destacada investigadora de la lectura, define de manera
comprensible y explicita el nexo y la relevancia de la lectura y la
inteligencia emocional. La especialista afirma que, si la lectura
sigue teniendo sentido para numerosos nifios y adolescentes

que leen con frenesi, de manera episodica, es en su opinion,

porque la consideran un medio privilegiado para elaborar su
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mundo interior y en consecuencia, de manera indisolublemente
ligada, para establecer su relacién con el mundo exterior. (p. 66)

Dimensién 3: Familiar Rodriguez (2005) afirma: El entorno

familiar es potencialmente el mas idéneo para iniciar el gusto por
la lectura, ya que cuanto antes aprendan a disfrutar de lo que
hablan, leen, piensan, supone enfrar en el mundo de la
alfabetizacion; Crear y fomentar el habito leer desde pequenos
es la base para la Alfabetizacion en cualquiera de sus
dimensiones, fisica, digital y ecologica. (p. 13) Se considera que
la institucion escolar tiene la mision de alfabetizar en todos los
niveles y promover la lectura ya que es una de las competencias
basicas del curriculum y uno de los objetivos transversales de
las materias de cada etapa. La escuela también ha de favorecer
la formacion de personas competentes, criticas y con capacidad
de ftrabajo auténomo vy cooperativo, fomentando dos
dimensiones: el uso reflexivo de la tecnologia y el desarrollo de
habilidades de informacion en colaboracion y/o cooperacion con
la familia, las bibliotecas publicas cercanas y el uso de los

recursos de la web
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222

Comprension lectora

2.2.2.1 Definicién de Comprension Lectora

Pinzas (2001) afirma que la lectura
comprensiva:
Es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y
metacognitivo. Es constructivo porque es un proceso
activo de elaboracion de interpretaciones del texto y
sus partes. Es interactivo porque la informacion previa
del lector y la que ofrece el texto se complementa con
la elaboracion de significados. Es estratégica porque
varia segun la meta, la naturaleza del material y la
familiaridad del lector con el tema. Es metacognitivo
porque implica controlar los propios procesos de
pensamiento para asegurarse que la comprension
fluya sin problemas. (p. 40).

Vallés (1998), desde un enfoque cognitivo
menciona que:
Podemos entender la comprension lectora como un
producto y un proceso; como producto seria la
resultante de una interaccién entre el lector y el texto.

Este producto se almacena en la memoria después

se evocara al formularle preguntas sobre el material

leido. La comprension lectora, como proceso tiene

78



lugar en cuanto se recibe la informacion y en el que
solamente trabaja la memoria inmediata. (p.98)

Defior (citado por Vallés, 1998) “la comprension
de un texto es el producto de un proceso
metacognitivo regulado por el lector, en el que se
produce una Iinteraccion entre la informacion
almacenada en su memoria y la que le proporciona el
texto” (p.99).

Podemos decir que un lector eficaz “es el que
logra asociar correctamente los estimulos textuales a
aquellas respuestas fonicas que se consideran
correctas, entendiendo el material lo mas eficazmente
posible en la menor cantidad de tiempo” (Gonzales,
1984, p. 38).

Segun Escoriza (2003) sostiene que:

Leer para comprender/ leer para aprender
comprendiendo, es una actividad compleja que
requiere de un determinado nivel de competencia

estratégica. El lector debe conocer y emplear una

serie de procedimientos que actian como guias
generales o como procesos heuristicos cuando el
objetivo de la actividad mental constructiva tenga
como finalidad la de tratar de integrar, los contenidos
de un discurso escrito, en su estructura cognitiva ya

existente. (p.15)
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Asimismo, David Cooper (1990), la comprension
lectora es “la interaccion entre el lector y el texto es el
fundamento de la comprension, pues a través de ella
el lector relaciona la informacién que el autor le
presenta con la informacién almacenada en su

mente” (p.28).

2.2.1.2 Enfoques de la Comprension Lectora
22121 Enfoque de Cassany
Cassany, (2005) sostiene que:
La lectura es uno de los aprendizajes mas
importantes, indiscutidos e indiscutibles,
que proporciona la escolarizacion. La
alfabetizacion es la puerta de entrada a la
cultura escrita y a todo lo que ella
comporta. una cierfa e importante
socializacion, conocimientos e informacion
de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto
capacidades cognitivas superiores. Quien
aprende a leer eficientemente desarrolla,
en parte su conocimiento. En definitiva, la
lectura se convierte en un aprendizaje
transcendental para la escolarizacion y

para el crecimiento intelectual de Ila

persona. (p. 193)



Cassany identifica nueve micro
habilidades:
Percepcion. El objetivo de esta
microhabilidad es adiestrar el
comportamiento ocular del lector, con la
intencion de ganar velocidad y facilidad
lectora. Esta microhabilidad pretende que
los lectores consigan una ampliacion del
campo visual, la reduccion del nimero de
fjaciones y el desarrollo de la
discriminacion visual.
Memoria:. Esta micro habilidad puede
dividirse en memoria a corto plazo y
memoria a largo plazo. La memoria a corto
plazo proporciona una informacién muy
escasa que reteniéndola nos proporciona
el significado de algunas oraciones. Sin
embargo, la memoria a largo plazo recopila
foda esa informacion retenida en la
memoria a corto plazo para extraer el
contenido general y mas importante de un
texto leido.
Anticipacién: A través de esta

microhabilidad se desarrolla la habilidad

81



de los lectores a la hora de prever el
contenido de un texto. Si no se es capaz
de anticipar el contenido de un texto, el
proceso de lectura resultara mas complejo.
Esta microhabilidad es de destacada
importancia, ya que, despierta la
motivacion del lector y la buena disposicion

para la lectura de un texto.

Lectura rapida (skimming) y lectura
atenta (sanning): Son fundamentales y
complementarias para el logro de una
lectura eficaz y rapida. Raras veces nos
tomamos el tiempo de leer palabra por
palabra, sino que preferimos dar una
lectura general, la cual nos permita obtener
la informacion mas relevante o de interés
antes de realizar una lectura mas
detallada. Debemos conseguir que los
lectores sepan saltar de un punto a otro en
el texto para buscar informacion evitando
unicamente la lectura lineal.

Inferencia: Esta microhabilidad nos ofrece
informacién que no se encuentra de forma

explicita en el texto. Se trata de una
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microhabilidad importantisima para que
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los lectores adquieran autonomia y no
tengan que recurrir a otra persona para
que les aclare el significado de lo leido.
Ideas principales: Permite al lector
experto extraer determinada informacion
de un texto concreto: ideas mas
importantes, ordenacion de estas ideas,
extraccion de ejemplos, personajes,
resumen del texto, punto de vista del autor
del texto, ensefianzas, etc. Pueden
tratarse de ideas globales de todo el texto
o0 ideas concretas de ciertas partes del
mismo.
Estructura y forma: Con esta
microhabilidad se trabajaran los
aspectos formales de un texto
(estructura, presentacion, estilo, formas
linguisticas, recursos retoricos, etc.). En

esta microhabilidad trabaja desde los

aspectos generales como la coherencia,
cohesion y adecuacion, hasta aspectos
mas especificos como la sintaxis y el
léxico. Leer entre lineas: Esta
microhabilidad va méas alla de lo expuesto

en el texto, nos proporciona informacién
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del contenido que no se encuentra de
forma explicita en el texto, sino que esta
parcialmente presente, que esta escondido
0 que el autor lo da por entendido o
supuesto.
Autoevaluaciéon: Es la capacidad
consciente 0 no de controlar el propio
proceso de comprension, puede abarcar
desde antes de empezar la lectura hasta
acabarla. Digase, desde la microhabilidad
de anticipacion, podemos comprobar si
nuestras hipotesis sobre el contenido del
fexto eran correctas y comprobar si
realmente  hemos comprendido el
contenido del propio texto. (Cassany,
2005, p. 201).

A manera de resumen, Cassany nos

ofrece una distincion entre las habilidades

conseguidas por un lector experto en
comparacion con un lector principiante, de

la siguiente manera:
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LECTOR EXPERTO

LECTOR PRINCIPIANTE

Resuma el texto de forma jerarquizada

(destacan ideas mas importantes y
distinguen las relaciones existentes entre

informaciones del texto)

Acumulan la informacion en forma de lista

Sintetizan fa informacion y comprension de

forma precisa al contenido del texto.

Leen [la informacion si comprenden

correctamente el contenido suprimiendo

aquella informacion que no entienden.

Seleccionan la informacion segin su
importancia en le texto y entienden cémo

ha sido valorada por el emisor.

Seleccionan las palabras en funcién de la
situacion en el texto y no por la importancia en

el mismo. Normalmente se centran en las

frases iniciales de cada parrafo.

Fuente: (Cassany, 2002, p. 202).

22122 Enfoque de Solé

Asimismo, Solé sostiene que enseflar a leer no es

absolutamente facil. La lectura es un proceso complejo. Requiere
una intervencién antes, durante y después:

Antes: Establecimiento del propdsito, la eleccién de la lectura y lo
que esperamos encontrar en dicha lectura.

Durante: Elementos que intervienen en el momento de leer, como
la activacion de nuestros conocimientos previos, la interaccion
entre nosotros como lectores y el discurso del autor, el contexto
social.

Después: Sucede al concluir la lectura con la clarificacion del

contenido, a través de las relecturas y la recapitulacion. (Solé,

2000, p. 21)
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2213

Niveles de procesamiento de la comprension lectora

Asimismo, Diaz — Barriga y Hernandez manifiestan que “Una

de las clasificaciones es la que divide en dos grupos las actividades

gue debe realizar el lector: microprocesos y macroprocesos” (Diaz

- Barriga y Hernandez, 2002).

22131

Las actividades de micro procesamiento o micro

procesos.

El reconocimiento de letras o grafias es un
proceso perceptivo de reconocimiento de patrones. El
sistema visual analiza las caracteristicas elementales
de los trazos (inclinacion, lineas curvas o rectas,
angulos de interseccion...) y sintetiza las letras, las
cuales se integran en patrones silabicos. Las letras y
silabas se agrupan en palabras, cuya codificacion
supone un acceso a los conceptos de la memoria
semantica. Entre las caracteristicas de las

proposiciones.

“*

Galve (2007) sefiala que “son unidades
semanticas y abstractas que pueden organizarse en
estructuras de tipo jerarquico. Son independientes de
sus manifestaciones léxicas y gramaticales: no es lo

mismo la cantidad de oraciones que la cantidad de

proposiciones” (p. 56).
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Las actividades de macro procesamiento o

macroprocesos

Los macroprocesos mas importantes son: la
integracion de proposiciones, la integracion y
construccion del significado global; y la construccién de
un modelo mental o de la situacion.

Los textos deben tener un significado global que
esté por encima del nivel de la microestructura.

El proceso de elaboracion de la macroestructura.
Esta guiada por una serie de operaciones. Mediante las
reglas de omision y de seleccion se suprime
informacion, pero de distinta manera: se omite lo que
se considera poco importante para los propositos de la
lectura y, en la seleccion, se suprime informacién
porque resulta obvia o redundante. (Cufiachi y Leyva,
2018, p. 31).

Asimismo, Diaz Barriga y Hemandez (2002)
afirman que:

Las investigaciones comprueban que estos procesos
no operan unidireccionalmente, sino que interactuan

en sentido bidireccional entre el lector y el texto,

ascendente y descendentemente. Segun el modelo

interactivo, dos son los factores que intervienen en la
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comprension lectora: lo que aporta el texto y lo que

aporta el lector. (p. 77).

Niveles de la comprensidn lectora
La lectura es un proceso dinamico, continuo y diferenciado,
en el cual hay facetas y estadios nitidamente definidos, diferentes
unos de otros, y hasta contrapuestos, en donde interactuan: lector,
texto y contexto.
Los niveles que adquiere la lectura.
Se apoyan en las destrezas graduadas de menor a mayor
complejidad, hecho que a su vez supone la ampliacion sucesiva de
conocimientos y el desarrollo de la inteligencia conceptual y
emocional y las multiples inteligencias identificadas y no
identificadas. De alli la necesidad de cultivar habilidades de
comprension por ser éstas fundamentales en todo el proceso de

asimilacion de la lectura (Cufiachi y Leyva, 2018, p. 32).

22141 Nivel literal
De esta manera Pinzas (2001) afirma,

La comprension lectora literal sucede cuando se
comprende la informacion que el texto presenta
explicitamente. Es el primer paso en el desarrollo

evolutivo de la comprension, ya que, si un estudiante

no comprende lo que el texto comunica, dificilmente
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puede hacer inferencias validas y menos aun hacer
una lectura critica. (44).

Mercer (como se citdé en Vallés, 1998) seinala
que la funcién de la comprension lectora literal es la
de obtener un significado literal de la escritura.
Implicando reconocer y recordar los hechos tal y
como aparecen expresos en la lectura y es propio de
los primeros afos de la escolaridad, en el inicio del
aprendizaje formal de la lectura y una vez adquiridas
ya las destrezas decodificadoras basicas que le
permitan al alumno una lectura fluida.

En el nivel de comprensioén literal, el alumno es
capaz de reproducir la informacion, accede a la
informacién explicita contenida en el texto.

Esta compuesta por dos procesos:

Acceso léxico. Cuando se reconocen los patrones
de escritura o del sonido en el caso de la comprension
auditiva, los significados que estan asociados a ellos

se activan en la memoria a largo plazo. Desde un

acercamiento cognitivo se postula la existencia de
unos diccionarios mentales-léxicos a los que se
accede durante la comprension del lenguaje.
Analisis: Esta funcion consiste en combinar el

significado de varias palabras en la relacion

apropiada. Se comprende la frase como unidad
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completa y se comprende el parrafo como una idea
general o unidad comprensiva. (Vallés, 1998, p. 69).
De esta manera Repetto (2002) sefiala que “la
comprension lectora literal es recordar hechos, tal y
como aparecen en el texto”. (p. 39). La comprension
lectora literal es el primer paso para lograr una buena
comprension lectora, pues si no existe comprension
textual, dificilmente se puede lograr la abstraccién del

texto.

2.2.1.4.2 Nivel inferencial o interpretativo
Segun Pinzas (2007) afirma que:
El nivel inferencial es establecer relaciones entre
partes del texto para inferir informacion, conclusion o
aspectos que no estan escritos, se refiere a la
elaboracion de ideas o elementos que no estan
expresados explicitamente en el texto. Esto se
aprecia cuando el lector lee el texto y se da cuenta de
las relaciones o contenidos implicitos, llegando a
conclusiones de la lectura o identificando la idea
central del texto. (p. 45).
Asimismo, Pinzas (1995) sefiala que a través
de las inferencias se descubren aspectos del texto

como:



Complementacion de detalles que no aparecen en el
texto, conjetura de otros sucesos ocurridos o que
pudieran ocurrir, formulacién de hipotesis acerca de
los personajes, deduccion de ensefianzas. En el caso
de los estudiantes de EBA, podemos decir que
muchos de ellos, no realizan logros completos en este
nivel, y si llegan a este nivel, es de manera basica y
limitada. (p. 48).

Mercer (como se cité en Vallés, 1998) pone de
manifiesto que este nivel proporciona al lector una
comprension mas profunda y amplia de las ideas que
esta leyendo. Exige una atribucion de significados
relacionandolos con las experiencias personales y el
conocimiento previo que posee el lector sobre el
texto. Denominada también interpretativa
Para estos autores el nivel inferencial esta formado

por tres procesos:
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La integracién. Cuando la relacion semantica no
esta explicita en el texto y se infilere para
comprenderla. Por ejemplo, en la expresion: “El toro
perseguia al corredor. El se aparté”. Lo que hace el
lector experto ante la lectura de estas frases es lo
siguiente: Utiliza las reglas aceptadas sobre las
inferencias pronominales para inferir que (€él) en la

segunda oracion se refiere al corredor en la primera

oracion. Utiliza sus conocimientos previos sobre 1o
gque se hace cuando un toro persigue a alguien, es

decir, intenta apartarse para que no le pille.

El resumen. La funcion del resumen mental consiste
en producir en la memoria del lector una
macroestructura o esquema mental, y se considera
como un conjunto de proposiciones que representan
ideas principales. Se forman macroestructuras
cuando se encuentran expresiones en el texto del
tipo: “por consiguiente”, “por lo tanto”, “en
consecuencia”, etc.

La elaboracién. Es lo que aporta o afiade el lector al
texto que esta leyendo. Se une una informacion
nueva a otra que ya resulta familiar, por lo que
aumenta la probabilidad de la transferencia. Por

ejemplo: Lo que pone el texto: “La leja de la estanteria

estaba saturada de libros”. Lo que afade el
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22143

Nivel critico

lector:” Es la pieza de madera de la estanteria que
debe soportar el peso de los libros que se le ponen
encima”. (Vallés, 1998, p. 73).

Al respecto, Repetto (2002) menciona que la
comprension lectora inferencial es la atribucion de

significados relacionados con el conocimiento previo.

Pinzas sefala que este es el nivel mas elevado
de conceptualizacion, donde el lector emite juicios
personales acerca del texto, valorando la relevancia o
irrelevancia del mismo. El lector discrimina los hechos
de las opiniones y logra integrar la lectura en sus
experiencias propias.

Para llegar a este nivel es importante tomar en
cuenta el desarrollo de las dos dimensiones
anteriores y, asimismo, en este nivel, se deben
trabajar y desarrollar las siguientes destrezas:
Formulacion de wuna opinion. Deduccion de
conclusiones.  Prediccion de  resultados vy
consecuencias. Reelaboracion del texto escrito en
una sintesis propia. Juicio de verosimilitud o valor del

texto. Separacion de los hechos y de las opiniones.

Juicio acerca de la realizacién buena o mala del texto.
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Juicio de Ila actuacion de los personajes.
Enjuiciamiento estético. (Pinzas, 2007, 63)

Mercer (como se citd en Vallés, 1998), lo
denomina también evaluacion apreciativa. Es un nivel
mas elevado de conceptualizacién, ya que supone
haber superado los niveles anteriores de
comprension literal y de comprension interpretativa,
llegdndose a un grado de dominio lector,
caracterizado por emitir juicios personales acerca del
texto, valorando la relevancia o irrelevancia del
mismo. Se discriminan los hechos de las opiniones y
se integra la lectura en las experiencias propias del
lector.

Asimismo, Escurra (2002) destaca que:

En este nivel, el sujeto debe ser capaz de ordenar y
reordenar los conceptos dentro del texto (tareas
realizadas en niveles anteriores) para captar el

mensaje del autor de acuerdo con la realidad que se

esta analizando. Al realizar la lectura, el lector va
enriqueciendo y transformando el texto con su propio
pensamiento (p. 56).

La lectura critica implica una participacion activa
por parte del lector en lo que lee a través de la

busqueda de informacion que le permita realizar un
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2.2.15

analisis, ya que, parainterpretar y valorar, se requiere

contar con puntos de vista para efectuar

comparaciones. Estos puntos de vista pueden ser las

experiencias y vivencias del propio lector (Pinzas,

2007).

Comprension lectora en Educacion Basica Alternativa

La comprension lectora es un elemento indispensable en
cualquier dimension del desarrollo intelectual y del saber educativo.
La lectura es una habilidad compleja, que consiste en utilizar el
lenguaje escrito para acceder a la informacion que se encuentra
contenida en un texto. Para lograr este proposito, se necesita un
funcionamiento correcto tanto de los mecanismos inherentes a la
decodificacion ortografica, como a la comprension lectora.

Es decir, la lectura de un texto implica no sélo la conversion
de los simbolos escritos en lenguaje, sino también la
transformacion de esos simbolos en una representacion abstracta
a la que se llega, a través de la intervencion de diversos
mecanismos cognitivos complejos linguisticos y no linguisticos,
tales como el procesamiento morfologico y sintactico, codificacion
de proposiciones, reposicion desde la memoria, inferencias,
inhibicion, integracion tematica, identificacion de ideas principales,
integracion del conocimiento de mundo, entre otros. Al ser dos
procesos independientes, la decodificacion ortografica y la

comprension lectora pueden verse alterados de manera disociada
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en el sentido de que un sujeto puede tener comprometida la
comprension lectora, sin que se vean afectados los procesos de

decodificacion.

Los estudiantes de Educacion Basica Alternativa
lamentablemente estan en el nivel literal, que da entender que la
poblacion de esa modalidad le es dificil comprender un texto. Este
se debe a muchos factores; es preciso sefalar que la falta de
interés y habito de leer, lleva a que los estudiantes tengan estas
dificultades: Déficit de comprension lectora, dificultades en la
comprension de las instrucciones de sus evaluaciones, baja
motivacion por la lectura, lectura silabica, lo que les dificulta aun
mas la comprension, ya que sus esfuerzos estan centrados en la
codificacion de las palabras y no a lo que intenta expresar la lectura,
pobreza en la produccion de texto (vocabulario, falta de
imaginacion).

En los niveles segtn Cufiachi y Leyva afirman jque:

En el nivel literal- en este nivel, el estudiante enfatiza su atencion

a lo que esta escrito explicitamente en el texto, puede responder
acerca de lo leido siempre y cuando la informacién se encuentra en
el texto; es decir, esta etapa permite conceptuar, describir acerca
de lo leido, respetando las ideas del autor.

En el nivel inferencial: en este nivel le es mas dificil al estudiante

de Educacién Basica Alternativa identificar las respuestas
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2.3.

correctas, porque consiste en extraer conclusiones y conjeturas o
hipétesis en base a la informacion implicita que se dispone en el
texto. Es decir, descubrir informacién no explicita o que no aparece
escrito en el texto.

En el nivel criterial: en este nivel al estudiante le es dificil emitir
un juicio critico valorativo y la expresion de opiniones personales,
acerca de lo que se lee ya que demanda un procesamiento
cognitivo mas profundo de la informacion. (Cufiachi y Leyva, 2018,

p.42).

Definicién de Términos Basicos

Comprension lectora

“Constituye una de las vias principales para la asimilacion de la
experiencia acumulada por la humanidad. Su ensefianza coadyuva al
desarrollo intelectual y afectivo del estudiante, especialmente en el campo
de las lenguas extranjeras donde no solo facilita el acceso al conocimiento
cientifico-cultural foraneo, sino que facilita el aprendizaje de la lengua

meta.” (Santiesteban y Velazquez, 2012, p. 26)

Comprension literal

Es una capacidad basica que se debe trabajar con los estudiantes, ya que
esto permitira extrapolar sus aprendizajes a los niveles superiores,
ademas sirve de base para lograr una optima comprension. Es el
reconocimiento de todo aquello que estéa explicito en el texto.

(Consuelo, 2007, p. 37).

98



Comprension inferencial

Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir informacion,
conclusion o aspectos que no estan escritos.

(Pinzas, 2007, p. 40)

Comprension Critica

Implica un ejercicio de valoracion y de formacion de juicios propios del
lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas
subjetivas sobre personajes, autor, contenido e imagenes literarias.

(Consuelo y Chavarria, 2007, p. 56).

Decodificacion
Consiste en la aplicacion eficiente del principio alfabético, explotando las
regularidades entre las palabras y sus representaciones alfabéticas.

(Muioz - Valenzuela 'y Schelstraete, 2008, p. 88).
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CAPITULO IlI

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

3.1. Tablas y gréficos estadisticos

3.1.1 Descripcién de la variable habitos de lectura de los estudiantes del Cuarto
Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGUY” del centro poblado

Maravilla distrito de lquitos, provincia Maynas, Region Loreto, afio 2020.

Tabla 2: -Habitos de lectura

Frecuencia Porcentaje
Vélidos Regular 6 44,0
Alta 14 56,0
Total 20 100,0

-Habitos de lectura

60

50

401

307

Porcentaje

20+

107

Regular Alta

-Habitos de lectura

Figura 1. Niveles de la variable habitos de lectura
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Interpretacion
Enlatabla2 yfiguralse observaque el 44 % se encuentran en un nivel regular

en héabitos de lectura, y el 56 % alta.

3.1.2 Descripcion de la variable comprension lectora de los estudiantes del Cuarto
Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS MARIATEGU!” del centro poblado

Maravilla distrito de lquitos, provincia Maynas, Region Loreto, afio 2020.

Tabla 2: Comprensién lectora

Frecuencia Porcentaje
Validos Logro en inicio 3 9,0
Logro en proceso 5 25,0
Logro previsto 8 48,0
Logro destacado 4 18,0
Total 20 100,0

-Comprension lectora

50

40+

Porcentaje
8
1

(5]
[=]
1

107

Logro en inicio Logro en Logro previsto Logro
proceso destacado

-Comprension lectora

Figura 2. Niveles de la variable comprension lectora .

Interpretacion.
Enlatabla 3 yfigura 2 se observa que el 9 % se encuentran en logro en inicio,
el 25 % logro en proceso, el 48 % logro previsto y el 18 % logro destacado en

comprension lectora

3.2. Contrastacion de hipétesis

Prueba de hip6tesis general
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Ho No existe relacién significativa entre los habitos de lecturay la comprension
lectora en los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos,

provincia Maynas, Region Loreto, afio 2020

H1 Existe relacion significativa entre los habitos de lectura y la comprensién
lectora en los estudiantes del Cuarto Ciclo de la I[E N° 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos,

provincia Maynas, Region Loreto, afio 2020

Nivel de significancia = 0,05

Regla de decision:
Si p valor < 0,05 en este caso se rechaza el H,

Si p valor > 0,05 en este caso se acepta el Hy

Tabla 4:
Habitos de lectura y  comprension lectora

Habitos de Comprension

lectura lectora
Coeficiente de
- y 1,000 431
Habitos correlacion
delectura Sig. (bilateral) . ,008
Rho de N 20 20
Spearman Coeficiente de
. . 431 1,000
Comprension correlacion
lectora Sig. (bilateral) ,008 .
N 20 20

Fuente: Base de datos de la investigacion

Descripcion del grado de relacion entre las variables
En la Tabla 4 el andlisis de correlacion Rho de Spearman nos muestra que
existe una correlacion moderada entre la variable habitos de lectura vy la variable

comprension lectora (r = 0.431).

Decision estadistica
La significancia de p=0,008 muestra que p es menor a 0,05, lo que permite
sefialar que la relacion es significativa, por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y

se acepta la hipotesis alternativa
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Prueba de hipotesis especifica 1

Ho No existe relacion significativa entre los habitos de lecturay el nivel
literal en los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos,
provincia Maynas, Region Loreto, afio 2020

H1 Existe relacion significativa entre los habitos de lectura y el nivel literal
en los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos, provincia

Maynas, Region Loreto, afio 2020
Nivel de significancia = 0,05
Regla de decision:
Sip valor < 0,05 en este caso se rechaza el H,
Si p valor > 0,05 en este caso se acepta el Hog

Tabla b

Habitos de lectura 'y nivel literal

Comprension

Nivel literal
lectora
Coeficiente de
. 1,000 ,571%*
) ] correlacion
Nivel literal . .
Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 20 20
Spearman Coeficiente de
. . S71** 1,000
Comprension correlacion
lectora Sig. (bilateral) ,000 .
N 20 20

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral
Fuente: Base de datos de la investigacion

Descripcion del grado de relacion entre las variables

En la Tabla 5 el analisis de correlaciébn Rho de Spearman nos muestra que
existe una correlacion moderada entre la variable habitos de lecturay el nivel
literal (r=0.571).

Decision estadistica:
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La significancia de p=0,000 muestra que p es menor a 0,05, lo que permite

sefalar que la relacion es significativa, por lo tanto se rechaza la hipotesis nula
y se acepta la hipbtesis alternativa

Prueba de hipétesis especifica 2

Ho No existe relacion significativa entre los habitos de lectura y el nivel
inferencial en los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos,
provincia Maynas, Region Loreto, afio 2020

H1 Existe relacion significativa entre los habitos de lectura y el nivel inferencial
en los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de Iquitos, provincia
Maynas, Region Loreto, afio 2020

Nivel de significancia = 0,05

Regla de decision:

Si p valor < 0,05 en este caso se rechaza el H,

Si p valor > 0,05 en este caso se acepta el Hy
Tabla 6

Habitos de lectura y nivel inferencial.

Nivel Comprension
inferencial lectora
Coeficiente de
. L 1,000 ,659%*
Nivel correlacion
inferencial Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 20 20
Spearman Coeficiente de
. ., ,659** 1,000
Comprension correlacién
lectora Sig. (bilateral) ,000 .
N 20 20

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral
Fuente: Base de datos de la investigacion

Descripcion del grado de relacion entre las variables
En la Tabla 6 el analisis de correlacion Rho de Spearman nos muestra que

existe una correlacion moderada entre la variable habitos de lectura y el nivel
inferencial (r = 0.659) .

Decisidon estadistica:
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La significancia de p= 0,000 muestra que p es menor a 0,05, lo que permite
sefialar que la relacién es significativa, por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y

se acepta la hipétesis alternativa

Prueba de hipétesis especifica 3

Ho No existe relacion significativa entre los habitos de lectura y el nivel criterial
en los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de lquitos, provincia
Maynas, Region Loreto, afio 2020

H1  Existe relacion significativa entre los habitos de lectura y el nivel criterial en
los estudiantes del Cuarto Ciclo de la IE N° 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del centro poblado Maravilla distrito de lquitos, provincia

Maynas, Region Loreto, afio 2020

Nivel de significancia = 0,05

Regla de decision:
Sip valor < 0,05 en este caso se rechaza el H,

Si p valor > 0,05 en este caso se acepta el Hy

Comprension

Nivel criterial
lectora
Coeficiente de
y 1,000 ,517**
. o correlaciéon
Nivel criterial . .
Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 20 20
Spearman Coeficiente de
. L ,517** 1,000
Comprension correlacién
lectora Sig. (bilateral) ,000 .
N 20 20

**_La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral
Fuente: Base de datos de la investigacion

Descripcion del grado de relacion entre las variables

En la Tabla 7 el andlisis de correlacion Rho de Spearman nos muestra que
existe una correlacion moderada entre la variable habitos de lectura vy el nivel
criterial(r = 0.517).

Decision estadistica
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La significancia de p= 0,000 muestra que es menor a 0,05, lo que permite sefialar
gue la relacion es significativa, por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta

la hipbtesis alternativa.
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CONCLUSIONES

PRIMERA. La significancia de p=0,008 muestra que p es menor a 0,05, lo que
permite sefialar que la relacién es significativa, por lo tanto se rechaza
la hipotesis nula y se acepta la hip6tesis alternativa, en relacion a la
hipotesis general, con un Rho de Spearman rs : 0,471 con lo cual se

cumplié con el Objetivo general de la investigacion.

SEGUNDA. La significancia de p=0,000 muestra que p es menor a 0,05, lo que
permite sefialar que la relacién es significativa, por lo tanto se rechaza
la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa, con un Rho de
Spearman rs: 0,571 con lo cual se cumplié con el Objetivo especifico
1.

TERCERA. La significancia de p= 0,000 muestra que p es menor a 0,05, lo que
permite sefialar que la relacion es significativa, por lo tanto se rechaza
la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alternativa, con un Rho de
Spearman rs: 0,659 con lo cual se cumplié con el Objetivo especifico
2.

CUARTA. La significancia de p= 0,000 muestra que es menor a 0,05, lo que permite
sefalar que la relacion es significativa, por lo tanto se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa. con un Rho de
Spearman rs: 0,517 con lo cual se cumplié con el Objetivo especifico
3.
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PRIMERA.

SEGUNDA.

TERCERA.

RECOMENDACIONES

Se recomienda a las autoridades de la localidad, considerar en el plan
estratégico eventos de capacitacion e intercambio de experiencias entre
las instituciones educativas, destinadas a promover entre los docentes del
nivel primaria, capacidades para estimular el habito de lectura y de
comprension lectora entre sus estudiantes. Para lo cual también se incluye
considerar proyectos de implementacion de bibliotecas escolares en las

instituciones educativas.

Serecomienda alos profesores desarrollar talleres para padres de familia,
en los cuales se les prepare en disefiar ambientes de estudio y lectura en
el hogar, en los cuales los niflos gocen de ventajas de luz natural, sin
distractores, materiales apropiados, infraestructura, horarios, etc.
Asimismo, ensefiarles técnicas para dialogar con los hijos sobre los textos
leidos en relacién con el recuerdo de hechos, personajes, lugares, etc.

favoreciendo la comprension literal.

Se sugiere a los profesores de la institucion educativa, incluir actividades
de lectura en todas las areas del curriculo, para fomentar el habito y
estimular la comprension inferencial, mediante la practica de refranes,
conjeturas, finales o desenlaces de situaciones y de todo tipo de ejercicios

gue promuevan el desarrollo del pensamiento légico inductivo y deductivo.

CUARTA. Se recomienda a los profesores de la institucion educativa, promover el

debate entre los estudiantes en las diversas sesiones de aprendizaje,
teniendo como fuente lecturas de cienciay letras, para que los estudiantes
puedan emitir opinién y juicios de las ideas de los textos leidos, bajo la

orientacion del profesor.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: INFLUENCIA DE LOS HABITOS DE LECTURA EN LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO CICIO DE LA LE N° 60975
“JOSE CARLOS MARLATEGUL” DEL CENTRO POBLADO MARAVILLA DISTRITO DE LQUITOS, PROVINCIA MAYNAS, REGION LORETO, ANO 2020

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSIONES METODOLOGIA
1. PROBLEMA GENERAL 2. OBJETIVO GENERAL 3. HIPOTESIS GENERAL
¢Como influyen los habitos de lectura | Determinar la relacién entre los | Existe relacion directa entre los Variable 1: Disefio:
en la comprension lectora en los | habitos de lectura en la comprension | habitos de lectura en la comprensién No experimental

estudiantes de Cuarto Ciclo de la I.E.
Nro. 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del Centro Poblado
Maravilla, Distrito de Iquitos, Provincia
Maynas, regién Loreto, Afio 2020?

PROBLEMAS ESPECIFICOS:

¢Como influyen los habitos de lectura
en en el nivel literal en los estudiantes
de Cuarto Ciclo de la I.E. Nro. 60975
“JOSE CARLOS MARIATEGUI” del
Centro Poblado Maravilla, Distrito de
lquitos, Provincia Maynas, region
Loreto, Afio 2020?

¢Como influyen los habitos de lectura
en el nivel inferencial en los estudiantes
de Cuarto Ciclo de la I.E. Nro. 60975
“JOSE CARLOS MARIATEGUI” del
Centro Poblado Maravilla, Distrito de
lquitos, Provincia Maynas, region
Loreto, Afio 20207

¢Como influyen los habitos de lectura
en el nivel criterial en los estudiantes de
Cuarto Ciclo de la |.E. Nro. 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del Centro
Poblado Maravilla, Distrito de Iquitos,
Provincia Maynas, regiéon Loreto, Afio
20207

lectora en los estudiantes de Cuarto
Ciclo de la LE. Nro. 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del Centro
Poblado Maravilla, Distrito de Iquitos,
Provincia Maynas, region Loreto, Afio
2020

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinarla relacion entre los
habitos de lectura en el nivel literal en
los estudiantes de Cuarto Ciclo de la
ILE. Nro. 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del Centro Poblado
Maravilla, Distrito de Iquitos, Provincia
Maynas, regién Loreto, Afio 2020

Determinarla relacion entre los
habitos de lectura en el nivel
inferencial en los estudiantes de
Cuarto Ciclo de la 1.LE. Nro. 60975
“JOSE CARLOS MARIATEGUI” del
Centro Poblado Maravilla, Distrito de
Iquitos, Provincia Maynas, region
Loreto, Afio 2020

Determinar la relacion entre los
habitos de lectura en el nivel criterial
en los estudiantes de Cuarto Ciclo de
la I.LE. Nro. 60975 “JOSE CARLOS
MARIATEGUI” del Centro Poblado
Maravilla, Distrito de Iquitos, Provincia
Maynas, regién Loreto, Afio 2020

lectora en los estudiantes de Cuarto
Ciclo de la LE. Nro. 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI"” del Centro
Poblado Maravilla, Distrito de Iquitos,
Provincia Maynas, regién Loreto, Afio
2020

HIPOTESIS ESPECIFICAS

Existe relacion directa entre los
habitos de lectura en la comprensién
lectora en los estudiantes de Cuarto
Ciclo de la L.E. Nro. 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del Centro
Poblado Maravilla, Distrito de lquitos,
Provincia Maynas, regién Loreto, Afio
2020

Existe relacion directa entre los
habitos de lectura en la comprensién
lectora en los estudiantes de Cuarto
Ciclo de la LE. Nro. 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI" del Centro
Poblado Maravilla, Distrito de lquitos,
Provincia Maynas, region Loreto, Afio
2020

Existe relacion directa entre los
héabitos de lectura en la comprension
lectora en los estudiantes de Cuarto
Ciclo de la I.LE. Nro. 60975 “JOSE
CARLOS MARIATEGUI” del Centro
Poblado Maravilla, Distrito de lquitos,
Provincia Maynas, regién Loreto, Afio
2020

Habito de lectura

Dimensiones:
- Fisiolégicos
- Psicolbgicos

- Familiares

Variable 2:

Comprension lectora

Dimensiones

- Nivel literal

-Nivel Inferencial

}- Nivel Criterial

transeccional descriptivo
Tipo:

Basica

Nivel:
Correlacional.
Método:

Hipotético deductuvo.

Poblacién

20 nifios de 1V Ciclo de
primaria.

Muestra:

N=n

Técnicas:
Encuesta
Instrumentos:
- Cuestionario

- Prueba escrita.
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INSTRUMENTOS

CUESTIONARIO DE HABITOS DE LECTURA
INSTRUCCIONES: Estimados estudiantes el presente cuestionario de habitos de lectura forma parte
de una investigacion que tiene la finalidad de recabar informacion de los habitos de lectura. Este

cuestionario es anénimo y reservado.

INFORMACION GENERAL

Genero M( ) F( ) Edad: ......... afos Grado de Estudios...........
MARCA EN EL RECUADRO TU RESPUESTA SEGUN LA SIGUIENTE ESCALA DE VALORES
siempre A veces nunca
R T D
A DIMENSION UNO Siempre Aveces nunca
3 2 1
1 ¢Tegustaleer?
2  ¢Lees por voluntad propia?
3  ¢Sololees cuando alguien te acompafna?
4 ¢ Participas voluntariamente en la hora de lectura?
5  ¢Pones atencion a las lecturas hechas en clase?
6 ¢ Teagradaleer en tus horas de descanso?
7  ¢Tegustarialeer mas de lo que lees?
8 ¢Las lecturas que eliges te entretienen?
9 ¢ Teparece mas divertido leer texto con imagenes?
B DIMENSION DOS Siempre Aveces nunca
3 2 1

¢ Cuando lees una lectura entiendes lo que lees?
¢Con la lectura en grupo logras una buena comprension del
texto?

12 ¢lInterpretas el mensaje del texto que lees?

13 ¢Crees que mientras mas lees, comprenderas mejor el
texto?

14 ¢Con las lecturas que lees mejora tu redaccion?

15 ¢Elaboras resimenes de un texto después de leerlo?
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16
17

18

19
20

21
22
23
24
25
26
27
28

29

30

¢ Compartes con otras personas los textos que lees?

¢, Te gustaleer en grupo?

¢Compartes tus creaciones textuales ( cuento, poesia,
acrostico, adivinanzas...) con tus compafieros

¢ Te gusta leer cuentos?

¢Lees todos los dias?

DIMENSION : TRES Siempre A veces
3 2

¢ Tienes un horario para leer en casa?

¢Seleccionas las lecturas de acuerdo a tus intereses?

¢ Te organizas con tus compafieros en la hora de la lectura?
¢ldentificas con facilidad la idea principal del texto?

¢ Reconoces facilmente el argumento del texto que lees?

¢ Crees que la lectura influye en la practica de valores?

¢ Crees que mediante la lectura mejora tu expresién oral?
¢Comentas con tus compafieros los mensajes que
aprendiste de la lectura?

¢Relacionas algunas experiencias con las lecturas que
lees?

¢ Conoces algunas técnicas para mejorar tu lectura?

Nunca

1
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CUESTIONARIO DE LA COMPRENSION LECTORA

1.- ¢Cudl es el nombre del nifio y el lugar en el que ocurren los hechos?

Carlos - Canete
David - Chincha

Pedro — Chincha

[D] Pedro-ica
2.- ¢A donde se dirigian el nifio y el abuelo?
Al baile

A la plaza
A la fiesta

A laiglesia

3.- ¢Describe como es el andar del abuelo?

Rapido
Veloz
Ligero
[D] Pausado

4.- ¢{Nombra los grupos étnicos que menciona el abuelo como parte de sus
antepasados?

Congos
Zambos
Mandingas
E] AyC
5.- ¢ Hay dos personajes principales en la historia ¢Cémo son?
E] Sociables

Amables
Desatentos

@Soberbios
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6.- ¢De qué material estdn hechos los instrumentos musicales?
Madera - Plastico
Madera - Hueso
Madesa - Metal
@ Hueso - Pidstico

7.- éCuales eran los platos que la mama del personaje iba a preparar con las sefioras
del barrio?

Tallarines
Carapulcra
Sopa Seca
[D] ByC

8.- ¢En qué actividades se pone de acuerdo la familia del personaje?

Para cocinar
Cosechar uvas
Apazfiar algodén
@ Todas las anteriores

9.- ¢Qué instrumento tocaba el abuelo en el centro de la plaza?

lZl Al cajén

Violin
Quijada de burro
@ Cajita
10.- ¢Cudles eran los bailes que danzaban en la fiesta?
Eé:l Marinera |
Cumbia
Festejo
@ Negroide
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11.- ¢Por dénde caminaban el nifio y el abuelo?

Chacra

12.- ¢El nifio regreso a la plaza y se sorprendié al no encontrar al abuelo, por qué?
Pensé que se habia perdido
Pensod que se fue a bailar

Pensd que se hiabia ido a comer

o] ] =] [2]

Pensod que se fue a cocinar

13.- {Por qué el abuelo se puso a tocar violin?
Porgu  le dio nostalgia

Porque le recordaba su juventud

Porque le obligaron

[e] ] ] [2]

Porque estaba entusiasmado

14.- {Por qué Pedro sabia zapatear?

Por tradicion familiar
[8] Por obligacién

Por placer

@ Por trabajo

15.- ¢Qué hizo el nifio al no encontrar al abuelo?
E Se qued?d tranquilo
Se preocupo
No le intereso

@ Se puso a liorar
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16.- {Dénde encontro el nifio al abuelo?

] [l ] B

En la calle.
En su casa.
En el centro de la plaza.

En la iglesia.

17.- ¢Qué historia le contaba el abuelo al nifio?

] [l =] D

De su familia.
De sus amigos.
De sus hijos.

De sus antepasados.

18.- éQué le preocupaba al nifio?

] I B

No encontraba a su abuelo donde lo dejo
No ir a la fiesta
No tocar ningun instrumento musical

No bailar

19.- {A qué tipo de texto pertenece la lectura?

] [l P

Descripiivo
Narrativo
Poético

Teatral

20.- ¢Qué significa congés y mandingas?

] ] ) B

Eran descendiente de chinos
Descendientes de los incas
Antepasados que vivieron a este continente

Descendientes de los mayas
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16.- {D6nde encontré el nifio al abuelo?

A

0

o] L[] B

En la calle.
En su casa.
En el centro de la plaza.

.
En la iglesia.

17.- éQué historia le contaba el abuelo al nino?

[ L[] B

De su familia.
De sus amigos.
De sus hijos.

De sus antepasados.

18.- éQué le preocupaba al nifio?

o] LI ] B

L3

19.- A qu

] )] P

No encontraba a su abuelo donde lo dejo
No ir a Ia fiesta
No tocar ningun instrumento musical

No bailar

tipo de texto pertenece la lectura?

DescripZivo
Narrativo
Poético

Teatral

20.- ¢ Qué significa congds y mandingas?

o] R[] P

Eran descendiente de chinos
Descendientes de los incas
Antepasados que vivieron a este continente

Descendientes de los mayas
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26.- ¢Cudles son las ensefianzas extraidas del texto?

[(A]
(o]

Valorar las costumbres
Valorar los platos tipicos del lugar
Valorar las tradiciones

Todas las anteriores

27.- ¢Deduce porque el personaje indica que la carapulcra y la sopa seca no podian
faltar en la fiesta del recojo de uva?

Bl =] B

Es un plato comuin
Es facil de preparar
Es un plato tipico

Les gusta a todos

28.- ¢Cudl es la intencidon en esta lectura?

Bl =] B

Conocer la fiesta costumbrista del lugar
Bailar el festejo
Comer la sopa seca

Divertirse en la plaza

29.- ¢Qué opinas sobre los instrumentos usados en la fiesta?

Bl R[] P

Son instrumentos actuales
Son Instrumentos tradicionales
Son instrumentos novedosos

Son instrumentos antiguos

30.- ¢ Por qué crees que es importante esta lectura?

Bl L] B

Porque nos ensefa a cocinar
Porque nos ensefia conocer todos los instrumentos musicales
Porque no es importante

Porque nos ensefia a valorar las costumbres de los pueblos
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BASE DE DATOS

P

HABITOS DE LECTURA

Capacidad

Conocimiento

Deseo

|01
T€d

0¢€d
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8¢d
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0
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1
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0

0

0
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0
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0

0

0c¢d

61d
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00

010

00

00

00

010
00

8T1d

0

LT1d

0

0

0

0

0

0
0

91d

0j|0]0j0Oj0OJ0OJO[0O|4]0]0O

S1d

0]0]0

1

0/]0]0J0J0J0]0]O0]0O

174X

0

0

€T1d

(4]

|10l
11d

0

0
0

0
0
0
0

0Td

0
0

1
1

0

60d

1
1

1
1
1

80d

00

00

£0d

0

90d

0

0]0]0
0]0]0

S0d

0

1
1

¥0d

0
0

€0d

0[{0]0J0J0]0O

0
0

¢0d

0j0j0]0j0|0]0O

1

T0d

Género

1

00070

1
1
1

1

0j]0j0j0j0|0]O0]O

1
1

1
1

HOMBRE

HOMBRE

MUJER

MUJER

HOMBRE

MUIJER

HOMBRE

MUIJER

HOMBRE

MUIJER

MUJER

MUJER

HOMBRE

HOMBRE

HOMBRE

MUJER

MUIJER

MUIJER

HOMBRE

HOMBRE
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COMPRENSION LECTORA

Nivel literal o Nivel inferencial o Nivel criterial =
Género oo ~olo 2T 3 RTeene 2R NN BRI R ENRKRYS 5 I3 @
HOMBRE
1 1111110 o{1(0|61/0|0|0]j0O|O0O|O|1]0]0[2]1]0]0|O0|1]0|0|0]|1]|1|0]|4
HOMBRE
2 1111111 111101111 (1{110{0|0[0|1]0]|0|4|1/0[0|0]|1]{0]0]O0O1]1T[1]5
MUJER
3 1101111 111107911 (1{1/0(0|0|0|0|0|1(4]|0(0j0|0]|0]|0O]O0O]|O[1]0]O0]1
MUIJER
4 1111111 111{0(10/0(0({0|0[0|O0O]|0O|0O|O0O|O|O|1T|0O]O0O(|O0]1 0(0[0]|0|0]2
HOMBRE
5 110(170(0{1({1(0|81|/01|O0|1 (Ot (1|1 ]|1]7]0]1]0]0|1]0|/0O|1]|1]0[1]|5H
MUJER
6 1111110 o{1(0|6(1/0)0)j0j0O0O|O|1]0]0[2]1]0]0|0|1]0|0|0]|1]|1|0]|4
HOMBRE
7 11911111 11110111 (1{110{010(0[{1]0[0|4|1/0[0|0]|1]{0]0]O0O1]1T[1]5
MUIJER
8 1{1(0(0}1}{1)1({019{0}|1(0(1|1{010({0(0(1{4(1{0|j0{0|1]0/0]0]|1|0]|0]|3
HOMBRE
9 1111010 oj1(0|y71(0|1(0j0j0{0|0(01}0{2(1(0|0|0|0j0OJ0O]O0O]|1|0]|0]|?2
1 MUIJER
0 ti1(1(1j0(1)1{o10{1tj1(1j0|1{1y11{14071{8(1{0|11{0|1{0(0]0]|1[1]0]5
1 MUIJER
1 11111 1111171001 (1{110(00(0|O0O1|1|5|1|1{1/0]0[0]|0]O0O|1]O0[1]5
1 MUIJER
2 1111010 o{1(0|8011)j0)0j00O|O0OfO0O}|O0O[1]2|1]1]0]|0|0O|0O|0O|O0O|1]0O|O0O[3
1 HOMBRE
3 o(1/0(0|t1{1(1(0;8{0{1{0{0(0|0|0|1{0O| 131|000 [1]0]|0|0[|1]0]|1]4
1 HOMBRE
4 1111110 o{1(0|61/0|0)0j0O0O|O|1]0]0[2]1]0]0|O0|1]0|0|0]|1]|1|0]|4
1 HOMBRE
0 8 | 0 1
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MUIJER

MUIJER

11

MUIJER

HOMBRE

ONN OO —

HOMBRE

10
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