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RESUMEN

El acoso escolar es un escenario bien dificultoso para vivenciarlo, tanto
para las victimas como para quienes las observan, provocando derivaciones
negativas como una baja estima propia, ansiedad e inclusive estrés, que se
arrastran hasta la adultez. Por lo descrito, se desprende como propdsito
principal: Establecer la relacion entre el acoso escolar y la autoestima en los
estudiantes de tercer ciclo de educacién primaria de la IE Nro. 6010152 “Puerto
Alegre”, distrito de Napo, Region Loreto. Se considerd trabajar una linea
metodoldgica bajo la interpretacion numérica del enfoque cuantitativo, de disefio
no experimental al no deliberarse las categorias y transversal al desarrollarse en
un solo momento, de tipologia béasica al respaldarse en modelos cientificos
actuales, niveles descriptivos y correlacionales. Se consigné un grupo de
participantes conformado por 19 alumnos de Il ciclo de primaria (ler y 2do
grado), con una muestra de tipo no probabilistica, de orden censal. Para recopilar
cifras se empled la encuesta como técnica investigacional considerando como
herramientas: Ficha Observacional de Acoso Escola, y de la Autoestima con

valoraciones Likert, con indices altos de viabilidad.

Los resultados remarcaron que hay prevalencia en la mayor parte de los
alumnos por los niveles altos con un 47% en la V1 y niveles bajos con un 47%
en la V2 con tendencia inversa. Para contrastar los supuestos se usé el
coeficiente correlativo de Spearman denotando correlacion moderada negativa
(Rho =-0,609**) con un grado de error < 0,05 afirmando que el acoso escolar se

relaciona indirectamente con la autoestima.

Palabras Claves: Acoso escolar, fisico, verbal, psicolégico, autoestima.



ABSTRACT

Bullying is a very difficult scenario to experience, both for the victims and
for those who observe them, causing negative consequences such as low self-
esteem, anxiety and even stress, which carry over into adulthood. From what has
been described, it follows as the main purpose: To establish the relationship
between bullying and self-esteem in students in the third cycle of primary
education of IE No. 6010152 “Puerto Alegre”, district of Napo, Loreto Region. It
was considered to work a methodological line under the numerical interpretation
of the quantitative approach, of non-experimental design as the categories were
not deliberated and cross-sectional when developed in a single moment, of basic
typology when supported by current scientific models, descriptive and
correlational levels. A group of participants was consigned made up of 19
students from the third cycle of primary school (1st and 2nd grade), with a non-
probabilistic sample of census order. To collect figures, the survey was used as
an investigative technique considering as tools: Observational Record of School
Harassment, and Self-esteem with Likert evaluations, with high rates of viability.

The results highlighted that there is a prevalence in most of the students
due to high levels with 47% in V1 and low levels with 47% in V2 with an inverse
trend. To contrast the assumptions, the Spearman correlation coefficient was
used, denoting a moderate negative correlation (Rho = -0,609**) with a degree

of error < 0,05, stating that bullying is indirectly related to self-esteem.

Keywords: Bullying, physical, verbal, psychological, self-esteem.
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INTRODUCCION

El acoso en el colegio y estima personal son temas investigados desde
varios afios atras, los cuales son estudiados de manera conjunta o
independientemente, existiendo crecientes investigaciones e interés sobre su
estudio, con el propdsito de comprender su importancia en la explicacion de la
conducta del ser humano. En la actualidad, ha tomado valor la interaccion que
pueda existir entre ambas variables, por el impacto que pueda generar en el

comportamiento del educando.

Por consiguiente, el tema de hostigamiento escolar es una preocupacion
en general, que pone en alerta a los agentes de la comunidad educativa, ya que
en las entidades educacionales generalmente se muestran este tipo de
situaciones con frecuencia. La agresividad-victimizacién es una relacion que se
observa entre los educandos, lejos de ser una forma esporadica e intrascendente
de interaccion entre pares, es una cuestion altamente preocupante; es
importante considerar que en esta circunstancia estan involucradas dos
personas: el agresor y la victima, el segundo es quien sufre, pero, solo cobra
importancia el hecho cuando hay cierto dramatismo y son expuestos en los
medios de comunicacion, estos acontecimentos, este es un problema general
en todas las escuelas a nivel del mundo, el cual es conocido internacionalmente

como Bullying.

Esta problematica de acoso escolar se ha caracterizado recientemente,
aun estando presente histéricamente en las interacciones entre alumnos, tanto
al interior de las escuelas, como por fuera de ellas; de acuerdo con esto, el
interés social y mediatico en este tema se explica porque afecta a todos los
comprometidos (agresores, victimas u observadores), ademas que tiene efectos

en la autoestima y el proyecto de vida de cada uno de los perjudicados.



El trabajo investigativo se ha dividido en tres capitulos:

El primer capitulo Planteamiento metodoldgico, se desarrolld la situacion
problematica, delimitaciones, problemas, objetivos, hipotesis, disefio, poblacion
y muestra, técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos, asi como la

justificacion e importancia del tema a investigar.

El Marco Te6rico como segundo capitulo, abarcé los antecedentes

investigativos, fundamentos tedricos, y definicion de las terminologias basicas.

El 3er capitulo Andlisis de Resultados, se realizd la confeccion de las
tablas y graficos de los resultados de los instrumentos aplicados, al igual que la

contrastacion de las suposiciones planteadas.

Finalmente, se expusieron las conclusiones, sugerencias, fuentes de

informacion y anexos siguiendo las normas internacionales APA.



1.1.

CAPITULO |

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

Dan Olweus en 1983 fue el originario en examinar la dificultad del
abuso colegial, contribuyendo junto a Erling Ronald los informes iniciales
enlazados con el impetu estudiantil a raiz de las erudiciones hechas en
Noruega, y que consecutivamente trasladarian obtengo algun cuidado
publico de demas naciones dando paso a novedosas indagaciones sobre
el bullying en la escuela (Castillo, 2011, p. 418).

En el mundo, debemos considerar que el acoso colegial sucede en
todo el mundo, de variadas magnitudes y formas. Para el informe nuevo
brindado por la UNESCO, se han disminuido las pautas de escolar abuso.
Esto muestra que, al mezclar varios elementos como los datos, la
averiguacion y el rastreo, puede modificarse el entorno formado por el

maltrato a los preescolares.

La OMS refiriendo a que hace ciertos afios por intermedio de un

informe, ofrecié informacién impactante donde se demuestra que, al afio,
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se suicidan cerca de 700 mil jovenes de 9y 17 afios, este nimero muestra
conexion con casos enlazados con bullying; que mayormente son los
europeos paises, los mas afectuosos por este fenébmeno pavoroso, el cual
al ser contado son cerca de 300 mil suicidios de enero a diciembre.
Mayormente, el bullying es alguno de los inconvenientes sociables y mas
habituales, no obstante, no por eso menos horripilante, y esta
aumentando en varias naciones como Rusia, Francia, Holanda, Reino
Unido, Espafia, USA (Unesco, 2017; p. 1).

Erudiciones hechas por la UNICEF, en Latinoamérica, demuestran
gue en Argentina al examinar a los discipulos sobre si han pasado
circunstancias con continuidad de agravio, acoso o de burlarse de sus
amigos, un 66% contest6 de forma efectiva. En Brasil, casi del 70% de los
colegiales confirmaron haber visto al menos alguna vez a un colega
siendo avergonzado en la escuela, y en Bolivia 5 de 10 alumnos son
lastimados de bullying. Como puede apreciarse el dafio colegial esta
recientemente en todo el mundo, sin tener en cuenta el dominio monetario
ni el progreso sociable. Estd presente como sistematico y frecuente
maltrato entre padres, como lo muestran las consecuencias del examen
(Unicef, 2017; p. 2).

Otro dato dado por el OCDE, reconoce a México como la nacién
con mas ocurrencia de sucesos de dafio estudiantil; para la informacion
hallada, se indica que 18.8 millones de escolares de secundaria y primaria
tanto privadas y publicas han sufrido violencia en la escuela, el 25% fue
perjudicado, el 17% mostré golpes y 44% ha pasado fisico y psicoldgico

acoso, por internet.

En Perd ademéas se detectaron casos de dafio escolar. La
Delegacion Nacional para el progreso y Vida sin Drogas (DEVIDA)
(mencionado en Orosco, 2012, p.12), alcanzo 40% del general de

discipulos de secundaria son heridos en las particularidades de
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marginados un 28%, aislados 22%, discriminados 21%, violentados

fisicamente 24% y sexualmente 10%.

Asi ademas, en nuestro pais se hizo andlisis por medio de la
Universidad Mayor de San Marcos, que mostro que el dafio en los colegios
estd contemporaneo desde el preescolar y agravia entre 7% y 10% de
alumnos limefios; otro examen hecho dentro del pais en escuelas publicas
de formacién primaria de las provincias de Cusco, Junin, Ayacucho y Lima
este, hecho por Oliveros y Barrientos (2015) resaltan que la intervencion
del hostigamiento educativo es de al rededor 47%, el 86% de los heridos
no comentan a nadie el dafo, 65% de colegiales no les importa defender
al agresor y casi 25% de instructores y papas no protegen ni escudan a
los damnificados permitiendo de alguna forma que esta actividad

continue.

Las dificultades que se causan en los entornos educativos, y se
manifiestan de variadas maneras. Cada uno de estas maneras de agravio
posee sus mismas especialidades. Aqui Unicamente se delimita entre el
dafio pedagogico y bullying. Asi, el agravio educador, es la accién u
descuido intencionado, que, en la institucién, alrededores del
establecimiento o extraescolares acciones, perjudica o puede lastimar a
otros. Pueden ser objetos, como el dafio del material o pertenencias del
otro amigo. Cuando la agresion educadora entre individuos se muestra
bajo 3 caracteristicas: alguna es la intimidacién del instructor contra el
educando; otra, la del instruido contra el maestro; y la ultima son las
peleas entre compafieros, aqui es requerible resaltar la fisica y

sentimental violencia.

Por ello, el chico vulnerado, puede ser doécil, miedoso, poco
comunicador, y de pequefia sociabilidad con otros menores. En las
uniones familiares: vienen de hogares disfuncionales con integrantes

conflictos y de poca comunicacion; restringido cuidado de los papas y
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1.2.

mayores, ambiente familiar con costumbres de alcoholismo y drogas. Se
revela la gran necesidad de amor que intentan compensar tratando el
social reconocimiento por medio el caudillismo, el dominio de la fisica
fuerza, requerimiento de desautorizar las conductas que se anteponen a

sus semblantes tachados, o insuficientes.

La escuela Nro. 6010152 “Puerto Alegre” no esta lejos de este
conflicto, se ve que los alumnos en gran parte muestran hostigamiento
educador y poca estima propia, creando adviertes en la colectividad
educadora y los hogares, en integridad del indice de dafio oral, fisico y
emocional que sucede en mencionado lugar. Lo explicado lleva a que los
educandos posean falta de credibilidad en él mismo, incertidumbre,
imputarse a origenes interiores las complicaciones aumentando las
justificaciones individuales, menor desempefio estudiantil, no se logran los
objetivos propuestos, escasez de capacidades sociables convenientes
para solucionar casos conflictivos (individuos sumisos 0 muy agresivos),
etc. Los maestros poco o casi nada logran hacer para optimar este
problema, al no conocer de técnicas para usarlas en el salon y chica

colaboracion de los familiares.

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION
1.2.1. DELIMITACION SOCIAL
Se trabaj6é con un grupo de estudio integrado por alumnos del

tercer ciclo de educacion primaria (ler y 2do grado) de género mixto.

1.2.2. DELIMITACION TEMPORAL

Se abarc6 una linea de tiempo comprendida en el afio 2019 (marzo
a diciembre) en el proceso de elaboracidn y ejecucion y se prolongo hasta
el 2021 en su presentacion por el problema de la pandemia mundial.
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1.3.

1.4.

1.2.3. DELIMITACION ESPACIAL

El estudio se ejecuté en la IE Nro. 6010152 “Puerto Alegre”, distrito
de Napo, provincia Maynas, departamento Loreto, Region Loreto. Colegio
de gestidn publica directa que pertenece a la UGEL Maynas.

PROBLEMAS DE INVESTIGACION

1.3.1. PROBLEMA GENERAL

¢, Cual es la relacion existente entre el acoso escolar y la autoestima en
los estudiantes de tercer ciclo de educacion primaria de la IE Nro. 6010152

“Puerto Alegre”, distrito de Napo, Region Loreto, 20197

1.3.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS
- ¢Cual es la relacion existente entre el componente acoso fisico y la

autoestima?

- ¢Cuél es la relacion existente entre el componente acoso verbal y la

autoestima?

- ¢Cual es la relacion existente entre el componente acoso psicolégico

y la autoestima?

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.4.1. OBJETIVO GENERAL

Establecer la relacion entre el acoso escolar y la autoestima en los
estudiantes de tercer ciclo de educacion primaria de la IE Nro. 6010152

“Puerto Alegre”, distrito de Napo, Regién Loreto, 2019.

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Determinar la relacion entre el componente acoso fisico y la

autoestima.

- Identificar la relacibn entre el componente acoso verbal y la

autoestima.
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1.5.

- Sefalar la relacion entre el componente acoso psicologico y la

autoestima.

HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

1.5.1. HIPOTESIS GENERAL

El acoso escolar se relaciona inversamente con la autoestima en los
estudiantes de tercer ciclo de educacion primaria de la IE Nro. 6010152

“Puerto Alegre”, distrito de Napo, Region Loreto, 2019.

1.5.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS
- ElI componente acoso fisico se relaciona inversamente con la

autoestima.

- ElI componente acoso verbal se relaciona inversamente con la

autoestima.

- El componente acoso psicolégico se relaciona inversamente con la

autoestima.
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1.5.3. IDENTIFICACION Y CLASIFICACION DE VARIABLES E INDICADORES

Tabla 1. OperacionalizarlaV1y V2

- Me enfado con otros nifios

VARIABLE DIMENSION INDICADORES items ESCALA DE MEDICION
- Amenazas de agresion fisica Ordinal
. - Empujones
Acoso fisico - Peleas 1,2,34.5,6,7 Valoracién: Likert
Variable - Golpizas i:empre ................ (3)
relacional 1: - Agresion verbal Ngunas VECeS..... (1 )
Acoso verbal - Hostigamiento 8,9,10,11,12,13 UNCEL - (1)
Acoso escolar - Asignacién de apodos ] .
Niveles:
- Difamacion social Alto 48 - 60
Acoso psicoldgico - Prohibicién de participar en grupo 14,15,16,17,18,19,20 | Medio 34 - 47
- Aislamiento grupal Bajo 20-33
- Me gusta mi cuerpo .
Corporal - Corro mucho 16,16 Ordinal
- Nifio(a) limpio ., .
b( ) . P Valoracién: Likert
_ - Trabajo bien Si 3
Variable . . I ( )
- . Académica - Entiendo lo que me piden 3,11,13,18 Algunas veces.... (2)
relacional 2 - Me gusta i al colegio NS (1)
- Me gustan las tareas
Autoestima - Soy importante Niveles:
_ _ - Lo paso bien Alta 43 - 54
Socioemocional - Los otros nifios se rien de mi 24,7,9,12,14 Promedio 31 - 42
- Tengo amigos(as) Baja 18 - 30
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- Los otros nifios no quieren jugar

Familiar

- Mi familia me quiere
- Me porto mal

- Jugar mucho

- Hablo mucho

- Estoy Contento

5,8,10,15,17

Fuente: Autoria propia.
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1.6.

DISENO DE LA INVESTIGACION

El procedimiento metodoldgico se enmarco dentro de un disefio no
experimental de carécter transversal, debido a que no existid
manipulacion de las variables y se ejecutd en un momento Unico.
Hernandez y Mendoza (2018) sostuvieron “viene a ser investigaciones
gue se derivan sin poder deliberarse las categorias arbitrariamente, donde
solo se observan los sucesos, acontecimientos desde inicio que nos
conduce a un analisis profundo del problema y ayuda a plantear mejoras”
(p. 228).

Se gréfica asi:

V1
M r
Vo
Detalle:
M . Grupo muestral
V1 . Acoso escolar
V2 . Autoestima
r . Relacion entre laV1y V2

1.6.1. TIPO DE INVESTIGACION

Para cumplir el fin del estudio se consignd trabajar con una
tipologia basica, al fundamentarse en modelos cientificos. Se caracteriza
por profundizar las ideas a través de aportes de teorias y enfoques
vigentes analizando en todo momento la situacion que conlleva a la

problematica, no tiene repercusion practica.

De otro lado, el trabajo investigativo se interpret6 numéricamente

ajustandose al enfoque cuantitativo, permitiendo recabar y analizar las
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1.7.

cifras estadisticas a través de tablas y graficos que respondan a la

formulacién del problema y por ende a los supuestos planteados.

1.6.2. NIVEL DE INVESTIGACION
Segun la idea de profundizacion en el estudio y siguiendo el
lineamiento de Herndndez y Mendoza (2018) se consignaron los niveles:
- Los estudios descriptivos se encargan de la medicién y evaluacion de
las cifras de las dimensiones del fendmeno de estudio, con el propésito
de recopilar datos informativos para analizarlos detalladamente y
bosquejar un resultado final.
- Los correlacionales, miden el grado asociativo de las variables V1:
Acoso escolar y V2: Autoestima para conocer el nivel correlativo de

ambas categorias con un margen de equivocacion < 0,05.

1.6.3. METODO

Se plantearon supuestos en el presente estudio ajustandose a una
metodologia de orden hipotético-deductivo, que es un camino a perseguir
para que el investigador pueda hacer de su actividad una practica
cientifica, dichas formulaciones tienen que ser corroboradas con las bases

tedricas y la estadistica.

POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION
1.7.1. POBLACION

El grupo poblacional lo abarcaron 19 alumnos de Il ciclo de
educaciéon primaria (ler y 2do grado) de género mixto de la Institucion
Educativa Nro. 6010152 “Puerto Alegre”, distrito de Napo, Regidén Loreto,
ejecutado en el 2019. Paso a describirlo:
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1.8.

Tabla 2. Distribucion del grupo poblacional

lll ciclo de _ »
. . Cantidad % Poblacion
primaria
ler grado 9 47,3
2do grado 10 52,7
Total 19 100

Fuente: Némina de educandos de la |IE referenciada, 2019.

1.7.2. MUESTRA

Se manejo una muestra de tipologia no probabilistica al
considerarse un grupo poblacional pequefio, donde ambas presentaron la
misma cifra, con un sentido metodolégico de censal, el 100% de la
poblacion, 19 educandos de tercer ciclo de primaria.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA RECOLECCION DE DATOS
1.8.1. TECNICAS

Se utilizé la observacion como técnica investigacional, a cargo del
evaluador. Se precisa en esta estrategia la observacion atenta del
fendmeno, suceso o acontecimiento, considerando informacion y luego su
registro para su respectivo analisis. Es un elemento trascendental en el

trabajo de campo, para recabar el mayor niumero de datos.

1.8.2. INSTRUMENTOS

Se emple6 como herramienta la ficha de observacion dirigida a los
educandos del tercer ciclo de primaria. Se aplicaron: Ficha Observacional
de Acoso Escolar, y de la Autoestima, formulandose 20 y 18 items
secuencialmente con valoracion Likert (Siempre=3, Algunas veces=2,
Nunca=1 parala V1) y (Si=3, Algunas veces=2, No=1 para la V2) para ser
medidos con los baremos: alto, medio y bajo en la V1 y alta, promedio y

baja para la V2.
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1.9

Para afirmar la validez se consigné instrumentos debidamente
validados citados en la Ficha Técnica (Anexo 2); y, para medir la
confiabilidad se aplic6 el método Alfa de Cronbach por considerar
alternativas politdmicas, donde los resultados reflejaron indices altos de
fiabilidad (Anexo 3).

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

La investigacion tiene relevancia porque busca comprender los
altos niveles de hostigamiento escolar, los cuales se presentan
continuamente en nuestro pais, especialmente en la Region Loreto. Las
entidades publicas reportan este tipo de problematica, ya que son las
encargadas de ver estos temas sobre violencia, existiendo una alta
prevalencia estudiantil correspondiente en educacién primaria, en la que
no solo se debe crear conciencia en los agentes educativos, sino para

darle la debida importancia.

1.9.1. JUSTIFICACION TEORICA

Tedricamente es relevante, porque el estudio se fundamenté en
teorias existentes que amplian los conocimientos e ideas sobre la
tematica, dandole validez y viabilidad respaldada en fundamentos teéricos
conceptuales actuales y de investigadores con gran trascendencia en el
tema con un alto rigor cientifico. La significancia teérica del actual trabajo
investigativo radica en el empleo del método cientifico, por lo que ha
permitido conocer mas el contexto de la cogniciébn sobre la materia;
asimismo comprender objetivamente el dominio o conexidn que se ejerce

entre el acoso escolar y la autoestima en el muestreo, objeto de analisis.

Del mismo modo, valorar la contribucion del actual trabajo, por el
gue se fundamentard en los cimientos teéricos y la metodologia de la
investigacion educativa, con la intencion de demostrar la significacion del

acoso escolar por la presencia de baja autoestima, por el que se busca
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superar la calidad del trabajo a los educandos victimas de esta dificultad.

1.9.2. JUSTIFICACION PRACTICA

Es justificable en el escenario practico por su transcendencia, ya
gue se busco concienciar al personal docente y padres sobre las
consecuencias del acoso escolar que perjudican la autoestima de los
estudiantes del Il ciclo de educacion primaria de la IE N° 6010152 “Puerto
Alegre”, distrito de Napo, regién Loreto, motivo por el cual se hace
fundamental el analisis de las variables implicadas en la investigacion.
Asimismo, describe los datos mas relevantes del muestreo, los cuales
ayudaran a tomar las medidas correctivas por parte de los agentes
educativos a esta problematica, mediante programas preventivos y
empleo de estrategias innovadoras basadas en actividades y dinamicas,
en la que participen y se involucren los padres y alumnos, y ello,

dependera de la eficiencia del servicio que brinde mencionada institucion.

1.9.3. JUSTIFICACION SOCIAL

Es relevante en este apartado, ya que, los resultados han
favorecido a la comunidad educacional, especialmente a los educandos,
y porque trata de responder a los verdaderos avios sociales y educativos
gue la comunidad presente encara, que seran significativos para disminuir
el acoso escolar y permitira elevar la autoestima de los estudiantes objeto
de estudio, para de esta manera mejorar la calidad educativa que es la
base primordial para la construccion de una nueva sociedad democratica,
con el propdsito de que aprendan a relacionarse con sus semejantes con
respeto y valoracion propia, lo cual se aprende de las vivencias y dialogos
positivos continuos contribuyendo a resolver los conflictos y cimentando

el ambito social.
1.9.4. JUSTIFICACION LEGAL

El trabajo investigativo se sustentd en la Ley N° 29719, la cual

promueve convivir sin violencia en los colegios, teniendo como propdsito
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establecer diversos mecanismos para el diagndstico, prevencion, sancion
y erradicacion de actos violentos, el hostigar, intimidar y todo tipo de
cualquier acto calificado como acoso entre los educandos de las
instituciones educativas. Asi mismo, designar a un profesional de
Psicologia, el cual se encargue de la prevencion y tratamiento de casos

gue se presenten sobre acoso y violencia entre los alumnos.
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2.1.

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. ESTUDIOS PREVIOS

Alonso (2018) desarrollé el articulo “Proposicion de mediacion para
prevenir del hostigamiento educativo en primaria”, Ecuador. La labor tiene
como fin esbozar la propuesta para laborar la prevencién del maltrato
colegial en las iniciales épocas de la escolarizacion, en el ciclo primero de
Primaria. El colegio es, luego de la casa, el segundo factor de
socializacion del menor, por ello, las intervenciones que suceden en ella
y la manera en que estas se generan seran de crucial relevancia en su
progreso. En los iniciales cursos de Primaria pueden suceder
comportamientos de acoso seguido y procedimientos agresivos de un
escolar o conjunto de escolares hacia los demas. Para la elaboracién de
la labor iniciaremos de la bibliografica revision sobre la nocion en asunto,
realizando la corta introduccion de ciertos de los programas establecidos
mas importantes para el impedimento del dafio pedagdgico en los centros.
Posteriormente se demostrara el esbozo de la Transmision de
Intervencion en el salon para impedir la aparicion de procederes

enlazados con el hostigamiento escolar en los educandos, trazando
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acciones para los instruidos, apoderados y pedagdgicos.

Tobalino, et al (2017) en su articulo denominado “Agravio educador
y estima propia en alumnos de primaria peruanos”. El fin de la
investigacion es establecer la union que hay entre la violencia educativa y
la valoracion de una en colegiales de colegios de Chosica. El analisis tiene
la orientacion cuantitativa, el esbozo de la indagacion es no empirico del
modo transaccional, la prueba elegida fue de 60 colegiales de primaria de
5to° y 6to° de EBR, que luego de usarse las herramientas para determinar
si hay acoso educador a los distintos establecimientos educadores
publicos, se mantuvo con la muestra que, segun estudios, son las mas
dafados por la complicacion de la intimidacién. La organizacion por sexo,
fue de 33 mujeres y 27 hombres. La edad oscilaba desde los 10 y 12 afios.
De ellos, la generalidad abarca a un método socio-econémico menor. Se
demuestra que existe un acoso escolar alto y que la autoestima escolar
es baja. Es relevante resaltar que, por las consecuencias y la vista en el
transcurso de indagacion, son las pequefias quienes poseen alto
porcentaje de hostigamiento educador a los infantes. Mejor dicho, el
agravio colegial se une de forma directa e importante con la estima propia
educativa en los colegios del indice primario de Chosica. Posteriormente,
puede concluirse, que el agravio escolar es la dificultad de salud publica,
por ello es requerible la mediacion constante y regularizada de las
autoridades del colegio en relacion con el médulo de gestion educadora

local (UGEL) y del gobierno céntrico.

2.1.2. TESIS NACIONALES

Cieza y Arzapalo (2019) ejecutaron el trabajo investigativo
“‘Hostigamiento colegial y estima propia de los alumnos del 5to ciclo de
Primaria de la escuela Nro. 20568 Miguel Grau Seminario, Matucana,
2018”, Lima. En la indagacion se toma como dificultad esencial: ;Cual es
el indice de unién que hay entre el abuso colegial y la valoracién de uno

mismo? Y se expreso el material de: mantener el grado de conexion que
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hay entre el maltrato escolar y el amor propio de los aprendices de 5to°
de Primaria. El procedimiento que se uso atafie al descriptivo examen,
con un esbhozo experimental nulo transaccional de correlacion. Se laboro
con la prueba de 55 aprendices, poseyendo en este suceso el mismo
ejemplo de posibilidad. Con el fin de cuantificar las inconstantes, se uso
el interrogatorio considerando las (acoso escolar y autoestima) variables.
Su esencial resultado fue que se halla la unién importante entre el maltrato
educador y la propia estima del alumno, habiendo repercusiéon de la

conjetura nula.

Marquina (2018) presentd la investigacion “Hostigamiento
educativo y capacidades sociables en alumnos de secundaria de la
escuela Publica de Cieneguilla”, Lima. Tiene como fin establecer la union
gue hay entre hostigamiento educativo y capacidades sociales. La
orientacion del analisis fue cuantitativa de esbozo transversal,
experimental nulo, al mismo tiempo es de descriptivo — correlacional
modo, bajo la prueba probabilistica estratificada, abarcada por 169
participes. Las herramientas elegidas fueron los escritores de Cisneros de
Pifiuel y Onate (2005) y el Grado de capacidades Sociables de Elena
Gismero (2010. Las consecuencias fijaron que hay lazos moderados e
inversamente entre maltrato educador y sociales destrezas (r = -,505).
Ultimd, que en mencionado caso hay menores niveles de hostigamiento

instructor y mayores indices de pericias sociales.

Estrada (2017) elaboré el trabajo investigativo “Agresion a otros y
valoracion propia en aprendices de 4to de primaria de la escuela Rafael
Diaz, Moquegua 2017”7, Lima. Se tiene como objetivo reconocer el grado
de bullying en los colegiales de 4to° de primaria del colegio mencionado.
La indagacion es de cualidad cuantitativa, la union se ha fijado en los
instruidos de 4to° de primaria, la muestra seleccionada fue de 55
educandos de 4to de primaria de las 3 unidades; de modo no

probabilistica intencionado. En la enunciacion de la tesis total se traza que
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hay lazos inversos significativos entre el acoso y la estima propia en los
instruidos de 4to de primaria. El juicio de confiabilidad de las herramientas
se fij6 por medio del Alfa de Cronbach y el juicio de especialistas. Estos
instrumentales que anteriormente fueron usados, para poder compilar los
datos de las dos variables de analisis, fueron averiguaciones formadas
por interrogatorios que por medio de la graduacion de Likert se uso a los
modulos de examen. Se ha alcanzado conceptuar con un indice de
relevancia del 5% que el maltrato y la estima se unen inversamente en los
educandos de la escuela, siendo el grado del factor de correlacion de
Pearson r = -0,679; esta en la 6ptima conexion mala, con una indole de

significancia de 0.000.

2.1.3. TESIS INTERNACIONALES

Villacis (2019) ejecutd la tesis “Examen relativo del indice de
hostigamiento educativo en colegiales de colegios Publicos y Privados”,
Ecuador. Se trazé como fin cotejar el indice de maltrato pedagdgico en
educandos de la escuela “La Inmaculada” del cantdon Ambato con la
institucidon publica “Pedro Fermin Cevallos” en el cantén Cevallos, por
medio de grados de fisico y psicologico dafio, entendidas en dos
pretensiones representadoras como la graduacion general e impetu de
acoso, y las indoles de dificultad de clinico dafio que tienen los aprendices
agredidos, éste es estudiado por el grupo de sintomatologias, flashbacks,
angustia, estrés postraumatico, reduccion de la estima propia, distimia,
somatizaciones, imagen misma mala y desprecio de uno, dando la
perspectiva extensa sobre el problema reciente del escolar acoso, asi la
orientacién del examen es un esbozo cuantitativo de modo relativo. Se
estudio a 160 individuos de 14 a 16 afios de edad que estén en el décimo
afio, por medio de la sociodemografica-socioeconomica cedula y el
examen AVE de violencia escolar y acoso de Ifiaki y Pifiuel para identificar
el grado de bullying, sus particularidades como golpes fisicos, verbales y
psicoldgicos y los niveles clinicos que muestren la aparicion de perjuicio

psicologico. Las consecuencias de la indagacion expresaron la presencia

28



2.2.

de ella entre pares en los dos establecimientos, no obstante, es en el

establecimiento publico en que se reconocieron mas de estos procederes.

Fernandez, et al (2019) en su trabajo “Hostigamiento educador en
Primaria y Secundaria en Badajoz. Estudio de los elementos de peligros”,
Espafa. En el lapso de la evolucion de Primaria a Secundaria en que se
generan gran parte de los acosos escolares en Espafa. Es muy crucial
reconocer este problema con apuro para examinarla y eliminarla de los
colegios. Con este articulo se ha intentado identificar las maneras de
agresion que se forman en los salones, y estudiar la percepcion del
maltrato estudiantil para todas las representaciones de impetu adquirida
y vista en ocupacion de las particularidades de los escolares de Primaria
y ESO de Badajoz. Por eso fueron participes 1093 individuos de 6° de
Primaria y 1° de Secundaria Obligatoria de 19 escuelas de 11 y 14 afos.
La herramienta aplicada fue el Cuestionario de dafio pedagdgico
Cotidiano (CUVECO). Entre los resultados mas destacados logramos
describir que en Badajoz hay ciertos sucesos de hostigamiento en el
ambito escolar con calificaciones altas, las mujeres viven mas el acoso
educativo, los varones obtienen mas violencia oral, el impetu visto
prevalece en ESO y a mesura que crece este cambia el agravio verbal por
el fisico.

BASES TEORICAS
2.2.1. ACOSO ESCOLAR
2.2.1.1.LA TEORIA DE LA AGRESIVIDAD EN DONALD W.
WINNICOTT
Winnicott es alguno de los escritores que se debe analizarse el
tema de la agresividad en el menor enlazada con la organizacion del
psiquismo. Sus contribuciones cercanas a este tema resaltan la notable
distincién respectivo a la manera en gque variados psicoanalistas toparon

la nocién de violencia, como observaremos después.
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Las atribuciones de Winnicott sobrepasaron el consultorio
psicoanalitico y se aproximan a los papas y maestros con sus cavilaciones
y consejos respecto a la crianza de los preescolares para beneficiar un
entorno que conteste a sus requerimientos fisicos y afectivos. (Winnicott,
1986; p. 174).

Donald Woods Winnicott nace en Plymouth, Inglaterra, el 7 de abril
de 1896 y murio el 25 de enero de 1971. En su tiempo fue el primer
psicoanalista de infantes que ademas era pediatra, profesién que siguio
practicando. Tuvo relevantes trabajos en la Sociedad Britanica
Psicoanalista y fue su presidente por dos afios. Su larga trayectoria brindé
pensamientos originales sobre el temprano progreso, especialmente
sobre la fragilidad del menor y la relevancia de la dependencia con su

familiar.

Algunas nociones relevantes de la tesis winnicottiana son: irreal
self, material y transicionales anémalos, y su exclusiva apariencia sobre
la violencia.

Segun Winnicott el real self referido al semblante mas particular de
cada persona, a lo Unico de todos y lo mas genuino. Basado en la mueca
espontanea de la bebé unida con su preponderancia. Siempre que el
apoderado pueda ser un ejemplo que le deje al menor crear la utopia de
gue él es el creador de la cosa (objeto subjetivo), dara el area para que
después el self verdadero sea formador y le deje al individuo sentirse real.
En un principio el self tiene sus origenes en el organismo y los maternos
cuidados ayudan a que se alcance el médulo de lo psicolégico con lo

fisico.

Cuando el apoderado no es lo suficiente bueno, y no logra
adecuarse a los requerimientos psicolégicos de su menor y no puede
reconocerse con €l en el tiempo de sumision absoluta (en el primer

semestre), mejor dicho, si el papa no considera los requerimientos del
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bebé y asigna a las suyas, el individuo debe someterse a esta caso para
subsistir y permitira aparecer a un aparente self que tomara la ocupacion
de resguardar al real self y procedera como la proteccion para reaccionar
contra este delito malo del lugar, tratando de reemplazar los trabajos de
soporte que el familiar no brindo. Inclusive mas, cuando el proceder de
este es sorpresivo y desmesurado alguna de las consecuencias es el
rencor; se trastorna asi la psiquica realidad y se intercepta en la entidad
del self, derribandose ademas la fe, seguridad, habilidad de crear y la

fantasia.

Winnicott indica que el ataque desde la apariencia distinta a como
se la precisaba en las magnas hipétesis psicoanaliticas de su tiempo.
Segun Freud (1979) a raiz de su final teoria de las pulsiones, el dafio se
asocia a la pulsion de innata, muerte, encaminada a lo externo y al otro o
contra él mismo como autolesion. Winnicott no admite que haya el sentido
de muerte innato ni lo coteja a la crueldad como la propulsion con el
objetivo destructor. Solicita en permuta a la agresion como la potencia que
es demostracion de vigor y la desliga de la nocién de fracaso; aclara
también que no debe enredarse con la molestia, al que considera reactiva
violencia y que se ocasiona a origen de la contestacion adversa del
entorno; la infraccion que comprime de forma temprana la agresividad-

motilidad del infante.

Winnicott menciona que el rencor no es el sentimiento principal en
el bebé, aparece mucho después y abarca en identificar al enemigo como
otro. El odio puede considerarse cuando hay un yo lo adecuadamente
completado como para comprometerse del propésito agresivo, lo que
evidenciamos en los fenomenos que abarquen dificultades de valoracion
propia, en que se muestra la complicacion de sentir resentimiento a pesar

de la extensién del dafio adquirido.
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La violencia, para Winnicott, compone la fuerza crucial, un potencial
gue viene con el infante al nacer y que lograra comunicarse si el ambiente
lo facilita, manteniéndolo convenientemente. Cuando esto no surge el
chico reacciona sumiso, poseyendo complejidad para protegerse, o con la

destructora y antisocial agresividad.

Uniendo el hambre con el proceso sentimental, Winnicott traza que
la ambicién es la primitiva manera del amor enlazada con el ataque, mejor
dicho, que en un principio hay la Unica pulsion de carifio-pelea, en que el

amor anticipado abarque este agravio-motilidad.

2.2.1.2. DEFINICIONES DE ACOSO ESCOLAR

Con el objetivo de conocer la nocién de este término y crear la
definicion que se adecue a este examen se necesitara de la importancia
de variados escritores; En principio, iniciamos redactando la enunciacion
de Olweus (2004) al indicar que “es la conducta de indagacién psicolégica
y/o corporal que realiza un menor en contra de terceros, que selecciona
como victima de muchas agresiones. Este suceso, malo e
intencionadamente, ubica al damnificado en la cualidad por el que podra
irse por medio de su mismo tipo” (p. 25). La persistencia de estos vinculos
causa en los damnificados resultados bastante nocivos: inquietud, declive
de la estima propia y cuadros tristes, que dificultan su incorporacioén en el

entorno educador y el progreso de los noviciados naturalmente.

Segun Villacorta (2014) “es la cualidad agresora de un educando o
un conjunto de ellos hacia el herido de manera intencionada y repetitiva,
donde la lastimada pasa emociones malas que complican su unificacion

estudiantil y el progreso regular de los noviciados” (p. 22)
Merayo (2003) lo precis6 como “la accién de acoso o amenaza se

determina por ser un proceder agresor, seguido, sistematico, que se

causa en un tiempo extenso” (p. 8).
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Por otro lado, Llanos y Vélez (2016) demostraron “el hostigamiento
educador es un anémalo que pasa entre iguales y abarca comportares
dafinas y violentas notadas por el herido como algo repetido en el colegio

que termina en un desequilibrio de dominio”. (p. 24).

En resumen, segun estos conceptos logramos indicar que esta
expresion se muestra de manera sisteméatica e intencionadamente por un
lapso de tiempo y su fin es humillar, asustar, avergonzar y deshonrar a la
victima; causandole agresiones severas fisica y emocionalmente que

varias veces traen con ellas resultados graves.

2.2.1.3. CARACTERISTICAS PRINCIPALES DEL ACOSO ESCOLAR
Onate y PifAuel (2007) resaltaron estas particularidades que
diferencien el hostigamiento colegial, las que podemos mencionar:

- Esla conducta natural totalmente agresiva.

- Es el proceder repetitivo en el tiempo de forma constante.

- La union que se mantiene entre el violentador y herido se determina
por la inestabilidad o desigualdad de poder, mejor dicho, los escolares
gue pasan el acoso muestran cierta decadencia frente a quien los
dafie. Estos perjuicios son por fuerza fisica, edad, capacidades
sociables, incapacidad, situacién socioeconémica, etc.

- Se genera entre semejantes (alumnos, no es relevante la distincion de
edad, género o nivel educativo).

- Son hechos que tienen el propésito de herir.

- Mientras en los chicos su manera mas seguida es el ataque fisico y
oral, pero en las mujeres su muestra es indirecta, se aislan, o excluyen

socialmente. (p. 163).

2.2.1.4. DIMENSIONES DEL ACOSO ESCOLAR
Rodriguez (2014) indicé que el maltrato educador puede dividirse

en:
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D1: Acoso fisico

Es la cualidad mas evidente del bullying, y sucede cuando el
individuo pase agravios fisicos al ser zancadilleada, arafiada, pegada,
mordida, pateada, golpeada, escupida, o jalarle el cabello. Segun
Rodriguez (2014) ademas abarque como dafio fisico: aguijonear, clavar,
pellizcar, dar codazos, encerrar en un lugar, en el estadio, esperarle
afuera del colegio para adherirle, correr tras él para darle caceria, dafarle

para arrebatarle sus cosas, golpearlo, etc.

El provocador al ver al dafiado sumiso, la recluye en los pasillos
donde la amenaza, demostrandose esta desamparada, sensible al ver la
presencia de su perseguidor donde el agravio es el precio por ser distinto.

Mejor dicho, abarca lastimar su organismo o sus posesiones. Como
también:

- Expectorar

- Empujar/ Hacer caer

- Agarrar o arruinar las pertenencias de alguien mas
- patear/pellizcar

- Hacer muecas malas o inadecuadas con la mano

D2: Acoso verbal

Abarca las ofensivas llamadas por teléfono, la pretension por medio
de intimidaciones de dinero u objetos o las amenazas de dafio, poner
sobrenombres, las expresiones racistas, la comunicacién de indole sexual
obscena u ofensiva, las bromas malas, o malos comentarios, y la

propagacion de rumores no reales y con animos de dafar.

Rodriguez (2004), muestra que las verbales violencias mas
habituales son: burlarse, amenazar por medio de mas individuos, e-mails,
la agravacion oral es la manera mas veloz con la que el provocador coloca
a prueba su habilidad para desequilibrar al herido y poseer control sobre

7

él.
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La victima debe evitar oir las palabras que hieren su integridad

incluso si al resto le causa gracia.

Este factor abarca en mencionar o escribir cosas feas. En el agravio
verbal hablamos de la:
- Comentarios sexuales inapropiados
- Insultos
- Burla

- Intimidar con generar dafio

D3: Acoso social

Este factor efectla el impetu sociable para alcanzar el retraimiento,
rechazo y/o ignoracion de la victima. También contiene la intimidacion
religiosa y racial. Se trata totalmente del seguimiento y acoso por medio
de expresiones, dafio oral, agravios, cualidades crueles como amenazas,
ignorar al compafiero, perseguirla luego del colegio, ir a su hogar, tratarlo
mal. (Rodriguez, 2014; p. 145).

La persona sumisa se halla entre las manos de su agresor quien
seguidamente dafa, golpea y vapulea los oidos de su agredido para gozo
propio, en que el agresor dafia al mas fragil y al desemejante.

Seguido nombrado como acoso en amistades, abarca en lastimar
la popularidad o las conexiones de un sujeto. El tipo social concierne:

- Ignorarlo
- Comunicarles a otros infantes que no se junten con él
- Soltar rumores sobre él

- Humillarlo en publico
2.2.1.5. ACTORES INVOLUCRADOS EN EL ACOSO ESCOLAR

Olweus (2004) nos mostrd la categorizacién de los participes del

hostigamiento estudiantil: acosadores, victimas y los que lo observaron.
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a) Acosadores
Son los colegiales que suelen cometer la actividad de herir a uno o
mas educandos, se determina por su habilidad de someter a los demas,

pues conocen cOmo usar su poder para humillar a su victima.

Olweus (2004) mostré que “los hostigadores se determinan por el
impetu, poca simpatia y el requerimiento de someter a los demas” (p.

175). lgualmente, Olweus indica 3 modos de acosadores:

Asertivo: Es el escolar que manifiesta optimas capacidades sociables;
mejor dicho, se forma la mascara, pero su cualidad esta encaminada a

manejar a otros individuos para que cumplan sus ordenanzas.

Poco asertivo: Es el alumno que muestra el comportar antisocial,
intimidante que dafie a otros verdaderamente; esto ciertas veces irradia
Su poca estima personal y es su popularidad que le deja formar un estatus

de acatamiento frente al resto.

Acosador victima: Escolar que hostiga a otros individuos que él, pero al

mismo tiempo es ademas acosado por personas mas grandes.

b) Victimas
Son individuos que mayormente demuestran fragilidad. Las
victimas se comportan silenciosos, inseguros y aislados de forma social;

se hallan expuestas a la depresion y baja estima propia.

Para las indagaciones de Diaz-Aguado (en Gallardo, 2016), indica
la habiencia de 2 tipologias de heridos:

Pasivas: Se determinan por ser solitarias, poco comunicadoras, no ser
publicos, suelen mostrar miedo y ciertas veces no hacen nada solas. En
gran parte estos modos de heridos vienen de un hogar sobreprotector que

no les dejan cierta autonomia a sus integrantes.
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Activas: Son colegiales que poseen marcado reclusion sociable,
muestran la muy poca autoestima; son mas sensibles que las pasivas

victimas

c) Espectadores
Son todos los que observan el problema; ya sean amigos,

agresores extras y defensores. Podemos hallar 4 tipos de ellos.

Pasivos: Incluso sabiendo la situacion deciden callar por miedo a ser las

siguientes victimas.

Antisocial: Educandos que suelen escoltar al culpable en la actividad de
Amedrentar. Estos modos de espectadores son sencillamente
influenciables, pues su brio de apoyo esta poco progresado.

Reforzador: Son los colegiales que no participen de forma directa en el

acoso estudiantil, pero estimulan al provocador en la intimidacion.

Asertivos: Estos modos de expectaciones auxilian al herido haciendo

frente al culpable. Actores participes en el acoso colegial.

2.2.1.6.EL ACOSO ESCOLAR EN ESTUDIANTES DE EDUCACION
PRIMARIA
Olweus (2004) mostré que la situacion de amedrentamiento y
asedio como de su lastimado queda fijado en esta expresion: Un escolar
es forzado a la vez de llamarse agraviado cuando lo exhiben, de forma
seguida y en un lapso, a participaciones malas que haga con otro sujeto
o el resto. (Olweus, 2004; p. 25).

En el tiempo que se indica abuso escolar nos consignamos a

sucesos como en que el escolar se resiste a ir al colegio padeciendo un

grupo de dolencias, pues ya sufre el papel de agraviado del agresor y que
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de forma organizada es insultado, ultrajado, abatido y colocado en exiguo
frente al resto de colegiales, por lo que confluyen este ambiente de forma
tacita. De esta forma puede decirse que la expresion acoso escolar
referido a los ataques que obtiene un colegial en la institucién por sus
amigos, ataques como insultos, verglenzas, golpes fisicos, ademas de

robos, destruccion de pertenencias, etc.

La frase bullying educativo menciona a un comportar
repetidamente de acoso y maltrato, en que las consecuencias suelen ser
el aislamiento y la excepcién sociable del lastimado. Charlamos de
hostigamiento cuando sucede estos 3 criterios: El damnificado siente la
amenaza, el agraviado se percibe marginado, el dafiado entiende al
agresor como mas eficaz, las agresiones son cada vez altas de

vehemencia, las agresiones suelen efectuarse particularmente.

Es la conducta de estudio fragmentado en los comportares
dafinos, en la crucial que se intenta de la forma de proceder fisica, verbal
0 psicolégicamente, cuyo fin es la de estimar un dafio al agraviado.
Olweus (1978) visto como el promotor de la investigacion sobre el colegial
acoso, se progresan los comportamientos de agravio seguidas
conectadas por un Unico sujeto o un grupo de menores o adolescentes
referidos a un dafiado, que secuela siendo ser el eje de las agresiones.
(Olweus, 2004; p. 27).

Respectivo a esta nocion, el agravio estudiantil tiene la conducta
belicosa que se muestra por medio de ataques fisicos o verbales,
incluyendo injurias, el trastorno de componentes, las que seguidamente
son reiteradas y encaminadas a menores mas obedientes. Cuando
mostramos de hostigamiento educativo por el que expresamos ademas a
las situaciones que no son tan verdaderas para el instructor o empleado
en la gestion de un eje pedagdgico, como: hacer el vacuo y aislar al

alumno dréastica y categdricamente.
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Mejor dicho, en variados casos igualmente el maltrato en la escuela
no unicamente son dafos orales y fisicos sino ademas que ciertas veces
los individuos a un amigo lo marginan pues en el salon de clases o en el
recreo sus amigos no lo charlan, lo aislan, no le solicitan opiniones y
realizan como si ellas no existieran y variadas veces los maestros
notamos de ello o especulamos que esta no es la manera de escolar
acoso. Al mismo tiempo que la conceptualizacion de esta expresion hay
muchos métodos que exponen el principio del impetu y los procederes
violentos que intentan solucionar este conflicto. Por lo que el ataque es
la habilidad de todos los sujetos, es un transcurso de seguridad y defensa

dando cara al peligro.

2.2.1.7. ACTIVIDADES PARA PREVENIR EL ACOSO ESCOLAR
Debo detallar ciertas acciones para impedir en el colegio la
aparicion de comportamientos relacionados con el abuso estudiantil, la

cual el instructor de primaria lo puede usar en el salén:

Actividad 1: ESPEJITO, ESPEJITO

Duracién: 1 hora.

Materiales: folios, papel continuo, espejo, colores, lapices y goma.
Propésito: Fomentar comportamientos pro sociables de simpatia y
admision buena de €l mismo y del resto para optimar el entorno de clase.
Desarrollo:

1. En primera instancia cada menor debe observarse en el espejo por un
minuto, en lo que se le pide en que se determinen en sus particularidades
esenciales.

2. En lo que cierta porcién de los amigos se mira en el espejo, los demas
van haciendo un dibujo de él en un folio.

3. en la cara de la carpeta cada alumno debe escribir alguna cosa buena
del gréfico.

4. Después de leer lo que los amigos han escrito sobre ello. Cada uno

paga su imagen en un mural grupal de los infantes participantes.
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5. Valoracion verbal para apreciar la accion y el indice de desempefio de
las metas.
Evaluacion:

Que sean capacitados de narrarse, designar ciertas cualidades cruciales.

Actividad 2: LA CAJA DE LOS CONFLICTOS

Recursos: folios, caja, y lapiceros

Tiempo: 10 a 15 minutos diarios.

Objetivos:

- Instruirse a identificar y evadir los casos de peligro relacionados con la
violencia.

- Fomentar comportares pro sociables de simpatia y admision buena de
uno y del resto para optimar el entorno del salén.

- Progresa técnicas de solvencion de problemas.

- Mejorar el clima de convivencia

Desarrollo:

Se colocara alguna caja con la chica ranura en un sitio perceptible del

espacio. Cuando alguno sea participe o vea un problema en el aula o al

exterior, lo escribird resumidamente y lo pondra en la caja. Después el

maestro la abrira para intentar resolver los conflictos mostrados con

auxilio de la intervencion de todos.

Evaluacion:

Inconvenientes hechos de manera buena por la mediacion estudiantil.

Actividad 3: MIS COSAS BUENAS Y OTRAS NO TANTO

Tiempo: 1 hora

Recursos: Folios de color verde y rojo.

Finalidad: Vigorizar comportares pro sociables de simpatia y admisién
buena de uno y del resto para optimar el ambiente del sal6n.

Desarrollo:

1. Se da a cada escolar un pedazo de folio verde y otro rojo.
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2. Se le solicita que por unos minutos piense en sus terribles y optimas
conductas

3. Tiene que escribir dos de sus optimizadas conductas en el verde y las
malas en el rojo.

4. Lo pegamos en la pizarra en distintos lugares.

5. Finalmente, se lee alto y lo conversamos con los demas compairieros.
Evaluacion:

Reconocimiento de los comportares positivos y malos.

2.2.2. AUTOESTIMA
2.2.2.1. TEORIAS DE AUTOESTIMA
a) Teoria de la Autoestima Segun Coopersmith

Alguna de las contribuciones de alto gusto a fin de que el examen
en la estima individual fue hecha y abreviada por Coopersmith (1967), por
el que aprecia que su sentir es la apreciacion que alguien haga y
usualmente mantiene unién de si; ella demuestra un porte de aprobacion
o regafo e indica el rigor por el que el ser es conveniente, crucial,

triunfante y esperado.

Coloca el mismo autor que la estima concierne de la coexistencia
individual en el humano pasa al resto por medio de informes verbales y
mas conductas manifestadas de forma veridica que muestran la superficie
en que se juzga apreciado, relevante, triunfador y preciado, en que implica

la razén misma de su estimacion.

Al mismo tiempo el escritor trace que hay distintivos indices de
valoracion propia, en que cada sujeto contesta ante las mismas
situaciones, distintamente; con probabilidades desiguales. Por ello, fija a

las personas con alta, media y baja autoestima.

Segun Coopersmith (1996), el progreso de educaciéon de la estima

propia surge a los 6 meses del nacimiento, cuando el individuo inicia a
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distinguir su organismo como un grupo completo diferente de la trama

cercana.

Muestra que en ese momento se inicia a hacer la nocion de
cuestion, iniciando su nocién del mismo, por medio de las vivencias e
investigacion de su curso, del ambiente que le rodea y de los individuos
cerca de él. Muestra el investigador que las vivencias persisten, y por lo
cual suceda el progreso de amaestramiento, el individuo definié su

persona, distingue sus apelativos de los demas y contesta a él.

De los 3 hasta los 5 afios, el individuo se vuelve narcisista, por lo
gue piensa, que el mundo gira en torno a él, lo cual abarca el transcurso
de la integracion, regularizado con su estima. A los 6 afios, muestra
Coopersmith  (1996), surgen las experiencias estudiantiles y la
intervencion con el resto de personas o0 grupos, progresa el menester de
racionar con el objetivo de acostumbrarse a su ambiente, lo que es

importante para su proceso de apreciacion a raiz de las reglas.

Agrega el escritor que a los iniciales afios inicia y consolidar las
cabidas de hablar, ampliamente unidas al progreso de su valoracion
propia; pues muestra los sucesos de expresarse con el resto de manera
lineal y seguida. Sin embargo, si el ambiente cercano al individuo es un
cosmos de acuerdo y comprobacion, probablemente el hombre alcanzara
la seguridad, unificacion y avenencia interior, por ello concierta los

cimientos de la estimacion propia. (Coopersmith, 1996; p. 178).

b) Modelo de autoestima: Vision humanista de Branden

De sus tributos logramos destacar que vuelve la estima de uno en
un semblante individual, no Unicamente sociable y evolutiva, pues la
piensa como el requerimiento basico del humano que abarca sobre su

comportar, es la necesidad que debe aprenderse para compensar por
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medio de la razdn, decisién y compromiso, asi como manipularla durante

su vida.

Branden (2007), reconoci6 6 pedestales basicos de la autoestima:
El indice del conocimiento.
Respeto hacia nuestras aspiraciones, insuficiencias y valores, hallando
la forma de expresarnos bien
La aceptacion o ser sincero con las decisiones que hacemos
El poder aceptar el compromiso de nuestras elecciones.
Vivir de forma productiva, poseyendo habilidad para confrontar la vida.

nuestra integridad como seres humanos. (p. 196).

2.2.2.2. DEFINICIONES DE AUTOESTIMA
Segun Monbourquette (2009) “la valoracion propia esta basada en
la percepcion de su mundo y en su analisis, a raiz de la percepcion que

se posee de uno mismo, de las platicas interiores y de cdmo nos sentimos”
(p. 68).

Por otro lado Bonet (1997) indico “es la estimacion que posee el
sujeto de él, la conducta que muestra hacia él mismo, la manera usual de
idear, de percibir, de comportarse con él y que la estima pueda ser

estudiantil, interpersonal, sociable” (p. 38).

Para Gil (2006) la estima propia se muestra como “el requerimiento
basico para que el individuo este satisfecho y contento. Cuando esta es
enérgica, saludable y apropiada muestra estas particularidades: amor,

cuidado, aceptacioén, autosapiencia, apertura y prosperidad” (p. 146).
Segun las apreciaciones de los escritores, la estima propia, es la

nocion que todos poseemos de nosotros, y nos obliga a consultarnos

guién soy, o cual va ser su identificacion que se producird por medio del
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comportar que vaya progresando, mejor dicho, es el importe que el sujeto

da a su persona y a sus habilidades.

2.2.2.3. CARACTERISTICAS DE LA AUTOESTIMA
Céspedes (2010) resaltd que las conductas caracteristicas de
alguien con estima propia saludable, como:

- Conciencia. Esta deja que el ser humano alcance las metas que le
surgen, es lo caracteristico que alguien debe poseer, pues asi cuidara
su organismo, de filtrar sus ideas y estar s6lo con aquellos que le
induzcan poder, progrese capacidades, sepa sus debilidades y

fortificaciones.

- Inconsciencia. La persona que muestra particularidades de poca
autoestima, desconoce sus habilidades, vive de escenarios que le
suceden, en lugar de crearlos, no ve sus reales necesidades, no le
importa nada, demuestra comportares autodestructivos de distinta

forma, vive en cualquier lugar menos el presente, se distrae facil.

- Confianza. Los sujetos con la apropiada autoestima conocen de lo
relevante que es, pues al tenerla tomamos peligros, observamos
probabilidades y chances en situaciones, que otros no miran por no
guerer hacerlo, esta deja confrontar casos desconocidos y fantasticos;

esta simplifica los lazos personales y auxilia a comprenderlas.

- Desconfianza. La poca confianza en él, percibe miedo al confrontarse
a casos de la vida, no se mira solventando bien circunstancias
habituales, falta de inspeccion en su vida, se percibira fragmentario y
desocupado, esconde sus delimitaciones por miedo a no ser
aprobado, esto lo lleva a estar continuamente a la defensiva, sin
seguridad del resto y queriendo estar en un sitio confiable. La falta de

confianza es por el agotamiento sentimental, generado por la pésima
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intencién del individuo, que incita la incapacidad de efectuar lo

prometido continuamente en el tiempo.

- Autonomia. Son los sujetos que veneran la forma de idear, proceder,
elegir, no existira para consentir expectaciones de familia y conocidos,
no busca que lo acepten, mas bien busca sus mismas insuficiencias,

sin desatender lo que posee.

- Dependencia. Muestra particularidades de poca responsabilidad y no
se compromete con lo que hace, esconde sus pensares y elecciones
pues no confia en su percepcion, hace actividades que no desea hacer
para después lamentarse y responsabilizarselo a los demas, que por
complacer pasa otra cosa, su falla de independencia lo conlleva a
renunciar a sus decisiones, hace que se inculpe, reprochandose y

enfermandose como forma de sancion propia.

2.2.2.4. DIMENSIONES DE LA AUTOESTIMA
Haeussler y Milicic (1999), menciona a estas dimensiones de

estima propia:

D1: Corporal
Abarque todo lo consternado con su semblante y con sus fisicas
habilidades (se ve fuerte, alto, apuesto). Reside en la estimacion que hace

el infante concernido con su fisico.

Referido a los dos géneros, al suceso de percibirse fisicamente
atrayente. Abarque, ademas, en los chicos, el percibirse fortificada y
capacitado de protegerse; y en las chicas, el apreciarse de forma

agradable y ordenada.

D2: Académica
Esta basado en como se aprecie el menor en la zona colegial, si se

reflexiona capacitado de rendir escolarmente seguin su demanda de la
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escuela. Si se reflexiona bien o mal educando en unién con su cabida

cognoscente, si es capacitado de prevalecer las frustraciones.

lgualmente, abarque la propia valoracion de las intelectuales
cabidas, como apreciarse sapiente, creativo e invariable, desde el eje de

vista sabia.

D3: Socioemocional

Es cuando el pequefio se siente amado por los demas cercanos a
él. Abarque la emocion de pertenencia a un conjunto sociable y lo habil
gue este el individuo para hacer frente a las distintas sociales demandas
del intermedio. Como, esta capacitado en tener la iniciativa, de enlazarse
con sujetos del género inverso y resolver interpersonales complicaciones

facilmente, y ser solidario.

Abarca todo lo relacionado: como se percibe el menor y cémo
nombra sus rasgos personales. Estd concernido con la dimension
sociable, pero referido a la percepcion propia de cualidades de
temperamento, como apreciarse:

- Empético o pesado

- Constante o inconsistente
- Valiente o miedoso

- Templado o impaciente

- De mal o buena conducta
- Generoso o avariento

- Balanceado o desbalanceado

D4: Familiar

Esta extension se orienta en como se percibe el menor como
participe del hogar y en las uniones que se instituyen en el eje familiar, es
crucial las contestaciones que se tengan en la familia para el progreso de

Su estima propia.
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Es relevante tener templado que la apreciacion propia ademas

abarca la admision de como estamos, lo que lleva a identificar nuestras

restricciones y semblantes en los que poseemos altos problemas.

2.2.2.5. ESTRATEGIAS PARA MEJORAR LA AUTOESTIMA EN EL

AULA

Vaello (2012) resalto estas técnicas para optimar su autoestima en

el salén de primaria:

Formar un entorno favorable.

Encuentro personal maestro-escolar (“4,qué puedes hacer?”).
Escuchar, conocer del colegial, auxiliar para se conozca, y se quiera
(“habilidades que todos tenemos”).

tratar de no mantener competitivas actividades, no instituir
comparativas.

Acoplar fines e indices de complejidad de las labores, alcanzables
objetivos.

Plan de acercamientos sucesivos (formado): hallanza de la
superacion individual, voluntad de perfeccionamiento, brio.
Aplicacion de buenos mensajes del instructor. No tardarlos.

Balance entre criticas y elogios.

Apoyo en los trabajos. Tareas por chicos pasos.

Labor para duos.

Particion de compromisos.

Pretender que el discipulo este confiado, respetado y admitido,
sabiendo sus habilidades y limitaciones
Gestionar que el éxito estudiantil sea parte del yo perfecto del aprendiz.
Saber enmendar el error como la sucesion de instruir y continuar.

No dejar que se abochorne ni se ridiculice a un amigo.

Al asesorar a alguien, distanciar sus capacidades sintetizas de la

persona general.
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- No etiquetar, correqgir.

- Dar chances de triunfos a los escolares con complicaciones.

- No etiquetar ni enjuiciar, dar posibilidades de permutacion.
Consecuencia Pigmalion.

- Frenar formular confirmaciones prejuiciosas concerniente a negativas
propulsiones. Intencionar alternativas razones.

- Manejar uniones sociables y atribuciones malas probables

- Terminar la sesion de amaestramiento amistoso, sin embargo, las
dificultades.

- Cuando sea forzoso admitir el humor efimero y acertado, pero no el
inadecuado.

- Aplicacion usual de la identificacion y agradecimiento.

- Expresion sentimental peridédica, compartir emociones (forma
proximidad e intimidad). Expresiones yo (pienso/siento /deseo).

- Recibir consultas. (Vaello, 2012; p. 58).

2.2.2.6. ACTIVIDADES PARA FOMENTAR LA AUTOESTIMA EN
ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA
Seguidamente, se narren acciones para intentar la estima propia

con los educandos de primaria, como:

Actividad 1: CONCEPTO POSITIVO DE Si MISMO

Objetivo: Mostrar que si es admisible enunciar verbalmente los modos

positivos que se tienen.

Tiempo requerido: 15 minutos.

Tamafio de grupo: 20 participes.

Lugar: aula amplia que deje a los colaboradores estar sentados y

participar.

Desarrollo:

1. Separa a los ayudantes en equipos de dos. Solicite a todos escribir en
el papel 4 o 5 cosas que verdaderamente les gustan de ellos. (NOTA:

casi todos son muy moderados y vacila en textear algo bueno con
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respecto a €l mismo; puede necesitarse alguna induccién del maestro.
Como, este puede mostrar en manera "espontanea” el listado de
caracteres del hombre, como fanético, honrados en su talante,
inteligentes, serios y amables).

2. Luego de 3 a 4 minutos, solicita a cada sujeto que comparta con su
amigo las nociones que escribieron. 3. Se les usara las interrogantes
para su cavilacion: ¢ Se percibié humillado en esta accién? ¢ Por qué?
(La cultura nos ha cefiido para no demostrar nuestros "egos" al resto,
aunqgue se permite hacerlo). ¢ Fue usted integro consigo, mejor dicho,
no se extendid con los semblantes de su representacion? ¢Qué
reaccion logré de su compafiero cuando le mostr6 sus puntos

vigorizados? (como, incitacion, sorpresa, reforzamiento).

Actividad 2: DAR Y RECIBIR AFECTO

Finalidad: Vivir las complicaciones relacionadas con dar y obtener afecto.

Tiempo requerido: 30 minutos.

Material: lapiz y hoja bond.

Ambiente: El cuarto con suficiente extension llena de sillas, para los

preescolares.

Desarrollo:

1. El maestro nos instruye en la actividad, mencionando que, para gran
parte, brindar como hallar amor, es dificil. Para auxiliar a los sujetos a
pasar el problema, se aplica la técnica titulado bombardeo extremo.

2. Los individuos participes mencionaran a la persona que es el eje de
atencion todos sus buenos sentires hacian él. Ella solo escucha.

3. El impetu de la experiencia puede cambiar de distintos modos,
Posiblemente, la forma mas sencilla es sacar a la persona del circulo
y estar de espaldas al conjunto, escuchando lo que se va diciendo.
Otra alternativa es continuar siendo participe y a ella se encaminan los
participantes.

4. Laintervencion es mas vigorizada cuando este esta delante de su par,

la toca, lo miray le conversa directamente.
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2.3.

5. Al fin habrd cambiado de opiniones sobre sus vivencias.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS
Acoso escolar: Son psicolégicos y/o en la escuela, mayormente son muy

seguidos.

Agresion: Es el comportar que produce dafio fisico o figurado.

Agresor: El individuo que dafia u ofende violentamente a otro

Aislamiento: Es alejar, separar o conservar lejos a alguna persona de los

demas.

Asertividad: Es la destreza social en que alguien logra mostrar sus
emociones, opiniones, pensamientos e intranquilidades oportuna y

certeramente respetando al resto.

Autoconcepto: Es la imagen o nocion que hemos formado de nosotros.

Autocontrol: Es la capacidad para precisar el gusto y la subvencién

instintiva inmediata con el fin de lograr un propdésito.

Autoestima: Referido a la estimacion gque poseemos todos sobre n
nosotros mismos. Es una competitividad detallada de representacion
socia afectiva que compone alguna de las bases por medio en que el
individuo haga o cambia sus actividades, se demuestra en la persona por
medio de un psicoldgico progreso dificultoso que abarca a la perspicacia,

el grafico, la estimacion y el autoconcepto que posee de él.

Contemplacién: Es cuando alguno o mas colegiales son declarantes de

fisicas agresiones hacia uno de sus amigos y no hacen nada para evitarlo.
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Depresion: Es cuando el sujeto tiene un grupo de sentimientos como la
melancolia, tristeza, desconcierto, soledad. EI humano ademas se siente

derrumbado o abatido.
Intimidacidon: Este término es la actividad de causar temor en los demas
puede mostrarse con sefias, miradas o gestos por lado del maton hacia el

lastimado y asi manipularlo.

Observadores: Son hombres que conocen sobre la coexistencia de dafio,

pero no son competentes de hacer alguna accién para imposibilitarlo.

Victimas: Son personas poco seguras de ellas, o que es concienzudo

por los provocadores para proceder en contra.

Victimizacién: Es la accion de alguien para hacerse ver dafiado
exageradamente y que quiere atencion del resto.
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3.1.

CAPITULO 1lI

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

TABLAS Y GRAFICAS ESTADISTICAS
RESULTADOS DEL INSTRUMENTO DE LA V1

Tabla 3. Niveles de acoso escolar en los estudiantes

Niveles Puntaje fi F%
Alto 48 - 60 9 47%
Medio 34 - 47 3 16%
Bajo 20 - 33 7 37%

Total 19 100%

Fuente: B.D programa SPSS.
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Grafico 1. Niveles de acoso escolar en los estudiantes

Se aprecia de un grupo de analisis de 19 escolares del lll ciclo de primaria
simbolizado por el 100%, que el 47% obtuvieron rangos altos, el 16%
niveles medios y el 37% indices bajos, demostrandose una mayor
cantidad por los niveles altos de acoso escolar en conformidad con lo

observado por el evaluador.
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Tabla 4. Componente acoso fisico

Baremos Rangos fi F%
Alto 17 -21 8 42%
Medio 12 -16 4 21%
Bajo 7-11 7 37%

Total 19 100%

Fuente: Base de datos.
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Grafico 2. Componente acoso fisico

Se denota de una muestra representativa de diecinueve alumnos del
tercer ciclo del nivel primario reflejado por el 100%, que el 42%
presentaron niveles altos, el 21% indices medios y el 37% rangos bajos,
apreciandose un mayor predominio por la tendencia alta en esta categoria
de la Variable 1.
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Tabla 5. Componente acoso verbal

Niveles Puntaje fi F%
Alto 15-18 7 37%
Medio 11-14 6 32%
Bajo 6-10 6 32%

Total 19 100%

Fuente: B.D programa SPSS.
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Grafico 3. Componente acoso verbal

Se distingue de un grupo muestral integrado por 19 educandos del lll ciclo
de primaria denotado por el 100%, que el 37% alcanzaron tendencia alta,
el 32% niveles medios y bajos, identificandose una mayor prevalencia por

los rangos altos en esta dimensién de la V1.
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Tabla 6. Componente acoso psicoldgico

Baremos Rangos fi F%
Alto 17 -21 9 47%
Medio 12 -16 4 21%
Bajo 7-11 6 32%

Total 19 100%

Fuente: Base de datos.
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Grafico 4. Componente acoso psicoldgico

Se observa de un grupo de analisis conformado por diecinueve escolares
del tercer ciclo del nivel primario equivalente al 100%, que el 47%
consiguieron rangos altos, el 21% tendencia media y el 32% niveles bajos,
estableciéndose un mayor porcentaje por los indices altos en este

componente de la Variable_ 1.
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RESULTADOS DE LA HERRAMIENTA DE LA V2

Tabla 7. Niveles de autoestima de los estudiantes

Niveles Puntaje fi F%
Alta 43 - 54 7 37%
Promedio 31-42 3 16%
Baja 18 - 30 9 47%

Total 19 100%

Fuente: B.D. programa SPSS.
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Grafico 5. Niveles de autoestima de los estudiantes

Se percibe de una muestra de 19 escolares de tercer ciclo del nivel
primario representado por el 100%, que el 37% lograron indices altos, el
16% rangos promedios y el 47% tendencia baja, precisaindose un mayor

predominio por los niveles bajos de autoestima segun la observacion del
evaluador.
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Tabla 8. Componente corporal

Baremos Rangos fi F%
Alta 8-9 5 26%
Promedio 6-7 6 32%
Baja 3-5 8 42%

Total 19 100%

Fuente: Base de datos
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Gréfico 6. Componente corporal

Se denota de un grupo muestral conformado por diecinueve escolares de
[Il ciclo de primaria simbolizado por el 100%, que el 26% obtuvieron
niveles altos, el 32% indices promedios y el 42% rangos bajos,

sefialandose una mayor prevalencia por la tendencia baja en esta
categoria de la V2.
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Tabla 9. Componente académica

Niveles Puntaje fi F%
Alta 10-12 6 32%
Promedio 7-9 5 26%
Baja 4-6 8 42%

Total 19 100%

Fuente: B.D. programa SPSS.
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Grafico 7. Componente académica

Se observa de un grupo de analisis integrado por 19 alumnos del tercer
ciclo del nivel primario representado por el 100%, que el 32% presentaron
tendencia alta, el 26% niveles promedios y el 42% indices bajos,
demostrandose una mayor cantidad por los rangos bajos en esta
dimensidén de la Variable_ 2.
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Tabla 10. Componente socioemocional

Baremos Rangos fi F%
Alta 15-18 6 32%
Promedio 11-14 6 32%
Baja 6-10 7 37%

Total 19 100%

Fuente: Base de datos.
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Grafico 8. Componente socioemocional

Se aprecia de una muestra representativa de diecinueve educandos del
[l ciclo de primaria equivalente al 100%, que el 32% alcanzaron rangos
altos y promedios, y el 37% niveles bajos, precisandose un mayor

porcentaje por los indices bajos en este componente de la V2.
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Tabla 11. Componente familiar

Niveles Puntaje fi F%
Alta 13-15 2 11%
Promedio 9-12 9 47%
Baja 5-8 8 42%

Total 19 100%

Fuente: B.D programa SPSS.
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Grafico 9. Componente familiar

Se distingue de un grupo de participantes de 19 alumnos del tercer ciclo
del nivel primario representado por el 100%, que el 11% consiguieron
indices altos, el 47% rangos promedios, y el 42% tendencia baja,

interpretandose una mayor prevalencia por los niveles promedios en esta
categoria de la Variable_2.
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3.2.

CONTRASTACION DE HIPOTESIS

a) Hipotesis general

Ho: El acoso escolar no se relaciona inversamente con la autoestima

en los estudiantes de tercer ciclo de educacion primaria.

Ha: El acoso escolar se relaciona inversamente con la autoestima en

los estudiantes de tercer ciclo de educacion primaria.
Regla de decision:
Si p_valor < 0,05 hay rechazo de la Ho.

Si p_valor =2 0,05 hay aceptacion de la Ho.

Tabla 12. Correlaciéon de laV1y V2

Acoso .
Autoestima
escolar
Coeficiente de correlacion 1,000 -,609™
Acoso ] )
Sig. (bilateral) . ,004
escolar
Rho de N 19 19
Spearman Coeficiente de correlaciéon -,609™ 1,000
Autoestima  Sig. (bilateral) ,004
N 19 19

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Programa SPSS Version 24.

Se empled la prueba correlativa de Spearman denotando correlacion
moderada negativa con un grado de error < 0,05 (Rho = -0,609** p_valor
= 0,004), interpretdndose que hay rechazo de la hip6tesis nula, por
consiguiente, la V1: acoso escolar se relaciona inversamente con la V2:

autoestima.
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b) Hipotesis especifica 1

Ho: EI componente acoso fisico no se relaciona inversamente con la

autoestima.

Ha: El componente acoso fisico se relaciona inversamente con la

autoestima.

Regla de decisién:
Si p_valor = 0,05 hay aceptacion de la Ho.

Si p_valor < 0,05 hay rechazo de la Ho.

Tabla 13. Correlacién del componente acoso fisico de la Variable 1y
Variable 2

Acoso )
o Autoestima
fisico
Coeficiente de correlacion 1,000 -,391"
Acoso ) .
. Sig. (bilateral) . ,007
fisico
Rho de N 19 19
Spearman Coeficiente de correlacion -,391" 1,000
Autoestima  Sig. (bilateral) ,007
N 19 19

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Programa SPSS Version 24.

Se uso el estadigrafo de Spearman hallando correlacion baja negativa con
margen de equivocacién < 0,05 (Rho = -0,391* p valor = 0,007),
demostrandose que hay aceptacion de la hipétesis alternativa,
concluyéndose que el componente acoso fisico de la V1 se relaciona

inversamente con la V2.
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c) Hipotesis especifica 2

Ho: El componente acoso verbal no se relaciona inversamente con la

autoestima.

Ha: El componente acoso verbal se relaciona inversamente con la

autoestima.

Regla de decisién:
Si p_valor < 0,05 hay rechazo de la Ho.

Si p_valor = 0,05 hay aceptacion de la Ho.

Tabla 14. Correlacion del componente acoso verbal de la V1y V2

Acoso

Autoestima
verbal
Coeficiente de correlacion 1,000 - 577"
AcC0Sso ) )
Sig. (bilateral) ,005
verbal
Rho de N 19 19
Spearman Coeficiente de correlacion 577 1,000
Autoestima  Sig. (bilateral) ,005
N 19 19

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Programa SPSS Versién 24.

Se aplicé la prueba no paramétrica de Spearman denotando correlacion

moderada negativa con un indice de significancia < 0,05 (Rho = -0,577**

p_valor = 0,005), precisandose que hay rechazo de la Ho y aceptacion de

la Ha, concluyéndose que el componente acoso verbal de la Variable 1

se relaciona indirectamente con la Variable_2.
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d) Hipotesis especifica 3

Ho: Elcomponente acoso psicolégico no se relaciona inversamente con

la autoestima.

Ha: El componente acoso psicoldgico se relaciona inversamente con la

autoestima.
Regla de decision:
Si p_valor = 0,05 hay aceptacion de la Ho.

Si p_valor < 0,05 hay rechazo de la Ho.

Tabla 15. Correlacion del componente acoso psicoldgico de la Variable 1

y Variable_2
Acoso )
o Autoestima
psicolégico
Coeficiente de correlacion 1,000 -,396™
Acoso ) .
. Sig. (bilateral) . ,007
psicoldgico
Rho de N 19 19
Spearman Coeficiente de correlacion -,396™ 1,000
Autoestima  Sig. (bilateral) ,007
N 19 19

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Programa SPSS Version 24.

Se uso el estadistico de Spearman calculando correlacion baja negativa
con un margen de error < 0,05 (Rho = -0,396** p_valor = 0,007),
denotandose que hay aceptaciéon de la Ha, concluyéndose que el
componente acoso psicologico de la V1 se relaciona inversamente con la
V2.
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Primera.-

Segunda.-

Tercera.-

CONCLUSIONES

Al concluir se evidenci6 que empleando el coeficiente correlativo de
Spearman calcul6 correlacién moderada negativa (Rho = -0,609**)
con un grado de error < 0,05 afirmando que el acoso escolar se
relaciona indirectamente con la autoestima, prevaleciendo en la
mayor parte de los encuestados los niveles altos con un 47% en la

V1 y niveles bajos con un 47% en la V2.

Al concluir se determiné que usando el estadigrafo de Spearman
denot6 correlacion baja negativa (Rho = -0,391**) con un indice de
significancia < 0,05 sefialando que el componente acoso fisico se
relaciona inversamente con la estima propia, predominando en la
mayoria de los escolares los rangos altos con un 42% en esta

categoria de la Variable_1.

Al concluir se plasmo que utilizando la prueba no paramétrica de
Spearman revelo correlacion moderada negativa (Rho = -0,577**)
con un margen de equivocacion < 0,05 remarcando que el
componente acoso verbal se relaciona indirectamente con la
autoestima, prevaleciendo en la mayor parte de los alumnos los

indices altos con un 37% en esta dimension de la V1.
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Cuarta.-

Al concluir se identifico que aplicando el estadistico de Spearman
afirmo correlacion baja negativa (Rho = -0,396**) con un indice de
significancia < 0,05 sefialando que el componente acoso
psicologico se relaciona inversamente con la estima propia,
predominando en la mayoria de los educandos los niveles altos con

un 47% en este componente de la Variable_1.
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Primera.-

Segunda.-

RECOMENDACIONES

El director de la IE N° 6010152 de la comunidad de Puerto Alegre
— Loreto en coordinacién con los docentes y personal especializado
debe realizar talleres de concientizacion, sobre acoso escolar y
autoestima, en la cual involucren a los padres de la comunidad
para ensefiarles estrategias de comunicacion y dialogo y aprendan
a conversar y conocer a sus hijos(as) acerca de su dia a dia,
interesarse por las actividades que desarrolla en el colegio, sus
juegos en el recreo, lo cual fomentara en los educandos confianza,

buenas relaciones con sus comparieros y mejora en su autoestima.

Los docentes deben fomentar en los educandos el respeto por el
projimo, empleando dinamicas y actividades grupales en la cual se
debera crear un clima escolar éptimo, evitando agresiones fisicas,
asimismo conocer los intereses y necesidades de cada uno, para
ayudarlos a construir una imagen positiva sobre ellos mismos,

permitiendo una interaccion positiva con los demas.
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Tercera.-

Cuarta:

El colegio debe implementar espacios donde los alumnos puedan
desarrollar talleres y reciban charlas educativas sobre acoso
escolar y autoestima, para ello los docentes deben ser muy
observadores y estar atentos a los diferentes cambios y actitudes
de los escolares, ya que si existiera cambios significativos en la
conducta como agresiones verbales se pueda revertir y buscar

soluciones a tiempo.

Las autoridades de la institucion deben orientar a los tutores sobre
la importancia de desarrollar planes estratégicos que ayuden a
mejorar el comportamiento de los educandos, aprendan a ser
empaticos; asi como ejecutar actividades que permitan una mejor
difusién sobre hostigamiento verbal, fomentando el respeto propio
y a los demds, concientizarlos que si observan expresiones de
violencia pidan apoyo psicoldgico y familiar para contrarrestar estos

comportamientos de manera oportuna.

69



FUENTES DE INFORMACION

Alonso, I. (2018). Propuesta de intervencion para la prevencion del acoso escolar
en educacion primaria. (Tesis de Maestria). Rioja, Ecuador: Universidad

Internacional de La Rioja.
Bonet, J. (1997). Manual de autoestima. Madrid, Espafia: Sol terrea.

Branden, N. (2007). El poder de la autoestima, ¢ COmo potenciar este importante
recurso psicologico? Madrid, Espafia: Paidos Ibérica S.A.

Castillo, L. (2011). El acoso escolar: De las causas, origen y manifestaciones a
la pregunta por el sentido que le otorgan los actores. MAGIS Revista
Internacional de Investigacion en Educacion, 4 (8), 416 - 428. Recuperado
de: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=281021722009

Céspedes, N. (2010). Para ser mejores: La autoestima en la escuela. Lima, Peru:

Tarea.

Cieza, E. y Arzapalo, Y. (2019). Acoso escolar y autoestima de los estudiantes
del V ciclo de Educacion Primaria de la I.E. Nro. 20568 Miguel Grau
Seminario, Matucana, 2018. (Tesis de Licenciatura). Lima, Peru:

Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle.

70


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=281021722009

Congreso de la Republica. Ley N° 29719. Ley que promueve la convivencia sin
violencia en las instituciones educativas. Recuperado de
https://www2.congreso.gob.pe/sicr/cendocbib/con4 uibd.nsf/36F4D51A64
BB8728052579F90061B160/$FILE/1 LEY 29719.pdf

Coopersmith, S. (1996). Estudio sobre autoestima. Ciudad de México, México:
Ed. Trillas.

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia — Unicef (2017). Violencia

escolar en América Latina y el Caribe: superficie y fondo. Panamé: Plan.

Estrada, S. (2017). Bullying y autoestima en estudiantes de 4to de primaria de la
Institucidon Educativa Rafael Diaz, Moquegua 2017. (Tesis de Maestria).
Lima, Perd: Universidad César Vallejo. Recuperado de:
https://www.researchgate.net/publication/316311940 Managerial Compet

encies for Various Management Levels

Fernandez, M., Suarez, M. Rojo, J. y Feu, S. (2019). Acoso escolar en Educacion
Primaria y en Educacion Secundaria en Badajoz. Andlisis de los factores
de riesgos. Revista Electronica Interuniversitaria de Formacién del
Profesorado, 24(2), 45-56. Recuperado de:

https://revistas.um.es/reifop/article/view/434581

Gil, A. (2006). La autoestima en su resplandor. Ciudad de México, México:

Unesco - Corealc. Recuperado de: http://www.oei.es/decada/libro.htm

Haeussler, I. y Milicic, N. (1999). Confiar en uno mismo: Programa de

Autoestima. Santiago de Chile, Chile: Ediciones Dolmen.

Herndndez, R. y Mendoza, C. (2018). Metodologia de la Investigacion. Las rutas
cuantitativa, cualitativa y mixta. Ciudad de México, México: McGraw-Hill

Education.

Llanos, R. y Vélez, L. (2016). Acoso Escolar en estudiantes de nivel secundario

de una Institucion Educativa Nacional de Chiclayo. (Tesis de Licenciatura).

71


https://www2.congreso.gob.pe/sicr/cendocbib/con4_uibd.nsf/36F4D51A64BB8728052579F90061B160/$FILE/1_LEY_29719.pdf
https://www2.congreso.gob.pe/sicr/cendocbib/con4_uibd.nsf/36F4D51A64BB8728052579F90061B160/$FILE/1_LEY_29719.pdf
https://www.researchgate.net/publication/316311940_Managerial_Competencies_for_Various_Management_Levels
https://www.researchgate.net/publication/316311940_Managerial_Competencies_for_Various_Management_Levels
https://revistas.um.es/reifop/article/view/434581
http://www.oei.es/decada/libro.htm

Pimentel, Pert: Universidad Sefior de Sipan. Recuperado de:

http://repositorio.uss.edu.pe/xmlui/handle/uss/130

Marquina, M. (2018). Acoso escolar y habilidades sociales en educandos de
secundaria de una IE Publica del Distrito de Cieneguilla. (Tesis de
Licenciatura). Lima, Pera: Universidad César Vallejo. Recuperado de:
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/33728

Merayo, M. (2013). Acoso escolar. Madrid, Espafia: 10 Sistemas de

Comunicacion.

Monbourquette, J. (2009). La autoestima a la estima del yo profundo. Madrid,

Espafia: Sal Terrae.

Oliveros, M. y Barrientos, A. (2015). Incidencia y factores de riesgo de la
intimidacién (acoso escolar) en un colegio particular de Lima. Revista
Pediatrica del Peru, 2(1), 34-56.

Olweus, D. (2004). Conductas de acoso y amenaza entre escolares. (3° Ed).

Madrid, Espafia: Morata.

Onate, A. y Pifiuel, 1. (2007). Informe Cisneros X: Acoso y Violencia Escolar en

Espafia. Recuperado de: http://www.fapacne.com/publicaciones/acoso-

escolar/acoso-escolar.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(2017). La UNESCO toma medidas contra la violencia escolar y el acoso.
Servicio Prensa. Recuperado de

http://www.unesco.org/new/es/mediaservices/singleview/news/unesco tak

es action on school violence and bullying/63

Rodriguez, N. (2014). Cultura en las aulas. Madrid, Espafia: Ediciones Temas de
Hoy, S.A. (T.H).

Tobalino, D., Dolorier, R., Villa, R. y Menacho, I. (2017). Acoso escolar y
autoestima en estudiantes de educacion primaria de Perd. Opcién, 33(84),

72


http://repositorio.uss.edu.pe/xmlui/handle/uss/130
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/33728
http://www.fapacne.com/publicaciones/acoso-escolar/acoso-escolar.pdf
http://www.fapacne.com/publicaciones/acoso-escolar/acoso-escolar.pdf
http://www.unesco.org/new/es/mediaservices/singleview/news/unesco_takes_action_on_school_violence_and_bullying/63
http://www.unesco.org/new/es/mediaservices/singleview/news/unesco_takes_action_on_school_violence_and_bullying/63

359-377. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/journal/310/31054991013/html/

Vaello, J. (2012). Habilidades del docente para la gestion de la clase.
Recuperado de:
http://aulapropuestaeducativa.blogspot.pe/2012/06/estrateqgias-para-

mejorar-la.html

Villacis, P. (2019). Estudio comparativo del nivel de acoso escolar en estudiantes
de una Institucion Publica y Privada. Ambato. (Tesis de Licenciatura).

Ecuador: Universidad Técnica de Ambato.

Villacorta, N. (2014). Situaciones de acoso escolar y su relacion con el
rendimiento académico en los estudiantes de secundaria de la I.E. Juan de
Espinoza Medrano. (Tesis de Licenciatura). Callao, Per(: Universidad

Nacional Mayor de San Marcos.

Winnicott, D. (1986). "La agresion”, en El nifio y el mundo externo. Buenos Aires,

Argentina: Ediciones Hormé.

73


https://www.redalyc.org/journal/310/31054991013/html/
http://aulapropuestaeducativa.blogspot.pe/2012/06/estrategias-para-mejorar-la.html
http://aulapropuestaeducativa.blogspot.pe/2012/06/estrategias-para-mejorar-la.html

ANEXOS

74



Anexo 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

“PUERTO ALEGRE”, DISTRITO DE NAPO, REGION LORETO, 2019.

TITULO: ACOSO ESCOLAR Y AUTOESTIMA EN LOS ESTUDIANTES DE Il CICLO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 6010152

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

Problema general:

;Cual es la relacion existente
entre el acoso escolar y la
autoestima en los estudiantes de
tercer ciclo de educacion primaria

de la IE antes sefalada?

Objetivo general:

Establecer la relacion entre el
acoso escolar y la autoestima en
los estudiantes de tercer ciclo de
educacion primaria del colegio
motivo de referencia.

Hipotesis general:

El acoso escolar se relaciona
inversamente con la autoestima
en los estudiantes de tercer ciclo
de educacion primaria de la IE

antes remarcada.

Problemas especificos:
¢Cual es la relacion existente
entre el componente acoso fisico

y la autoestima?

¢Cual es la relacion existente
entre el componente acoso verbal

y la autoestima?

¢Cual es la relacion existente

entre el componente acoso

psicolégico y la autoestima?

Objetivos especificos:

Determinar la relacion entre el
componente acoso fisico y la
autoestima.
Identificar la relacion entre el
componente acoso verbal y la
autoestima.
Sefialar la relacion entre el
componente acoso psicolégico y

la autoestima.

Hipétesis especificas:
El componente acoso fisico se
relaciona inversamente con la

autoestima.

El componente acoso verbal se
relaciona inversamente con la

autoestima.

El componente acoso psicolégico
se relaciona inversamente con la

autoestima.

Variable Relacional 1:

Acoso escolar
Dimensiones:
- Acoso fisico

- Acoso verbal
- Acoso psicologico

Variable Relacional 2:

Autoestima
Dimensiones:

- Corporal

- Académica

- Socioemocional
- Familiar

Disefio: No experimental, corte
transversal.

Tipo: Basica

Enfoque: Cuantitativo

Nivel: Descriptivo y Correlacional
Método: Hipotético deductivo

Poblacién:
Conformada por 19 alumnos de Il
ciclo de educacion primaria (ler y
2do grado).

Muestra:
De tipo No Probabilistica.
Censal 100% de la poblacion.

Técnica:
- Observacion

Instrumentos:

- Ficha Observacional de Acoso
Escolar

- Ficha Observacional de la
Autoestima
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Anexo 2
INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

FICHA TECNICA V1: ACOSO ESCOLAR

Técnica: Encuesta

Instrumento: Ficha Observacional de Acoso Escolar

Autora: Sonia Marizol Estrada Flor

Procedencia: Universidad César Vallejo (Lima)

Afo: 2017

Adaptado por: Lewis Grefa Jipa

Afio: 2019

Administracién: Individual o grupal.

Significacién: Evaluar el indice global de acoso escolar

Validez y confiabilidad: Juicio de expertos (especialistas en el area). Escuela
de Posgrado de la UCV, y andlisis estadistico mediante la prueba Alfa de
Cronbach 0,862.

Niveles de aplicacién: Nifios de educacion primaria.

Duracién: 20 minutos aprox.

Dimensiones:

Acoso fisico: Se formularon 7 items (1,2,3,4,5,6,7).

Acoso verbal: Se plantearon 6 items (8,9,10,11,12,13).

Acoso psicolégico: Se formularon 7 items (14,15,16,17,18,19,20).

Valoracion: Likert

Siempre................ (3)

Algunas veces........ (2)

Nunca.................. (1)
Baremos:

Alto 48 - 60

Medio 34 -47

Bajo 20 - 33
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FICHA DE OBSERVACION DE ACOSO ESCOLAR

Nombres v Apellidos: .

Edad: .................... Fecha: ........................
= 1= o Lo
N* items Siempre Algunas |\ nca
veces
D1: Acoso fisico 3 2 1
1 | Observo frecuentemente gue nifios mas
grandes agreden fisicamente a los mas
pequefios.
2 | Alguna vez me han agredido fisicamente sin
motivo alguno.
3 | Si observo que alguien esta siendo empujado
alrededor mio, yo también hago lo mismao.
4 | He agredido con golpes a alguno de mis
compaiieros de aula o del colegio.
5 | Me gusta golpear a mis compafieros por
jueqo.
6 | Observo agresiones fisicas entre mis
compaiieros a la hora del recreo.
/ |Creo que es algo comun las peleas y
agresiones fisicas.
D2: Acoso verbal 3 2 1
8 | Me llaman constantemente por algun apodo
descalificativo.
9 | Insulto a mis comparieros por pensar diferente
que yo.
10 | Digo a mis compafieros palabras ofensivas o

groserias si ellos me molestan.
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11

Observo que insultan a otros compafieros
mios y sigo la corriente insultandolos yo
tambien.

12

Fongo apodos y me burlo de mis comparieros

de clase.

13

Si me dicen algo que no me gusta, reacciono

insultandolo 0 ofendiéndolo verbalmente.

D3: Acoso social

14 | Le digo a mis compaiieros que no se junten
con otro compariero, porque no me cae bien.

15 | Alguna vez me han dicho para no jugar porque
soy malo jugando.

16 | He utilizado Imagenes con mensajes
agresivos a algun compafiero.

17 | Si veo a alguien molestar, yo también molesto
y me burlo de mis compaiieros cuando estoy
en grupo.

18 | Le he dicho a alguien gue no sea mi amigo si
Juega con otra persona gue no se junta
conmigo.

19 | Observo algin compafiero sin amigos que
siempre esta solo porque nadie se junta con
&l

20 | &1 escucho cosas negativas de uno de mis

comparieros, difundo el chisme entre los

demas nifios.
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FICHA TECNICA V2: AUTOESTIMA

Instrumento: Ficha Observacional de la Autoestima

Autores: Serrano, Mérida, y Tabernero

Procedencia: Universidad de Cordoba (Espafia)

Afo: 2013

Adaptado por: Lewis Grefa Jipa

Afo: 2019

Ambito: Nifios y nifias de educacion primaria.

Tiempo: 20 minutos aprox.

Validez: Para alcanzar niveles Optimos de validez de contenido se utilizé la
técnica de 3 expertos, con resultados de aplicabilidad.

Confiabilidad: Se utilizé la prueba Alfa de Cronbach = 0.70 (Alta viabilidad).
ftems: 18 preguntas.

Utilizacion: El cuestionario EDINA puede ser utilizado por el profesorado de
estas etapas educativas como una herramienta que le ayude a identificar el nivel
de autoestima de su alumnado y le permita adoptar las decisiones educativas
pertinentes.

Dimensiones:

Corporal: Se formularon 3 preguntas (1,6,16)

Académica: Se formularon 4 preguntas (3,11,13,18)

Socioemocional: Se formularon 6 preguntas (2,4,7,9,12,14)

Familiar: Se formularon 5 preguntas (5,8,10,15,17)

Valoracion: Escala de Likert

Siii (3)

Algunas veces.... (2)

NO...ooviiiiiiiins (1)
Niveles:

Alta 43 - 54

Promedio 31 -42

Baja 18 - 30
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FICHA DE OBSERVACION DE LA AUTOESTIMA

Nombres y Apellidos: ..

Edad: ... Fecha: .......................
Evaluador ..
N© Descripcion Si A\E‘;E:S No
3 2 1
1 Me gusta mi cuerpo.
2 | Soy un nifio 0 una nifia Importante.
3 | Mi maestro 0 maestra dice que trabajo bien.
4 | Lo paso bien con otros nifios y nifias.
5 | Mi familia me guiere mucho.
6 | Corro mucho.
7 | Los otros nifios y nifias se rien de mi.
& | Me porto mal en casa.
9 | Tengo muchos amigos y amigas.
10 | Juego mucho en casa.
11 | Siempre entiendo lo que el maestro o la
maestra me piden que haga.
12 | Me enfado con otros nifios y nifias.
13 | Me gusta ir al colegio.
14 | Los otros nifios y nifias no quieren jugar
conmigo en el recreo.
15 | Hablo mucho con mi familia.
16 | Soy un nifio limpio 0 una nifia limpia.
17 | En casa estoy muy contento o contenta.
18 | Me gustan las tareas del colegio.
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Anexo 3
BASE DE DATOS DE LOS INSTRUMENTOS

FICHA DE OBSERVACION DE ACOSO ESCOLAR

Grados: 1ro y 2do primaria

Il ciclo

Evaluador: Lewis Grefa Jipa
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18 |Sujeto_18 1 1 2 1 1 1 1|2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 23 Bajo 8 8 7
19 |Sujeto_19 2 3 2 2 | 3 2 | 3 2 1] 2 2 2 2 2 1123 2 | 3 2 43 Medio 17 11 15
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VARIANZA DE LOS [TEMS Vet

11.7285319

SUMATORIA DE LA VARIANZA DE LOS ITEMS
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Q
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FICHA DE OBSERVACION DE LA AUTOESTIMA

Grados: 1ro y 2do primaria

Il ciclo

Evaluador: Lewis Grefa Jipa

S| |~ ™ | —| N N| N| O < ~
Al «Al Al | R A N Al A A O PO G| A G| O A PO 4| R
0
c|M| Ol 0| O Al N| 5y © Ol In| d| O | | S| O N | N| o
°D11111 | | | A | | A | | A | -
‘B
c
AN
gEla]| w| o v vl o S~ G|l vl I I o~ I S w
(a]
m4833668685377856495
" iel kel Rel
e T AT A T T X I L T
C| —| @©| @© O — —| @©| O —m| — O —m| ®©| —| @©
2 BABBmBAmABBAAmBABAB
N [ - — —
a a a
S o| N| u1n| 0| O| 0| n| &| 1| 0| N| | 1| H| 0| 0| | O] ©
° O | NN F| N S| ] | NN S| S| | N F| N DN
Rf Al | a| | | Al o & o | =] | | N | | | | —
Rl ool | N o] & | & N | N NN | o] NN~
@l Al | a| | & | | o] | | A & 0| o & N N | =
Bl ool | | | Al | & N | | 0| & N | | A | =
S =) | N | & A o] A | N A N N N A N N o]~
O N N A NN NN NN NN o oo o] 6| -
Nl | | af Al | Al o A | | A | & N & 0] A | =
Ol ] o & A N N | & | N NN | oo N o] N |~
Yo
S| | N[N Al NN N[ NN A Ao o N | o] o
w
I”
ol & |l & N & N NN N o NN | =] n| N en|
0| N N A =] | A &N ] | A = N ] N N 0| NN~
N | ol & &N N NN NN o oo | N |
ol | | A ] & NN H] NN ] NN ] N 1] n| N
n| &) N 1] N A H NN 1] NN NN NN
g N | &N =] N N | N NN H N o] NN NN~
I I I IR IR I I I I e I I I I I I N I T
MR IR I IR I I I R I I R I I R I I S I I R I I R
I I I I I I IR I I R e e S I S L S S T e R T s
e o d| N| M| | 1| ©| ~| o &
Z ST BAPY B A 2 B B bl IS N2 ) Y i | ) [t | ] [ | s

|0.58‘0.41‘ 0.55 ‘ 0.30 ‘ 0.27 ‘ 0.45 ‘ 0.38 ‘ 0.53 ‘ 0.38 ‘ 0.53 ‘ 0.40 ‘ 0.73 ‘ 0.38 ‘ 0.53 ‘ 0.63 ‘ 0.58 ‘ 0.20 ‘ 0.76 | 76.59 |

83



VARIANZA DE LOS ITEMS

VAR. DE LA
SUMA

8.5706371

SUMATORIA DE LA VARIANZA DE LOS ITEMS

2St?

St2

18
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8.57

76.6

0.940
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Anexo 4
FOTOS DE LOS EDUCANDOS DE 11l CICLO DE PRIMARIA DE LA IE N°
6010152 “PUERTO ALEGRE”, DISTRITO DE NAPO, REGION LORETO
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