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RESUMEN

El manejo de técnicas o estrategias capaces de beneficiar la compresion
de lo que se lee es una competencia muy apreciada en la época actual, debido a
que han perdido importancia los recursos naturales como factores de riqueza
econdmica si no se les da valor agregado, y esto es solo posible gracias a nuevo
conocimiento. Por lo tanto, la escuela debe cumplir con la funcién de ensefiar a
los estudiantes estrategias de lectura que le sirvan para lograr la comprension de
los contenidos. Por esta razén, nos planteamos la interrogante que pregunta sobre
relaciones entre estas variables, utilizando como poblacién a los nifios de 5to.
Grado de Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingle de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas —

Loreto, matriculados en el Afio Escolar 2021.

Dado que se traté de una investigacion de enfoque cuantitativo, e utilizé una
metodologia basada en un disefio no experimental de corte trasversal, tipo basica,
meétodo hipotético deductivo, alcance correlacional. La muestra estuvo
conformada por 20 nifios de ambos géneros que cursaban el 5to, grado de
Educacion Primaria, sobre la cual no fue necesario realizar el muestreo por cuanto

se tratd de una poblacién pequefia, es decir, n = N.
Para la evaluacién de las variables fue necesario apelar a la técnica de la
encuesta y sus respectivos instrumentos, como son un cuestionario para medir las

estrategias de lectura y una prueba de comprension lectora.

La prueba de la hipétesis general con Rho de Spearman arrojé una

relacion de intensidad mediana (rs 0,670) con una significancia de a 0,000 < a 0,05;

por lo tanto, se rechazo la hipotesis nula y se acepto la hipotesis alterna.

Palabras Claves: Comprension de textos, estrategias de lectura, técnicas de

lectura.



ABSTRACT

The management of techniques or strategies capable of benefiting the
understanding of what is read is a highly appreciated competence in the current era,
because natural resources have lost importance as factors of economic wealth if they
are not given added value, and this it is only possible thanks to new knowledge.
Therefore, the school must fulfill the function of teaching students reading strategies
that help them to understand the contents. For this reason, we pose the question that
asks about relationships between these variables, using as population the 5-year-old
children of the Public Primary Secondary Bilingual Minors Educational Institution No.
60325 “Nuevo San Juan”, District of Mazan, Maynas - Loreto, enrolled in the 2021

School Year.

Since it was a quantitative approach research, and used a methodology
based on a non-experimental design of cross-section, basic type, hypothetical
deductive method, correlational scope. The sample consisted of 20 children of both
genders who were in the 5th grade of Primary Education, on which it was not

necessary to carry out the sampling since it was a small population, that is, n = N.
For the evaluation of the variables, it was necessary to appeal to the survey
technique and its respective instruments, such as a questionnaire to measure reading
strategies and a reading comprehension test.
The general hypothesis test with Spearman's Rho yielded a median intensity
relationship (rs 0.670) with a significance of a 0.000 < 0.05; therefore, the null

hypothesis was rejected and the alternate hypothesis was accepted.

Key Words: Comprehension of texts, reading strategies, reading techniques.
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INTRODUCCION

Existe una preocupacion social en nuestro pais, especialmente, debido a
los bajos niveles de comprensién lectora y de lectura. La tendencia es cada vez
MAs preocupante, pues no se observan visos de recuperacion. El Ministerio de
Educacion ha generado una serie de medidas para levantar el habito de la
lectura, que incluye desde bibliotecas de aula hasta tareas escolares; sin
embargo; la realidad es que no se observa mejora en el rendimiento cuantitativo
de lectura. Lo mismo sucede con el nivel de comprension lectora, el pais se
encuentra ocupando los ultimos lugares en todo cuanta competencia se haya
realizado desde inicios del presente siglo. Esta es una de las razones de la
investigaciéon, por cuanto cabe la posibilidad de que la falta del manejo de
estrategias de lectura aleje a los nifios del habito de leer al no entender lo que
se lee, pues, una de las reglas es que leer es comprender. Un pueblo que no
comprende es que porque refleja un bajo nivel de educaciéon. Es posible que
existan otros factores concomitantes, como la pobreza, la falta de motivacion, la
desnutricién, la baja autoestima, etc.; sin embargo, el desconocimiento de

estrategias es un factor clave para poder entender la informacion.

El objetivo que nace de la problematica es comprobar si las variables
estrategias de lectura tiene algun vinculo positivo y significativo, es decir, se
encuentran correlacionadas empiricamente, lo cual tendria un alcance tedrico
practico para la psicologia y de mucho valor para la educacion, por cuanto se
podria reforzar la practica docente con la teoria resultante de este trabajo de

investigacién, en beneficio del aprendizaje de los nifios.

Existen mas razones para justificar esta investigacion, sin embargo,
dejamos a criterio de los investigadores determinar si los resultados sirven para
desarrollar mas inquietudes en beneficio de crear lineas orientadas a auscultar

la realidad de una manera objetiva.

La investigacion se plantea fundamentalmente en tres capitulos. En el



primero, cuyo titulo es Planteamiento metodolégico de la investigacién, se
describe los componentes vinculados al método cuantitativo, pues parte de la
observacion de la realidad problematica, los objetivos e hipotesis y determina las
caracteristicas del plan que se ha seguido sefialando los instrumentos y su
aplicacién en una poblacion de 20 nifios matriculados en el 5to, Grado de

Primaria de una Institucién Educativa de la Regién de la Selva del Peru.

El capitulo 1l Marco tedrico, expone lo méas resaltante de la literatura
referida a las variables estrategias de lectura y comprension de textos, sus
antecedentes y un estudio analitico de las teorias y conceptos mas relevantes

de estas variables, incluyendo su estudio operacional y los términos basicos.

Finalmente, se entregan los resultados del analisis estadistico en el tercer
capitulo denominado Presentacién, andlisis e interpretacion de resultados. Estos
estan expuestos en dos apartados, identificAndolos con la estadistica descriptiva

e inferencial

En si, esta es una investigacion realizada para obtener el titulo profesional
de licenciado en educacion, por lo que el espiritu de ella estd orientado a

contribuir con el desarrollo y mejora de la ensefianza.



1.1.

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

Comenzaremos con la premisa de que para aprender hay
gue entender, por lo que es necesario centrar la investigacién en la
capacidad lecto — compresiva de los estudiantes para tratar de explicar los
problemas conocidos como incapacidad para comprender los textos que se
leen. Existen investigaciones muy serias llevadas a cabo para poder
entender este problema y plantear después alternativas de solucion. A nivel
internacional, se llevé a cabo una investigacion en Cérdoba, Argentina,
sobre 448 alumnos de 8 establecimientos educativos. Parte de los
resultados indican que “Las cifras indican que, en general, los alumnos
pueden resolver casi exclusivamente aquellas preguntas cuyas respuestas
requieren una copia literal (y en este caso, la operacion cognitiva es de gran
simpleza ya que consiste s6lo en “identificar"). Prueba de ello los
porcentajes de respuestas correctas obtenidos en el conjunto de sujetos
estudiados; "la copia literal explicita e implicita" y sélo dos inferencias "una
|éxica con sindnimos" y "una de conocimiento de mundo" han alcanzado o
superado el 60% de correccidn en su resolucién; estos datos nos estarian
sefialando serias dificultades de comprension textual en el grupo evaluado”
(Avalos & Diaz, 1997, parr, 12). El estudio permite comprobar que la mayoria
de los estudiantes resolvian mejor las respuestas literales que aquellas que

involucraba la onferencia l6gica necesaria para la comprension textual.

Otros estudios consideran que el fracaso escolar se debe al hecho

de no haber adquirido destrezas basocas como la lectura, escritura y
comprension lectora. Asi, un estudio experimental llevado a cabo en
Madrid con una muestra de 47 estudiantes de 6to grado de primaria,
demostro que, como se idnica en el informe, que el aprendizaje de
estrategias en una “clase guiada por un logopeda mejora la comprension
lectora del alumnado con alta y baja aptitud, debido a que las medias en
comprension lectora en el mes de mayo son superiores a las de octubre.
11



1.2.
1.2.1. DELIMITACION SOCIAL

No hay diferencias significativas entre método y aptitud en relacion con el
nivel de comprensién lectora que tiene el alumnado, por lo que no podemos
afirmar que haya interaccion entre meétodo y aptitud” (Bullido, Diaz, & Sola,
2011, parr. 12).

En Chile, la preocupacion por las deficiencias de comprensionlectora
se pueden observar en el siguiente parrafo de una diagnostico llevado a
cabo en este paism donde se critica la falta de vocacion por los
aprendizajes superiores:” es comun la exposicibn esqueméatica vy
simplificada de conocimientos orientados a ser memorizados; hay escaso
énfasis en los aprendizajes de orden superior, que suponen enfoques de
resolucion de problemas, integracion de conocimientos y atencion
primordial a los procesos de pensamiento, como inferir, deducir, comparar,
clasificar, analizar, sintetizar y evaluar; y las practicas evaluativas tampoco
contribuyen a desarrollar estas habilidades intelectuales" (L. & L., 2000,

parr. 5).

A nivel nacional los ultimos informes corresponden a PISA 2015, en
cuyo evento fueron evaluados 6,871 estudiantes como muestra
probabilistica. En dicha evalucion, el Peru se ubicé en el puesto 63, entre
67 paisis que participaraon, lo cual refleja un rendimiento mediocre en el

area de comprension lectora.

La situacion anterior, ademas de las apreciaciones generales de los
docentes y oadres de familia sobre la falta de dominio de estrategias de
comprension lectora y de lectura, es una preocupacion que motiva la
investigacion, por ser necesario evitar que este fenomeno continue afectan
la formacion de los estudiantes, llamados a ser los futuros ciudadanos del

pais.

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

Esta tesis ha considerado como unidades de analisis a los

12



estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa Publica
Primaria Secundaria Bilinglie de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”,

Distrito de Mazan, Maynas — Loreto.

1.2.2. DELIMITACION TEMPORAL

Las variables corresponden al periodo académico 2021.

1.2.3. DELIMITACION ESPACIAL
El lugar donde habita en forma regular la poblacién corresponde a
la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingiie de Menores

Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto.

1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA
1.3.1. PROBLEMA GENERAL
¢En qué medida se relaciona las estrategias de lectura y la comprension
de textos en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la Institucion
Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingie de Menores Nro. 60325

“‘Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 20217

1.3.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS
- ¢En qué medida se relaciona las estrategias de lectura y la
comprension literal en los estudiantes en los estudiantes del 5to.
Grado de Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria
Secundaria Bilingie de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan’,

Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 201217

- ¢En qué medida se relaciona las estrategias de lectura y la
reorganizacion de la informacién en los estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingle de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan,
Maynas — Loreto, 20217

- ¢En qué medida se relaciona las estrategias de lectura y la

13



comprension inferencial en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa Pudblica Primaria Secundaria Bilingie de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 20217

¢En gué medida se relaciona las estrategias de lectura y la
comprension critica en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria de
la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilinglie de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 20217?

1.4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.4.1. OBJETIVO GENERAL

Comprobar la relacion entre las estrategias de lectura y la

comprension de textos en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la

Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingiie de Menores
Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021.

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Comprobar la relacion entre las estrategias de lectura y la comprension
literal en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la Institucion
Educativa Pudblica Primaria Secundaria Bilinglie de Menores Nro.
60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021.

Comprobar la relacion entre las estrategias de lectura y la
reorganizacion de la informacion en los estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingle de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan,

Maynas — Loreto, 2021.

Comprobar la relacion entre las estrategias de lectura y la comprension
inferencial en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la
Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilinglie de Menores

Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto,
14



2021.

Comprobar la relacion entre las estrategias de lectura y la comprension
critica en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la Institucion
Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingile de Menores Nro.
60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021.

1.5. HIPOTESIS DE INVESTIGACION
1.5.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la comprensién

de textos en los estudiantes de 5to. Grado de Primaria de la Institucion

Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingie de Menores Nro. 60325

“Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021.

1.5.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

Existe relacidbn positiva entre las estrategias de lectura y la
comprension literal en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la
Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingiie de Menores
Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto,
2021.

Existe relacidbn positiva entre las estrategias de lectura y la
reorganizacion de la informacion en los estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilinglie de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan,

Maynas — Loreto, 2021.

Existe relacidbn positiva entre las estrategias de lectura y la
comprension inferencial en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingtie de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021.

15



Existe relacidbn positiva entre las estrategias de lectura y la
comprension critica en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria de
la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingie de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021.

16



1.5.3. IDENTIFICACION Y CLASIFICACION DE VARIABLES E INDICADORES

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA/VALORES
Escala: Cualitativa ordinal
Variable 1: - Modo de lectura pertinente
Estrategias de lectura Prelectura - Percepcion y observacion rapidade: | 1,2,3.4 VALORES:
Definicion conceptual: titulos, subtitulos, imagenes y Siempre =3
palabras resaltadas Aveces =2
- Signiﬁcaqog de las pglabras Nunca. ‘=1
Lectura - Textos iconicos y graficos 5,6,7.8, 9 10, 11 NIVELES
- Idea principal de un texto Alto  :38-43
Post lectura - Palabras clave de un texto Medio @ 27 -37

- Andlisis critico del texto

12.13,14.15, 16

Bajo : 16-26

Variable 2:
Comprension de textos
Definicion conceptual

Comprension literal - Traduccion 3,7.8.10, 20,23
Reorganizacion de la - Secuencial 5,9 18,19
informacion - Normalizacion 11. 16,25

- Parte todo 1

- Secuencial 12
Comprension inferencial - Silogismo 15,24

- Causa — efecto 17

- Inferencia de supuesto 22

- Juicio 2

- Buenas razones 4.6, 21
Comprension critica - Buenas preguntas 13

- Inferencia de supuestos 14

Escala: Cualitativa nominal
dicotomica

VALORES:

Correcto =1
Incorrecto =0
NIVELES

Bajo - 00-09
Moderado : 10-21
Alto 1 22-25

Fuente: Elaboracion propia

17




1.6.

DISENO DE LA INVESTIGACION

En esta investigacion se ha utilizado el disefio no experimental
debido a que en ella no se ha manipulado ninguna de las variables para
medir el efecto en alguna de ellas. Ademas, es transeccional
correlacional-causal, de acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010), para quienes “estos disefios describen relaciones entre dos o mas
categorias, conceptos o variables, en un momento determinado. A veces
en términos correlacionales, otras en funcion de la relacion causa-efecto

(causales)” (p. 154). Estos disefios asumen el siguiente disefio grafico:

Vi
M r
Vs
Donde:
M . Muestra
\ . Estrategias de lectura
V2 :  Comprension de textos
r . Relaciénentrela V1 y V2

1.6.1. TIPO DE INVESTIGACION

Por el criterio de finalidad, la investigacion es basica, pues estas
estan “orientadas a la busqueda de nuevos conocimientos teédricos a
efectos de corregir, ampliar o sustentar mejor la teoria existente. Este tipo
de investigacion no tiene fines practicos inmediatos” (Villegas, Marroquin,
Del Castillo, & Sanchez, 2011)

18



1.6.2. NIVEL DE INVESTIGACION
La investigacion tiene un alcance correlacional. “Este tipo de estudios tiene
como finalidad conocer la relacion o grado de asociacion que exista
entre dos o mas conceptos, categorias o variables en una muestra o
contexto en particular. En ocasiones sélo se analiza la relacion entre dos
variables, pero con frecuencia se ubican en el estudio vinculos
entre tres, cuatro o mas variables” (Hernandez, Fernandez, & Baptista,
2014, p. 93).

1.6.3. METODO

Sr aplicod, de acuerdo con Bernal (2012), el método hipotético
deductivo, el cual es “un procedimiento que parte de unas aseveraciones
en calidad de hipotesis y busca refutar o falsear tales hipotesis,
deduciendo de ellas conclusiones que deben confrontarse con los hechos,

método y metodologia en la investigacion cientifica” (p. 56).

1.7. POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION
1.7.1. POBLACION
La poblacién fue finita, determinada por 20 nifios del 5to. Grado
de Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingle de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan,

Maynas — Loreto.

1.7.2. MUESTRA

No fue necesario realizar el muestreo por ser una poblacién
pequefia y facilmente identificada, de tal manera que ella la constituyo los

20 nifios de la poblacién, en una relacién de n = N.

1.8. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA RECOLECCION DE DATOS
1.8.1. TECNICAS

La técnica mas apropiada para esta investigacion es la encuesta,
gue segun Bernal (2012), “es una herramienta descriptiva que ayuda a

equilibrar a priori las preguntas a ejecutar, las personas seleccionadas en
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una muestra representativa de la poblacion, especificar las respuestas y
establecer el método empleado para la recoleccion de informacion que se

adquiere” (p. 213).

1.8.2. INSTRUMENTOS

Para evaluar las variables y obtener los datos de los
estudiantes, se aplic6 como instrumentos el cuestionario, definido por
Tamayo y Tamayo (2017), como los “aspectos del fenémeno que se
consideran esenciales; permite, asimismo, aislar ciertos problemas
gue son de interés principalmente; reduce la realidad a cierto nimero

de datos esenciales y precisa el objeto de estudio” (p. 124).

CARACTERISTICAS DEL CUESTIONARIO ESTRATEGIAS DE LECTURA
Instrumento: Cuestionario

Autoras: Kelly Yolanda, Valle Llaja y Magally Elizabeth Calderon Rios
Procedencia: Universidad César Vallejo

Ano: 2018

Adaptado por: Jiménez Eshco, Rony

Ano: 2021

Validez: Juicio de expertos.

Confiabilidad: Alfa de Cronbach 0,841 (Alta confiabilidad)

Total items: 16

Valoracion: Likert
Siempre..........(3)

Niveles:
Alto 38 -48

Medio 27 -37
Bajo 16-26

PRUEBA ESCRITA
Se le llama asi por ser un examen preparado en base a los
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indicadores de la variable, en el cual los items pueden ser estimulos que
adoptan diversas formas: preguntas cerradas, abiertas, objetivas,
respuesta multiple, etc. Las pruebas se utilizan para medir el desempefio
de los estudiantes en una materia, tema, unidad de aprendizaje, y es
validada por el docente que la elabora

PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS
Instrumento: Comprension Lectora Prueba escrita ACL2
Autoras: Gloria Catala, Mireia Catala, Encarna Molina, Rosa Monclus
Ano: 2005

Adaptacion: Adaptado y validado en la USIL — Peru.
Procedencia: Barcelona - Espafia

Administracion: Individual

Formas: Forma Completa

Duracién: 25 a 30 minutos aproximadamente.
Aplicacién: Nifios y nifias entre 7 y 9 anos

Validacioén: Juicio de expertos (V de Aiken= 0,95*).
Confiabilidad: Alfa de Cronbach (0,78*)

Dimensiones:

Comprension literal: 6 items (3, 7, 8, 10, 20, 23).
Reorganizacion de la informacion: 7 items (5, 9, 11, 16,
18, 19, 25).

Comprension inferencial: 6 items (1, 12, 15, 17, 22, 24).
Compresion critica: 6 items (2, 4, 6, 13, 14, 21).

Valoracion:
COVECIO: csa s (1))
Incorrecto............. (0)

Niveles de evaluacion:
Niveles Puntajes

Bajo 00-09
Moderado 10 - 21
Alto 22-25

21



1.9.

JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
i.9.1. JUSTIFICACION TEORICA

Desde la mirada tedrica, esta investigacion permite ratificar, en
base a los resultados de la prueba de hipétesis, los hallazgos de
anteriores investigaciones vinculadas a la importancia que tienen el
aprendizaje de estrategias de lectura en la mejora de la comprension de
textos, dado que todas las hip6tesis han arrojado coeficientes positivos y
significativos. En base a ello, sera posible discutir, con fines estrictamente
tedricos, si es posible investigar, a un nivel explicativo, planteando
problemas causales entre las variables, con grupos experimentales y de
control, lo cual podria asegurar una mejor teoria para alumbrar la practica

de programas de aprendizaje de estrategias de lectura.

1.9.2. JUSTIFICACION PRACTICA

La investigacion, desde el criterio practico, es muy util a los
estudiantes y a los docentes, porque con ella pueden guia con mayor
seguridad y confianza las actividades de lectura de textos y comprension
de los contenidos, si los docentes aplican correctamente las fases de pre,
durante y después de la lectura, pueden mejorar los niveles de
comprension de los contenidos a un nivel inferencial. Para ello, la tesis
brinda la informacién pertinente y las dinamicas apropiadas para generar
comprension. La tesis también ofrece los indicadores para poder construir

instrumentos de medicidén de ambas variables.

1.9.3. JUSTIFICACION SOCIAL

La relevancia social se comprende debido a que se trata de dos
variables que, bien aprovechas, pueden contribuir en el aprendizaje de los
estudiantes mejorando su rendimiento escolar. Su impacto en la didactica
de los docentes podria formar estudiantes mas criticos y creativos. En
general, el grupo social, determinado por estudiantes, docentes y padres
de familia, resultan favorecidos directa e indirectamente si se aplican
correctamente las recomendaciones derivadas de la investigacién, con

respecto a las estrategias y la comprension lectora.
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1.9.4. JUSTIFICACION LEGAL

La tesis no corresponde a un estudio juridico sino a un tema
vinculado a la didactica de la comunicacién en el dmbito escolar. Sin
embargo, existe una norma como la Ley Universitaria Nro. 30220, que en
su articulo 45. 2 regula la obligacién de los egresados bachilleres de las
carreras profesionales, a tener que presentar y sustentar una tesis para
tener el derecho de obtener el titulo profesional. En relacién con esta
obligacion, esta investigacion se justifica porque con ella se cumple el

mandato de la ley.
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2.1.

CAPITULO II: MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
211. ESTUDIOS PREVIOS
En el rubro antecedentes de la investigacién, hemos encontrado
una serie de trabajos realizados con las variables en diversas lineas, de
tal manera que hemos seleccionado aquellas tesis de caracter nacional e
internacional que sirve a nuestros intereses como estudios previos, dado

gue permiten informacion soporte a este estudio.

212. TESIS NACIONALES

Diaz (2020) sustenté una tesis en la Universidad Nacional José
Faustino Sanchez Carrién, de Huacho, Lima, para obtener el grado de
Maestro en Gestion de la Educacion. El objetivo de su trabajo fue la
busqueda de relaciones entre las variables estrategias de lectura y
comprension lectora en estudiantes de matriculados en 4to grado de
primaria en la Institucion Educativa Nro. 20478, de la provincia de
Barranca, Lima, 2019. La estrategia metodoldgica aplico un disefio
preexperimental, con un solo grupo, enfoque cuantitativo, nivel explicativo,
método hipotético deductivo. El grupo estuvo conformado por 42 nifios de
9 afos de edad, a quienes se les aplic6 un pretest y un post test, sobre
comprension lectora, entre ellos los nifios recibieron clases utilizando
estrategias de lectora antes, durante y después. El analisis estadistico con
la prueba de Wilcoxon arroj6 diferencias de promedio: 14, 69 en la prueba
de entrada, y 17, 31 en la segunda, a una significancia de 0,05, por lo que
se llegd a la conclusién de que la practica de las estrategias de lectura
mejora la comprension lectora en los estudiantes sometidos al

experimento.

Fernandez (2017) presento ante las autoridades de la Universidad
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César Vallejo, una tesis de pregrado para poder obtener el titulo de
Licenciado en Educacion Primaria. La tesis tiene un alcance descriptivo,
de enfoque cuantitativo, sin hipotesis, no experimental de disefio, tipo
bésica. Su objetivo fue solamente identificar los niveles de comprension
lectora en base al uso de estrategias de comprensién en estudiantes de
5to grado de primaria de la Institucién Educativa Nro. 2005 del distrito de
los Olivos, Lima. La poblacién fue de 35 estudiantes, que conformaban el
aula del 5to grado, no siendo necesario realizar el muestro respectivo. El
analisis estadistico de los datos arroj6 que los estudiantes, con relacion a
la aplicacion de estrategias de comprension durante la lectura, se
encontraban en proceso, es decir, no habian logrado todavia a dominar y

aplicar las estrategias durante las fases de la lectura.

Valenzuela (2013) sustento una tesis de postgrado para obtener el
grado de Maestro con mencion en docencia, curriculo e investigacion, en
la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, cuyo objetivo fue
mejorar los niveles de comprension lectora a través de la aplicacidon
estrategias educativas de lectura en estudiantes de 3er grado de primaria
de la Institucion Educativa Nro. 80075 “Santa Elena” del distrito de Viru en
el departamento de la Libertad, 2013. La metodologia implicé utilizar un
disefio experimental, nivel explicativo, método hipotético deductivo. Los
grupos experimental y de control estuvieron formados por 30 estudiantes
cada uno, a quienes se les aplico un pretest y un post test que midieron la
comprension literal, inferencial critica y creativa. El analisis de datos se
realizd con la T de Student para dos grupos, Los resultados permitieron
llegar a las siguientes conclusiones, después de haber aplicado un
programa de medio afio de estrategias de comprension lectora: “después
de la aplicacién del programa registré solo a un 3.3% de alumnos en nivel
inicio, el 36.7% en nivel proceso y el 60.0% en nivel de logro de alumnos
han logrado la capacidad de comprension lectora” (Valenzuela, 2013); con
respecto a los niveles de comprension el resultado refleja “en tanto que el
nivel literal, después de la aplicacion del programa registré solo a un
13.3% de alumnos en nivel inicio, el 6.7% en nivel proceso y el 80.0% en

nivel de logro de alumnos han logrado la capacidad de comprension
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lectora de textos, se debe a la efectividad de estrategias aplicadas a los
alumnos” (Valenzuela, 2013). Como conclusién final, se demostro la
efectividad del programa en el desarrollo y mejora de kas habilidades de

compremsion lectora.

213. TESIS INTERNACIONALES

Roman (2011) sustent6 una tesis referida a la aplicacion de
estrategias didacticas para lograr impactar mejoras en la comprensién
lectora, desarrollada en Carabobo, pais de Venezuela. Los estudiantes
que participaron eran del 2do ano de media general del L. B. “Pio
Tamayo”. Con una poblacién de 360 estudiantes, la muestra probabilistica
fue de 30 estudiantes. La técnica de la encuesta con 16 items y con
preguntas dicotomicas de si o no. “Posteriormente, con los resultados
obtenidos, luego de aplicar las estrategias se evidencio el poco uso de
estrategias de comprension lectora por parte de los docentes, ya que
estos resultados solo reflejan un porcentaje significativo a favor de las

estrategias utilizadas” (Roman, 2011).

Coolh (2017) En la Universidad Central del Ecuador se sustenté
una tesis para obtener el titulo de Licenciado en Ciencias de la
Educacion, cuyo objetivo fue comprobar que el uso didactico de
estrategias mejora la comprensién lectora en nifios de 5to. 6to. y 7mo.
de Educacion General Basica del Colegio Particular “Johann Amos
Comenios” en Quito, Ecuador. En ella participaron 51 estudiantes y 4
docentes, bajo un enfoque cuali — cuantitativo, nivel descriptivo, estudio
bibliografico y de campo. Como técnica se utilizd la encuesta a los
docentes y la observacion a los estudiantes. Los datos fueron analizados
desde la estadistica descriptiva en base a frecuencias y porcentajes. El
estudio mostro que existe un bajo uso de estrategias en la didactica para

desarrollar la comprension lectora.

Martinez (2010), sustenté la investigacion denominada que
perseguia la aplicacion de estrategias y actividades para leer e impulsar

la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de la Escuela
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2.2.

Primaria Benito Juarez”. El proposito fue disefiar un instrumento que abra
las posibilidades para estimular el avance en la reflexién en la ensefianza
de la lengua. Es una investigacion de disefio experimental, descriptiva
explicativa a través de un estudio de caso, con una muestra de 18
estudiantes en el grupo experimental y 17 en el grupo control, utilizandose
una encuesta para docentes y otra para estudiantes Se concluye que “se
confirma la importancia del objeto de esta investigacion y la necesidad de
partir del conocimiento del desarrollo alcanzado por los estudiantes en el
proceso de enseflanza aprendizaje de la lectura, para el disefio e
instrumentacién de estrategias y actividades que resulten atractiva,
motivadora del placer por la lectura y promuevan la comprension”
(Martinez, 2010).

BASES TEORICAS
221. ESTRATEGIAS DE LECTURA

2.2.1.1. DEFINICIONES DE ESTRATEGIAS DE LECTURA

En primer lugar comenzaremos por definir la estrategia, para tal fin,
Monereo (2001), sustenta que es:
Un proceso de toma de decisiones (conscientes e

intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera de

manera coordinada, los conocimientos que necesita para
alcanzar una determinada demanda u objetivo, dependiendo
de las caracteristicas de la situacion educativa en que se

produce la accion (p. 187).

Solé (2004), establece las estrategias de lectura como “un patron
aprendido de manera mecanica y se presenta en situaciones cotidianas
para lo cual, no tiene que pensar ni actuar; de la misma forma refiere que
habito es el modo particular de conducirse por un acto repetitivo

semejante por una inclinacion inconsciente” (p. 43).

En otras palabras, es de gran importancia la ensefianza de
estrategias de lectura debido a que permite al estudiante concientizar la
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responsabilidad del proceso de su aprendizaje, se estima que la
metacognicion contribuye progresivamente a la capacidad del alumno en

el dominio de sus habilidades en su entorno de aprendizaje.

Las estrategias de lectura son procesos avanzados que involucran
lo cognitivo y lo metacognitivo; en la ensefianza no puede considerarse
como métodos precisos, estrategias especificas o formulas eficaces. Las
caracteristicas de una mentalidad estratégica son la capacidad para
representar y analizar problemas y la adaptabilidad para brindar
soluciones. Por lo tanto, al momento de ensefiar estrategias de
compresion lectora a los estudiantes es necesario dar prioridad a la
construccion y uso de programas generales, que puedan trasladarse a
una variedad de situaciones lectoras sin mayores dificultades.

2.2.1.2. DIMENSIONES DE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA

Conforme a Solé (2004), las dimensiones de las estrategias de
lectura son:
Dimension 1: Prelectura

Segun Isabel Solé, se debe considerar que la motivacién depende
inicialmente de los objetivos especificos de la lectura, de que el alumno
encuentre la tarea interesante y pueda resolverla con éxito. Es sustancial
gue sea capaz de leer textos por satisfaccion y otras de manera mas
utilitaria (proyectos, planteamiento y resolucion de interrogantes). Solé
(2004), finalmente sefala una idea clave “acercar la lectura escolar a la
lectura real: aquella en la que el lector, en silencio, va construyendo a su

manera el significado del texto” (p. 36).

De acuerdo con su finalidad, existen diversas estrategias antes de

la lectura, tales como:

Estrategias para activar la informacion previa:

En los dltimos afos, el tema de la informacion previa ha recibido
importante atencion, debido a que se considera el aspecto mas importante
para ayudar a los estudiantes a comprender completamente el texto. Si el

28



docente logra activar los conocimientos previos del alumno sobre el tema
de lectura, el proceso de comprension procederd de manera mas

eficiente.

El didlogo previo a la lectura, entre los mismos estudiantes o

haciendo participe al profesor, es una buena estrategia para emplear.

Estrategias para determinar los objetivos de lectura:

El propoésito de la lectura fija la posicion del lector ante ella y como
este maneja la realizacion del objetivo establecido; el propdsito o la
intencion del lector al momento de abordar el texto determinara su nivel

de comprensién y modo de leer.

La formulacion de preguntas seria una estrategia para aplicar para

conseguir que los estudiantes determinen su proposito de lectura.

Estrategias para aprender a hacer algunas predicciones iniciales:

La interpretacion de un texto se completa también con las
predicciones efectuadas por el lector durante el proceso de lectura. A su
vez, las predicciones permiten formular hipotesis, deducir y corroborar
sobre lo que se infiere. Asimismo debemos tener en cuenta que cualquier

tipo de texto esta sujeto a una prediccion.

Por lo tanto, se comprende que las estrategias predictivas son muy
importantes para una comprension completa del texto. En la practica
docente se ha observado que la lectura es muy ineficaz cuando no se lleva
a cabo este proceso. Para entender lo que estamos leyendo debemos
ejercer control sobre nuestra lectura, que involucra tener un objetivo para
ella, asi como generar hipétesis sobre lo que leemos. A través de las
predicciones, nos exponemos a lo que puede suceder en el texto; que
gracias a su verificacion y a través de varios indicadores que existen en él
podemos construir una explicacién y la comprendamos.

Dimensién 2: Lectura
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Solé (2004), determina que “el lector tiene que esforzarse mas
durante la lectura, porque es alli donde se va construyendo la

interpretacion del texto” (p. 101).

En esta etapa de la lectura, el lector comprobara sus predicciones
anteriores y formulara otras basandose en las diversas evidencias que se

presenten en el texto.

Es debido considerar que durante el proceso de lectura, el docente
tiene que asegurar que los estudiantes analicen y comprendan los
distintos textos que pretenden leer. Este es un proceso interno pero que

debe ser instruido.

Durante la lectura, existen dos tipos de estrategias metacognitivas
gue nos pueden ayudar a interpretar el contenido del texto. En primer lugar
estan las estrategias de comprension. Con este nombre se les conoce a
las actividades mentales que realizan los lectores para asegurarse de que
comprenden, verificando la exactitud de sus predicciones antes de leer y
realizar cambios basados en lo que encuentran en el texto. También
sirven para seguir el curso del relato o incluir nueva informacién
proporcionada por el texto, captar el mensaje que el autor nos quiere

transmitir y conformar una opinién con respecto a lo leido.

En segundo lugar, cuando el lector se va dando cuenta que no
comprende lo que el autor quiere expresar con el texto, activara las

estrategias de reparacion y recuperacion.

Lectura compartida:

Esta estrategia consiste en que tanto el docente como los alumnos
asuman el rol de organizar las tareas de lectura en un determinado
momento.

El primer paso consiste en que todas las partes lean el texto en

silencio o en voz alta. Terminada la actividad, se desarrollan cuatro
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estrategias basicas:

- El profesor resume lo leido y solicita consentimiento.

- Requiere aclaraciones o explicaciones acerca de algunas dudas que
surjan durante la lectura.

- Formula preguntas sobre la lectura a los estudiantes.

- Establece predicciones sobre el resto de la lectura, reiniciando el ciclo

anterior con diferente organizador o moderador.

El orden de mencién puede ir variando, pero solo sera efectivo si

se siguen las estrategias previas a la lectura.

Lectura independiente:

Los lectores ejercen su propio ritmo y tratan el texto segun sus
propésitos, esta forma de lectura puede ser utilizada como una verdadera
valoracion de la funcién de la estrategia utilizada. Como se menciona
anteriormente, en la lectura independiente, los nifios pueden elegir y leer
libremente textos de acuerdo con sus propositos personales, para luego

poner en practica las estrategias de lectura que han aprendido.

Dimension 3: Post lectura

También llamada etapa posterior a la lectura o “después de la
lectura”, es la tercera fase del proceso lector. En ella el docente
proporciona a los estudiantes herramientas que le ayuden a verificar que

los estudiantes comprenden cabalmente el texto.

Solé (2004), resalta que “en esta etapa se dan las estrategias
“dirigidas a recapitular el contenido, a resumirlo y a extender el

conocimiento que mediante la lectura se ha obtenido” (p. 64).

Hallar la idea principal:
El lector que puede comprender ideas principales es considerado
un lector competente. Para reconocer la idea principal es importante

comprender primero el tema de la lectura. Por lo tanto, inicialmente se
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debe ensefar a los estudiantes a identificar el tema para que puedan

encontrar la idea principal mas facilmente en el futuro.

Como punto de partida para guiar a los estudiantes a dominar esta
habilidad, es preciso brindarles ejemplos especificos. EI modelo del
docente es muy importante, para ello, se puede utilizar una demostracion
sencilla, en las que el maestro lee un parrafo y menciona cuél es la idea

principal.

Para ensefiar cdmo encontrar la idea principal se deben emplear
las macro reglas: de supresion, cuando rechaza ideas irrelevantes o
reiterativos; de generalizacion, cuando confirma que hay una idea que
engloba a otras y de construccion, cuando el lector compone la idea que

sintetiza las demas informaciones.

Por eso es importante que los estudiantes contribuyan a lo que
pretenden componer con la informacion principal, que verifiquen que hay
un objetivo especifico en la lectura y este objetivo actualiza sus
conocimientos previos.

Elaborar resimenes:

El resumen es la interpretacion general del texto, es decir, el tema
y las ideas principales. Al realizar un resumen, generaremos un nuevo
texto que repite una gran cantidad de informacion del texto leido. Para
elaborarlo, el lector debe utilizar macro reglas y estrategias de sintesis:

suprimir, generalizar y procesar la informacion.

El tema, la idea principal y el resumen son métodos de la

macroestructura, pero su grado de amplitud y precision son diferentes.

Ensefianza del resumen en el aula:
Es esencial que los estudiantes comprendan la razén de resumir,
gue resuman conjuntamente con el profesor, y que puedan usar esa

estrategia de forma independiente y discutir su finalizacion. Esta practica
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requiere la deteccién de las ideas principales, pero también la capacidad
de vincularlas de acuerdo con sus propésitos de lectura y conocimientos
previos. Isabel Solé expresa que el objetivo del docente en este punto
debe ser ayudar a los estudiantes a transformar el resumen en un proceso
de reflexibn y metacognicion; continuamente basandose en las

expectativas del lector y su propio sistema de conocimientos.

Formular y argumentar preguntas: Solé plantea tres tipos de preguntas

en funcion de las respuestas que condicionan:

- Preguntas de respuesta literal. Se encuentran explicitamente en el texto.

- Preguntas de piensa y busca. Se debe inferir en la respuesta, pero
para ello el lector debe establecer relacion entre la informacion y la
conclusion.

- Preguntas de elaboracion personal. Aungue estas preguntas parten

del texto, se requiere que el lector exprese su opinién personal.

Proceso lector: Este es un procedimiento interno e inconsciente. Debe
garantizar que el lector entiende el texto y es capaz de concebir conceptos
sobre el tema extrayendo de él aquel contenido de su interés. Esto sélo
se puede hacer a través de una lectura individual y especifica, que le
permita adelantar, retroceder, detener, reflexionar, repasar y vincular la
nueva informacién con los conocimientos previos. También debe tener la
oportunidad de plantearse algunas preguntas y decidir qué es principal y

gué es secundario.

Se pueden considerar tres momentos en la que se plantean

situaciones de aprendizaje:

Antes de la lectura, respondiendo a preguntas tales como:
- ¢ Por qué deberia leer?
- ¢ Qué conocimiento tengo de este texto?

- ¢ Qué implica este texto? ¢ Qué me dice su conformacion?
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Durante la lectura, realizando tareas como:

Repasar partes confusas.

Asesorarse del diccionario.

Esclarecer probables dudas acerca del texto.

Analizar en voz alta para garantizar la comprension.

Formular preguntas sobre lo leido.

Idear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

Enunciar hipotesis y realizar predicciones sobre lo que se va leyendo.

Después de la lectura, con actividades como:

Elaborar resimenes
Formular y argumentar preguntas
Reexaminar

Emplear organizadores gréaficos

2.2.1.3. DISTRIBUCION DE TIEMPO DE LECTURA

Diaz (2008), afirma que la distribucién de tiempo de la lectura es:
Que si nos atenemos al tiempo que dedican los nifios a leer
semanalmente, los datos que se conocen varian segun los
tipos de medios escritos (libros escolares, libros
voluntarios, comics, periddicos o revistas), pero se puede
decir con caracter general que mientras la mitad de estos
jovenes leen entre 1 y 3 horas semanales los libros de
clase, una tercera parte de ellos dedica mas de 3 horas

semanales a los libros voluntarios (p. 44).

Por otro lado, en un informe de Espafia del afio 2012 que se dirigié

especificamente a nifios y adolescentes de 10 a 16 afos, el 36% de los

encuestados menciond leer en su tiempo libore mas de una vez a la

semana, el 38% manifestd hacerlo ocasionalmente, mas de una vez al

trimestre y el 26% se conceptuaban como no lectores, no leen nunca o

casi nunca. Aunque estos datos parecen bajos, el propio estudio reconoce

gue son mejores que la poblacion adulta, quienes en otra encuesta similar
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muestran que el 45% nunca o casi nunca leen, 19 puntos mas que los

jovenes en la categoria de no lectores, tanto mujeres como hombres

afirmaron leer mas que en afnos anteriores. (Buzan, 2014).

En cuanto a los aportes, nos inclinamos mas por Solé (2004), quien

agrego ademas que en términos de lectura se puede determinar que la

estrategia es un plan seleccionado, un procedimiento con propdésito. Estas

se pueden utilizar antes, durante, y después de la lectura.

2.2.1.4. PAPEL DE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA EN

EL FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
Solé (2004), sefala que cuando una persona comprende lo

gue lee es producto de tres condiciones:

De la claridad y coherencia del contenido de los textos, de que su
estructura resulte familiar o conocida, y de que su léxico, sintaxis y

coherencia interna posean un nivel aceptable.

Del grado en que el conocimiento previo del lector sea pertinente para
el contenido del texto. En otras palabras, de la posibilidad de que el
lector posea los conocimientos necesarios que le van a permitir la

atribucion de significado a los contenidos del texto.

De las estrategias que el lector utiliza para intensificar la comprension
y recuerdo de lo que lee, asi como detectar y compensar los posibles

errores o fallos de comprension (p. 45).

En resumen, las estrategias son responsables de la interpretacion
de textos, estas deben ensefarse y desarrollarse para el fin de formar
lectores autbnomos, capaces de aprender a partir de textos. Por ello,
quien lee debe estar apto para cuestionar su propia comprension,
establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su
patrimonio personal, cuestionar sus conocimientos y modificarlos,

estableciendo generalizaciones que favorezcan traspasar lo aprendido
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a contextos diferentes.

222. COMPRENSION DE TEXTOS

2.2.2.1. TEORIAS DE COMPRENSION DE TEXTOS
Teorias acerca del dominio de la comprensién textual
Un abordaje magno de este tema permitio identificar tres
paradigmas en la investigacién de la comprension: Conductista, Cognitivo
y Socio-comunicativo, sobre los cuales Pearson y Stephens (1994),
sefialaron que:
Desde nuestra perspectiva de analisis, estos paradigmas se
expresan, en diversos grados y formas, en cuatro teorias
sobre la comprension de textos: teoria lineal; teoria
cognitiva, teoria interactiva y teoria transaccional. Estas
teorias, entendidas como un conjunto de conceptos
interrelacionados que describen y explican un fenémeno, se
formularon a partir de los supuestos centrales en torno a la

nocion de comprension, de lector y de texto (p. 146).

Las cuatro teorias (lineal, cognitiva, interactiva y transaccional), nos
ayudan en la comprension del texto, casi como abordar un evento usando

supuestos interrelacionados entre si de antemano.

a) Teorialineal de la comprension

Esta teoria se define como lineal, porque la lectura a menudo se
considera como un proceso directo de percepcion. Los lectores se
consideran como decodificadores de simbolos graficos que deben
traducirse a un coédigo verbal. En otras palabras, la comprension del
elemento verbal es basicamente la comprension del lenguaje, producida
en la mente del lector. Desde este punto de vista, la lectura no se
considera un proceso del lenguaje, sino un proceso perceptivo, mediado
por el proceso de traduccion, apoyado por cédigos del lenguaje, y luego
considerado como un proceso del lenguaje por el cerebro. Esta teoria, que

prevalecio en una primera etapa de los estudios sobre la comprension,
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segun Linuesa y Dominguez (2002), habria permitido proponer:

La existencia de dos concepciones de la lectura: a) leer
consistiria en transformar los signos graficos en significados,
enfatizando los procesos de reconocimiento de la palabra
escrita y b) leer seria comprender, lo que implica que los
procesos de comprension lectora se inscriben dentro de un
modelo general que serviria también para explicar el

lenguaje oral (p. 179).

Estos conceptos propuestos por la teoria lineal son factores
estratégicos significativos que nos posibilitan darnos una explicacion

adecuada del proceso de comprensién de textos.

b) Teoria cognitiva de la comprension (de
orientacién generativista)

Tradicionalmente la lectura es entendida como una actividad
decodificadora de ensefianza y aprendizaje, que pasa a ser interpretada
desde un método cognitivo, como un proceso compuesto, planificado y
constructivo mediante el cual los individuos construyen el significado. Esta
reconceptualizacion se debe en gran parte a los cambios de paradigma
relacionados con los procesos psicolégicos humanos, que se expresan
tanto en la psicolinglistica como en la psicologia. La idea de superacién
de la posicién conductista permitié resolver discusiones sobre el
funcionamiento interno del pensamiento. De esta forma, la lectura se
reevalla como posibilidad de ingresar en el proceso interno y concentrar
la investigacion en la comprension y el vinculo de este proceso con la

actividad cognitiva humana.

Este concepto cognitivo del lenguaje propone a la psicolingistica,
la necesidad de responder a los problemas relacionados con la
comprension a partir de la aplicacion del lenguaje generativo. En este
trabajo, se representan dos lineas principales de investigacion: la primera

es determinar el efecto de las teorias linguisticas para la comprension del
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lenguaje; y la segunda, implica la adquisicién del lenguaje como tal. En el
campo de la comprension, se recomienda que el numero de
transformaciones requeridas desde la estructura superficial de la oracion
hasta la estructura profunda esté relacionado con la dificultad que

encuentran los usuarios del lenguaje al intentar de comprender la oracion.

Desde esta posicion, las suposiciones de este enfoque apuntan a
resaltar la habilidad creativa que los usuarios hacen de su capacidad, la
vision activa y participativa del individuo, y la superacion de la tradicional
naturaleza pasiva adjudicada al lector del texto. Empero, la postura
chomskiana no considera factores como la poderosa influencia del
innatismo, o como el hecho de que el lenguaje estaria desvinculado de

otros procesos cognitivos.

c) Teoria interactiva de la comprension

La perspectiva interactiva de la comprension y los procesos
mentales se han convertido en la base de la psicologia y la lingUuistica para
tratar el desarrollo del lenguaje con herramientas tedricas y metodologicas
gue puedan responder a una variedad de inquietudes. Durante la década
de los setenta, la idea habitual era que los modelos interactivos describian
mejor la percepcion del lenguaje. Hubo mdultiples demostraciones
experimentales de que la estructura de "nivel superior" simplifica el
procesamiento de la de "nivel inferior"; es decir, se activarian procesos
cognitivos generales como atencion, comprension y memoria del lector; y
estos se combinarian con los niveles inferiores mediante la interaccion
entre la fonética, morfologia, sintaxis y estructura semantica del texto.
Desde esta perspectiva a través de la correlacién entre el significado del

texto y los conocimientos previos del lector se explica la comprension.

Desde este punto de vista, la lectura se caracteriza como una
actividad o labor que consiste en realizar predicciones acertadas; los
buenos lectores se diferencian de los menos eficientes por su capacidad

de establecer estandares razonables de prediccion.
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d) Teoria transaccional de la comprension

Puede apreciarse que el concepto transaccional e interaccién
comparten suposiciones constructivistas en la comprension, ambos
elementos representan posiciones tedricas distinguibles. ElI ejemplar
transaccional de Rosenblat (2001) se expone en forma de propuesta que
combina perspectivas muy diversas: historia, filosofia, antropologia,
sociologia y literatura, mientras que el enfoque interactivo sintetiza los
aportes de la psicolinguistica, la psicologia y la linguistica. Las palabras
transaccion y transaccional representan un concepto linglistico
pragmatico que intenta superar el concepto tradicional de interaccion, que
se relaciona con el paradigma positivista, que concibe de manera
independiente y separable reduciendo la realidad a un dualismo
irreconciliable, como la dicotomia tradicional: estimulo-respuesta, sujeto-
objeto, individuo-sociedad; entidades con relaciones interactivas entre
ellas. Respectivamente Rosenblat (2001), sustenta que: “la concepcion
transaccional plantea un cambio en la manera de concebir la relacién con
el mundo que nos rodea: se volvio evidente que el organismo humano es

el mediador ultimo de toda percepcion del mundo o sentido de la realidad”
(p. 78).

La teoria transaccional muestra que la relacion entre el lector y el
texto es una transaccién dinamica, ligera y de circuito variable basada en

un enfoque de paradigma positivista.

La autora empleo este término para indicar que existe una relacion
dual y reciproca entre el informado y lo conocido. En este proceso el lector
y el texto se fusionan en una composicion Unica e irrepetible para la
conformacion del significado. Para Rosenblat (2001), la lectura es:

Un momento especial en el tiempo que redne un lector
particular con un texto particular y en circunstancias
particulares que dan paso a la creacién de lo que ha

denominado ‘poema’, es decir, un nuevo texto que se
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2.2.2.2.

distingue del texto almacenado en la memoria, que es
superior al texto procesado por el lector y al propio texto (p.
82).

Desde esta perspectiva, el lector y el texto son elementos de un
estado dinamico global, en la que el significado no preexiste en el texto o
en el lector, sino que se produce o adquiere entidad durante la transaccion

entre ambos aspectos.

El concepto transaccional del lenguaje trata cualquier acto de
lectura como un evento o transaccion que involucra a un lector y un patron
simbdlico especifico. El texto tiene la capacidad de evocar significado,
pero no tiene el significado propio, pues este esta representado por el

autor en un texto y compuesto por un lector a partir del escrito.

DEFINICIONES DE LECTURA

Condemarin (2001), afirma que la lectura “es el proceso que
consiste en comprender el lenguaje escrito y constituye el logro
académico mas importante en la vida de los estudiantes, por cuanto la
lectura es el instrumento que enriquece y estimula intelectualmente al
lector” (p. 103).

Por otra parte, Cassany, Luna y Sanz (2013), lo precisa como “uno
de los aprendizajes mas importantes que proporciona la escuela, esto se
logra a través de la lectura de libros, periédicos, revistas y otros, la cual

nos proporciona conocimientos en cualquier disciplina del saber humano”
(p. 65).

Solé (2004), declara que es “un proceso interno, inconsciente y
automaético, lo cual se logra mediante el uso de estrategias que llevan a
que el lector comprenda lo que lee; leer es un proceso de interaccién entre
el lector y el texto, pues cada lector le otorga un significado propio al texto,

mas alla del que este ultimo tiene en si mismo” (p. 21).
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2.2.2.3.

22.2A4.

En otras palabras, la lectura es la capacidad de comprender el
lenguaje escrito, constituye el objetivo final de la lectura pues comprender
la esencia del significado a través de las relaciones con otras ideas, hacer
deducciones, plantear comparaciones y formularse preguntas

relacionadas con respecto al contenido de la lectura.

DEFINICIONES DE COMPRENSION DE TEXTOS

Nufiez (2008), resalta que “comprender un texto consiste en
entender lo que el autor ha querido expresar, relacionarlo con lo que uno
ya sabe y expresar una opinion personal critica sobre el mismo” (p. 14).
En este caso, ademas de asignar un significado al texto, también se

plantea la valoracion a los lectores expresando sus opiniones.

Para el Ministerio de Educacién (2009), en el Disefio Curricular
Nacional de la Educacion Basica Regular, define comprension lectora:
‘como aquella que comprende textos informativos, instructivos, poéticos y
dramaticos, describiendo los aspectos elementales de la lengua y los
procesos que realiza como lector, valorando la informacién como fuente
de saber” (p. 168).

Chavez (2007), expone acerca de comprension de textos “que para
gue los estudiantes comprendan y reflexionen sobre lo que leen, deben
aplicar cuatro estrategias: Resumir el contenido de un texto, hacer una
pregunta sobre el punto central, aclarar las partes dificiles del texto y

predecir lo que viene luego” (p. 7).

En resumen, la comprensiéon del texto es el proceso mediante el
cual nos enfrentamos a los textos escritos en busca de significado. Si
podemos asignarle una connotacibn basandonos en nuestra

interpretacion, entonces decimos que hemos entendido un texto.

IMPORTANCIA DE COMPRENSION DE TEXTOS

41



2.2.2.5.

La lectura es esencial durante el proceso de crecimiento y
desarrollo de los nifios y provechosa para aprendizajes significativos en
los jovenes y en los adultos. La relacion entre la comprension de textos y

el desempefio intelectual es inevitable.

El potencial educativo de la comprension de textos supera el éxito
del aprendizaje; la lectura proporciona cultura, desarrolla la percepcion
estética, ejerce sobre la formacion de la personalidad y es fuente de
entretenimiento y alegria. La comprensién del texto constituye un
transporte para el aprendizaje, para el progreso de la inteligencia y la
imaginacion, la adquisicion de cultura y educacién de la
autodeterminacion también mejora las relaciones interpersonales,
enriquece la comunicacion y facilita al exponer el propio pensamiento

permitiendo la capacidad de razonar.

Sin duda, uno de los temas que mas preocupacion da a los
docentes de cualquier nivel es la comprension de textos, muchas veces
quieren saber como ensefiar a los alumnos a comprender lo que estan
leyendo. Si no se aprende a leer de manera correcta, habra rezagos en la
vida del individuo, fallas en la metodologia de estudio, cultura precaria,

estudiantes con posibles infortunios, lectores incompetentes, etc.

DIMENSIONES DE COMPRENSION DE TEXTOS

Catal4, Catald, Molina y Monclius (2009), nos determinan las
siguientes dimensiones de comprension de textos: “Comprension literal,
reorganizacion de la informacién, comprension inferencial o interpretativa

y comprension critica” (p. 15).

Dimension 1: Comprensioén literal

Catala, et al. (2009), lo establece “como el reconocimiento y el
discernimiento del significado de toda aquella informacion que se presenta
explicitamente en el texto” (p. 16). Esta comprension es la mas empleada
en las escuelas mexicanas porque la ensefianza estd més dirigida a que

los nifios busquen las ideas o informacion mas importante en el texto y asi
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obtener una buena comprension de este.

La compresion literal es el primer paso para lograr una buena
comprension del texto, pues si el texto no estd comprimido, sera dificil
procesarlo, organizarlo, obtener mas informacion de la explicita, intentar
inferir ideas o conceptos tacitos, ni ejecutar la dimension critica de lo que
se lee. Para obtener una buena comprension literal, las autoras estiman
gue hay que tomar en cuenta ciertas métodos o actividades que el lector
debe realizar:

- Distinguir entre la informacién principal e informacién auxiliar.
- Dominar el hallazgo de la idea principal.

- Determinar relaciones de causalidad.

- Determinar los elementos de la comparacion.

- ldentificar la secuencia de acciones.

- Obedecer instrucciones.

- Reconocer analogias.

- Interpretar el sentido a palabras de multiples significados.

- Discernir sindbnimos, anténimos, homéfonos y homégrafos.
- Dominar el vocabulario basico correspondiente a la edad.

- Reconocer prefijos y sufijos de uso habitual y darles una connotacion.

Aunque pueda parecer a primera vista que son demasiados los
pasos o estrategias a seguir, es importante estar pendiente de ellos y
desarrollarlos desde los primeros cursos escolares de manera que
puedan ser interiorizados y automatizados, especialmente distinguiendo
gue no solo se trata de ensefiarlos de manera tedrica, sino que puedan

practicarlos y dominar como tal sus habilidades de procesamiento.

Por lo tanto, si la compresion literal significa claramente lo que nos
dice el texto y podemos manifestarlo con nuestras propias palabras,
significa que es necesario determinar la idea principal del texto,
comprender los multiples significados y las analogias, descubrir el orden

y la secuencia del contenido textual, encontrar el vinculo de temporalidad
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y causalidad del texto estructurado, etc. En efecto, la comprension literal
implica de una buena capacidad de razonamiento e interpretacién de lo

mencionado en el texto.

Dimensién 2: Reorganizacion de la informacion

El segundo constituyente de la comprension de textos que operan
las autoras es la designada reorganizacion de la informacion, mediante el
cual el lector es capaz de concluir, simplificar, o esquematizar la
informacion en el texto para posteriormente sintetizarla fielmente. Catala,
et al. (2009), establecen que correspondientemente a la dimensién
reorganizadora de la informacion “el lector logra condensar lo esencial de
lo leido y asi podra elaborar una recapitulacion final que le permita

manejar con mayor facilidad la informacion recogida” (p. 17).

Estructurar la informacién y los datos contenidos en el texto,
significa gestionar una serie de estrategias o destrezas que posibiliten la
obtencion de tal operacion. Asi, las autoras sefalan estas actividades para
el desarrollo de la aptitud:

- Eliminar informacion redundante o trivial.

- Concertar la informacion segun determinados objetivos.
- Incluir una serie de ideas y conceptos inclusivos.

- Resumir de manera jerarquica.

- Reorganizar un texto esquematizandolo.

- Categorizar segun los principios establecidos.

- Inferir los criterios utilizados en la clasificacion.

- Comprender un esquema determinado.

- Dividir el texto en partes importantes.

- Colocar titulos que engloben el significado del texto.
- Localizar subtitulos.

- Reordenar cambiando criterios (rango, tiempo, causalidad, etc.)

En conclusion, un buen proceso de lectura no soélo requiere
comprender el contenido del texto, sino tener la capacidad de organizar la

informacion captada, seleccionar el contenido relevante dejando de lado
44



lo trivial o redundante, priorizar y sintetizar la informacion de manera que
podamos emplear lo leido con mayor facilidad y eficacia. Claramente, para
reorganizar la informacion, debemos ser capaces de manejar una
variedad de estrategias de pensamiento que van desde los métodos mas
simples, como la comparacion, a lo mas complejo, como establecer
relaciones secuenciales, especificar en proposiciones sencillas un sinfin
de enunciados diversos, estandarizar o formalizar el lenguaje para que
puedan encontrar multiples estructuras y simplificarlas a conformaciones

mas simples, etc.

Dimension 3: La compresion inferencial o interpretativa
Para Catala, et al. (2009), este elemento “se ejerce cuando se

activa el conocimiento previo del lector y se formulan anticipaciones o
suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios que
proporciona la lectura” (p. 17). Vale decir, permite ir mas alla del texto y
establecer la interaccion entre el autor y el lector, entabla un dialogo de
preguntas y respuestas que permite obtener la mayor significatividad y

riqgueza del texto.

Cuando deducimos parte de un texto, lo que estamos haciendo es
partir del contenido de la lectura para proponer una nueva explicacion o
inferir el mensaje que el autor nos desea transmitir, para imaginar o para
aportar o inferir significados alternativos en funcion del contenido del texto.
Para lograr esto es necesario, por supuesto, es necesario realizar los
siguientes procesos:
- Vaticinar los resultados.
- Concluir el significado de palabras ignotas.
- Deducir efectos probables a determinadas causas.
- Entrever las causas de efectos sefnalados.
- Inferir sucesiones ldgicas.
- Determinar el significado de frases creadas a partir del contexto.
- Explicar correctamente el lenguaje figurativo.
- Reescribir el texto que contiene algunos hechos, caracteres,

situaciones, etc.
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- Conjeturar finales diferentes.

La lectura predictiva es fundamental porque se van proponiendo y
respondiendo hipotesis que el texto en si nos permite verificar con la
informacion y, que a partir de ello, establezcamos una secuencia l6gica a
partir de los indicios dados por la lectura. Este complejo proceso de
comprension inferencial implica activar el razonamiento para hacer que la
lectura sea mas significativa, es decir, que tienda a ser personal y critica.
Para desarrollar la dimension inferencial de la lectura es necesaria una
accion decidida por parte del profesorado, quienes fomentaran el
desarrollo de preguntas y acciones que permitan a los alumnos el no

limitarse a la compresion literal e ir mas alla de lo evidente.

La relacion entre la dimension de razonamiento de textos y la
capacidad de pensamiento que se trabajan es muy cercana y para ejercer
correctamente la capacidad de razonamiento en el campo de la lectura, el
individuo debe de ser capaz de manejar esta habilidad correctamente, es
decir, utilizar correctamente el razonamiento silogista y condicional,
vincular apropiadamente, inferir supuestos, encontrar posibles

contradicciones, etc.

Dimension 4: Comprension critica

Catald, et al. (2009), determina que esta dimension “implica una
formacion de juicios propios, con respuesta de caracter subjetivo, una
identificacion con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose en
las imagenes literarias” (p. 18).

Este es el punto mas alto de la comprension de textos. En este caso
el lector no so6lo puede comprender un texto, procesar la informacién que
recibe y trascenderla al inferir datos o ideas que subyacen o que
trascienden del texto, sino que, lo mas importante, es que tiene la

capacidad de ocupar una postura frente al texto y dar una respuesta al
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2.2.2.6.

contenido de la lectura. A este grado, el lector tendra la potestad sobre la
lectura. Ahora bien, para alcanzar este nivel es importante tener en cuenta
el desarrollo de las tres areas anteriores y, asimismo, las autoras sefialan
gue se deben desarrollar una serie de estrategias y habilidades, tales
como:

- Juzgar el contenido del texto desde una perspectiva personal.
- Discernir entre hechos y opiniones.

- Emitir juicios sobre el comportamiento.
- Demostrar las afinidades provocadas un texto especifico.

- Empezar a analizar las intenciones del autor.

El desarrollo de la capacidad critica no es tarea sencilla y nos
encontramos con algunas dificultades y resistencias en el campo
educativo: por un lado, la educacion sigue centrandose principalmente en
la memoria y el contenido de aprendizaje, mas que en la reflexion y el
pensamiento critico; por otra parte, los profesores no estan
acostumbrados al cuestionamiento ni a la capacidad de los estudiantes
para emitir juicios criticos sobre un texto. Esto comunmente se considera
como un desafio para el propio maestro y al texto como Unica fuente
veridica, lo que por consecuencia trae cierto grado de temor a la libre

expresion y a la critica, y a la emision de juicios propios.

CONDICIONES PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS
Quintana (2012), sustenta que “la comprensién de cada lector esta
condicionada por un cierto numero de factores que han de tenerse en

cuenta al entrenar la comprension” (p. 5).

El tipo de texto: Requiere que el lector comprenda como el autor ha
organizado sus ideas. El texto narrativo y expositivo estan organizados de
manera diferente, y cada tipo posee su propio vocabulario y conceptos

adecuados.

El lenguaje oral: Al entrenar la capacidad de comprension de textos, un

factor importante que los profesores deben considerar es la capacidad
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2.2.2.7.

oral y lectora de los estudiantes. La habilidad de hablar de un alumno esta
estrechamente relacionada con el desarrollo de sus conceptos y

experiencias previas.

El alumno que carece de un buen vocabulario oral no podra desarrollar un
vocabulario con un significado suficientemente amplio, lo que a su vez

limitard su comprensién de textos.

Las actitudes: Las actitudes de un estudiante hacia la lectura influyen en
su comprension del texto. El alumno que presente una actitud negativa
puede tener las habilidades para comprender con éxito el texto, pero su

actitud general podria interferir con el uso de estas habilidades.

El propdsito de la lectura: El propoésito de la lectura de un individuo al
influye directamente en su comprension y determina aquello a lo que

desea concentrar su interés (atencion selectiva).

El estado fisico y afectivo general: Si no hay motivacion para que los
alumnos desemperien esta tarea de lectura, no se debe iniciar la actividad.
Para ello es necesario que los nifios sepan qué hacer, se sientan capaces

de hacerlo y encuentren interesante el propadsito.

Para que un nifio participe en la tarea de lectura o simplemente por la
motivacidén hacia ella, se necesita tener unos indicios razonables de que
su desempefio sera efectivo, o al menos, que no sera un completo
desastre. No se puede pedir a una persona que tenga ganas de leer, para
aquel que la lectura se ha convertido en una impresion negativa para si
mismo. Sélo con asistencia y confianza la lectura pasara de ser una
practica abrumadora y podra volverse en lo que siempre deberia ser: un

desafio estimulante.

PRINCIPIOS QUE RIGEN EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION DE TEXTOS
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2.3.

Se deben considerar los siguientes principios para el desarrollo de

la comprensién de textos:

- La experiencia previa del lector es uno de los factores bésicos dentro
de su capacidad general para comprender el texto.

- La comprensién es el procedimiento de elaboracion de significados en
la interaccion con el texto. Para ello, es necesario ensefiarle a aceptar
las caracteristicas esenciales del texto y relacionarlo con sus
experiencias. Esto incluye ensefiarles a leer diferentes tipos de textos,
basandose en como los autores organizan sus ideas.

- Existen diferentes problemas o tipos de comprension, pero éstos no
equivalen a habilidades aisladas en el proceso global. A los estudiantes
a aplicar las habilidades de comprension y enfocarse en el proceso
detras de las habilidades y no en la destreza como tal.

- La comprension es un proceso relacionado con el lenguaje y debe
capacitarse como parte integral de las habilidades linguisticas: hablar,
escuchar, leer y escribir. El lenguaje oral construye los cimientos de la
comprension de textos y las actividades pedagogicas incorporadas en
los programas de comprension lectora contribuyen a la concepcién y

extension del lenguaje verbal de los lectores.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Aprendizaje. “"Proceso por el cual hay un cambio relativamente
permanente en el comportamiento como consecuencia de la experiencia”
(Carrefio, 2008, p. 388).

Capacidad. “Poder que un sujeto tiene en un momento determinado para
llevar a cabo acciones en sentido amplio (hacer, conocer, sentir)”
(Carrefio, 2008, p. 389)

Cognitivo. “Viene a ser aquello que pertenece o que esta relacionado al
conocimiento. Este, a su vez, es el cimulo de informacion que se dispone

gracias a un proceso de aprendizaje o a la experiencia” (Carrefio, 2008m
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p. 390).

Comprension de textos. “Es el desarrollo de significados mediante la
adquisiciéon de las ideas mas importantes de un texto y la posibilidad de
establecer vinculos entre estas y otras ideas adquiridas con anterioridad.
Es posible comprender un texto de manera literal (centrandose en
aguellos datos expuestos de forma explicita), critica (con juicios
fundamentados sobre los valores del texto) o inferencial (leyendo y
comprendiendo entre lineas)” (Ramirez, 2017).

Conocimientos previos. “Conjunto de concepciones, representaciones
y significados que los alumnos poseen en relacion con los distintos
contenidos de aprendizaje que se proponen pata su asimilacién y

construccion” (Carreno, 2008, p. 391).

Didactica. “Es un conocimiento y una practica que tiene tanto de
universal en cuanto a habilidad comunicativa, como de particular pues se
relaciona con el dominio de las disciplinas especificas para aprehender
sus principios y estrategias de conocimiento y deducir procedimientos que

hagan factible su construccion” (Sanchez, 2008, p. 37).

Ensefianza. “Es una serie de actos que realiza el docente con el
propésito de crear condiciones que le den a los Estudiantes la posibilidad
de aprender, es decir de vivir experiencias que le permitan adquirir nuevas

conductas o modificar las existentes” (Sanchez, 2008, p. 37).

Estrategias. “Procedimiento cuyas acciones a realizar, son flexibles o
susceptibles a ser ajustadas de acuerdo con diferentes contextos o

circunstancias” (Herrada, 2008, p. 17).

Inferencia. “Es la accion y efecto de inferir (deducir algo, sacar una
consecuencia de otra cosa, conducir a un resultado). La inferencia surge

a partir de una evaluacién mental entre distintas expresiones que, al ser
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relacionadas como abstracciones, permiten trazar una implicacion légica”
(Pérez & Merino, 2014)

Lectura. “La lectura es una actividad que consiste en interpretar y
descifrar, mediante la vista, el valor fonico de una serie de signos escritos
ya sea mentalmente (en silencio) o en voz alta (oral). Esta actividad esta
caracterizada por la traduccion de simbolos o letras en palabras y frases
dotadas de significado, una vez descifrado el simbolo se pasa a
reproducirlo. Es hacer posible la interpretacion y comprension de los
materiales escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras necesidades”
(Martinez, 2021).

Leer. “Leer no es solo reproducir un texto en sonidos, sino que es una
actividad de interaccién. Cuando escribimos un texto organizamos el
contenido de nuestro pensamiento de manera que el otro pueda

comprenderlo mediante la lectura” (Raffino, 2020).

Plan Lector. “Un plan lector es el disefio de un instrumento, de una
actuacion destinados a favorecer la competencia lectora del alumnado y

la apropiacién del gusto por la lectura” (La Galera, 2021).

CAPITULO lIl: PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION
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DE RESULTADOS

En este capitulo, se exponen los resultados del analisis
estadistico de las variables en forma individual y en correlacion entre ellas.
Estos resultados son importantes porque son la base para derivar las
conclusiones y asi poder cumplir los objetivos. El andlisis se presenta en dos

partes:

1. La estadistica descriptiva, que da a conocer el estado en que se
encuentran las variables en el momento de la observacién. Se

presentan en tablas y gréaficos de frecuencias.

2. La estadistica inferencial, resultado de la correlacién bivariable con el
estadistico Rho de Spearman para variables cualitativas ordinales, se
presentan en tablas que muestran el coeficiente de la relacién y la

significancia.

3.1. TABLAS Y GRAFICAS ESTADISTICAS

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS DE

LECTURA

Tabla 2. Niveles de estrategias de lectura de los estudiantes
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Niveles Rangos fi F%
Alto 38-48 2 10%
Medio 27 -3TF 7 35%
Bajo 16-26 11 55%

Total 20 100%
Fuente: Base de Datos.
60,0% 55,0%
50,09
é 40,0% 35.0%
g 30,096
:: 20,08
10,0%
10,0%
0,0%
Alto Medio Bajo

Niveles de Estrategias de lectura
Grafico 1. Niveles de estrategias de lectura de los estudiantes

INTERPRETACION

En el gréafico 1, se observa que el 10% han obtenido niveles altos, el
35% niveles medios y el 55% niveles bajos. Este resultado evidencia que
la mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en el
cuestionario de estrategias de lectura en sus dimensiones: Prelectura,
Lectura y Post lectura.

Tabla 3. Dimension prelectura
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Niveles Rangos fi F%
Alto 10-12 10%
Medio 7-9 8 40%
Bajo 4-6 10 50%

Total 20 100%
Fuente: Base de Datos.
60,0%
50,0%

50,0%
40,0%
40,00

30,0%

20,0%

% de estudiantes

10,0%
10,0%

D,0%
Alto Medio
Dimension Pre Lectura

Grafico 2. Dimension prelectura

INTERPRETACION

Bajo

En el grafico 2, se observa que el 10% han obtenido niveles altos, el
40% niveles medios y el 50% niveles bajos. El resultado evidencia que la

mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en el cuestionario

de estrategias de lectura en su dimension prelectura.
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Tabla 4. Dimensién lectura

Niveles Rangos fi F%
Alto 17 -21 4 20%
Medio 12-16 5 25%
Bajo 7-11 1 55%

Total 20 100%

Fuente: Base de Datos.

60,0% 55,0%
50,0%

40,0%

30,0% 25 0%
20,0%

% de estudiantes

20,0%
10,096
0,05

Alto Medio Bajo

Dimension Lectura

Grafico 3. Dimension lectura

INTERPRETACION

En el grafico 3, se observa que el 14% han obtenido niveles altos, el

29% niveles medios y el 57% niveles bajos. El resultado evidencia que la

mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en el cuestionario

de estrategias de lectura en su dimension lectura.
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Tabla 5. Dimension post lectura

Niveles Rangos fi F%
Alto 13-15 10%
Medio 9-12 5 25%
Bajo 5-8 13 65%

Total 20 100%
Fuente: Base de Datos.
70,0% 6S,0%

bO, 0%

(%)
E=)
=
R

40,0%

30,0% 25,0%

% de estudiantes

20,0%
10,0%
10,086

0,0%
Alto Medio
Dimension Post Lectura

Grafico 4. Dimension post lectura

INTERPRETACION

Bajo

En el grafico 4, se observa que el 10% han obtenido niveles altos, el
25% niveles medios y el 65% niveles bajos. El resultado evidencia que la

mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en el cuestionario

de estrategias de lectura en su dimensién post lectura.
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RESULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS

Tabla 6. Niveles de comprension de textos de los estudiantes

Niveles Puntaje fi F%
Alto 22-25 0 0%
Moderado 10-21 9 45%
Bajo 00-09 1" 55%

Total 20 100%

Fuente: Base de Datos.

60,0% 55.0%

50,0% 45.0%
40,05

30,0%

% de estudiantes

20,0%

10,0%

0,0%
D,0%
Alto Moderado Bajo

Niveles de Comprension de Textos

Grafico 5. Niveles de comprension de textos de los estudiantes

INTERPRETACION

En el grafico 5, se observa que el 0% han obtenido niveles altos, el 45%
niveles moderados y el 55% niveles bajos. El resultado evidencia que la
mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en la prueba de
comprension de textos en sus dimensiones: Comprension literal,
reorganizacion de la informacion, compresion inferencial y comprension
critica.



Tabla 7. Dimension comprension literal

Niveles Puntaje fi F%
Alto 05-06 4 20%
Moderado 03-04 S 25%
Bajo 00-02 11 55%

Total 20 100%

Fuente: Base de Datos.

60,0% 55,0%
50,0%
'y
L 40,0%
c
0
B >
g 30,0% 25'0%
g 20,0%
8 20,0%
10,09
0,0%
Alto Moderado Bajo

Dimension Comprension literal

Grafico 6. Dimension comprension literal

INTERPRETACION

En el grafico 6, se observa que el 20% han obtenido niveles altos, el
25% niveles moderados y el 55% niveles bajos. El resultado evidencia
que la mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en la prueba
de comprension de textos en su dimension comprension literal.
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Tabla 8. Dimensién reorganizacion de la informacion

Niveles Puntaje fi F%
Alto 06 - 07 2 10%
Moderado 04-05 5 25%
Bajo 00-03 13 65%

Total 20 100%

Fuente: Base de Datos.

70,0%

60,0%

40,0%

30,0% 25,0%

% de estudiantes

20,0%

10,0%
10,0%

0,0%
Alto Moderado Bajo

Dimensién Reorganizacion de la Informacion

Grafico 7. Dimension reorganizacion de la informacion

INTERPRETACION

En el gréafico 7, se observa que el 10% han obtenido niveles altos, el
25% niveles moderados y el 65% niveles bajos. El resultado evidencia
que la mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en la prueba
de comprension de textos en su dimension reorganizacion de la

informacion.

59



Tabla 9. Dimension comprension inferencial

Niveles Puntaje fi F%
Alto 05-06 5 25%
Moderado 03-04 7 35%
Bajo 00-02 8 40%

Total 20 100%
Fuente: Base de Datos.
45,0%%
40,0%
40,0%
35,0%
35,0%
2 300%
E 25,0%
S 25,0%
b |
B 200%
[
o 15,0%
10,0%
S,0%
0,0%
Alto Moderado Bajo

Dimensién Comprension inferencial

Grafico 8 Dimension comprension inferencial

INTERPRETACION

En el grafico 8, se observa que el 25% han obtenido niveles altos, el
35% niveles moderados y el 40% niveles bajos. El resultado evidencia

que la mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en la prueba

de comprension de textos en su dimension comprension inferencial.
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Tabla 10. Dimension comprension critica

Niveles Puntaje fi F%
Alto 05-06 2 10%
Moderado 03-04 7 35%
Bajo 00-02 11 55%

Total 20 100%
Fuente: Base de Datos.
60,0% 55,0%

50,0%

40,0%

30,0%

% de estudiantes

20,05

10,0%
10,0%

0,0%
Alto

Moderada

Dimensién Comprension critica

Grafico 9. Dimension comprension critica

INTERPRETACION

En el grafico 9, se observa que el 10% han obtenido niveles altos, el
35% niveles moderados y el 55% niveles bajos. El resultado evidencia
que la mayor parte de encuestados presentan niveles bajos en la prueba
de comprension de textos en su dimension comprension critica.
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3.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

a) Hipotesis General

Ho: No existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la
comprension de textos en los estudiantes en los estudiantes del 5to.
Grado de Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria
Secundaria Bilingie de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan’,
Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021.

Hi: Existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la comprension
de textos en los estudiantes en los estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingue de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de

Mazéan, Maynas — Loreto, 2021.

Significancia: a < a 0,05
Tabla 11. Correlacion de las variables estrategias de lecturay
comprension de textos

Estrategias | Comprension
de lectura de textos
Coeficiente de correlacién 1,000 670"
Estrategias " . _ 000
dilcchira Sig. (bilateral)
Rho de N 20 20
Spearman Coeficiente de correlacion 6707 1,000
Comprension _, . 000
de textos Sig. (bilateral)
N 20 20

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Base de datos.

DECISION ESTADISTICA

En la tabla 11, se observa que el coeficiente de correlacion rho de

Spearman entre las variables muestra una relacion moderada positiva y
estadisticamente significativa (rs = 0,670, p_valor = 0,000 < 0,05). Por lo

tanto se acepta la hipétesis alternativa y se rechaza la hipotesis nula.
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Hipdtesis Especifica 1

Ho: No existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la
comprension literal en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingte de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas
— Loreto, 2021.

Hi: Existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la
comprension literal en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingtie de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas
— Loreto, 2021.

Significancia: a < a 0,05

Tabla 12. Correlacion de las variables estrategias de lecturay

comprension literal

Estrategias | Comprension
de lectura literal
Coeficiente de correlacion 1,000 7207
Estrategias  Sig. (bilateral) 001
de lectura
Rho de N 20 20
Spearman Coeficiente de correlacion 7207 1,000
Comprension  Sig. (bilateral) 001
literal
N 20 20

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Base de datos.

DECISION ESTADISTICA

En la tabla 12, se observa que el coeficiente de correlacion rho de
Spearman entre las variables muestra una relacion moderada positiva y
estadisticamente significativa (rs= 0,720, p_valor = 0,001 < 0,05). Por lo

tanto, se acepta la hipétesis alternativa y se rechaza la hipotesis nula.
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Hipotesis Especifica 2

Ho: No existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la
reorganizacion de la informacién en los estudiantes del 5to. Grado
de Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingue de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de

Mazan, Maynas — Loreto, 2021

Hi: Existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la
reorganizacion de la informacion en los estudiantes del 5to. Grado
de Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingle de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de

Mazan, Maynas — Loreto, 2021

Significancia: a < a 0,05
Tabla 13. Correlacion de las variables estrategias de lectura 'y

reorganizacion de la informacion

Reorganizacion
Estrategias dela
de lectura informacion
Coeficiente de correlacion 1.000 622™
Estrategias  Sig. (bilateral) 001
de lectura
Rho de N 20 20
Spearman Risiganizan Coeficiente de correlacion 622" 1,000
ndela Sig. (bilateral) 001
informacion N 20 20

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Base de datos

DECISION ESTADISTICA
En la tabla 13, se observa que el coeficiente de correlaciéon rho de

Spearman entre las variables muestra una relacion moderada positiva y
estadisticamente significativa (r== 0,622, p_valor = 0,001 < 0,05). Por lo

tanto, se acepta la hipotesis alternativa y se rechaza la hipétesis nula.
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Hipotesis Especifica 3

Ho: No existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la
comprension inferencial en los estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingie de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de

Mazan, Maynas — Loreto, 2021

Hi: Existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la
comprension inferencial en los estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucién Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingle de Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de

Mazan, Maynas — Loreto, 2021

Significancia: a < a 0,05

Tabla 14. Correlacion de las variables estrategias de lecturay

comprension inferencial

Estrategias | Comprension
de lectura inferencial
Coeficiente de correlacion 1,000 .594™
Estrategias  Sig_ (bilateral) 001
de lectura
Rho de N 20 20
Spearman Coeficiente de correlacion 594" 1,000
Comprensién Sig. (bilateral) 001
inferencial
N 20 20

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Programa SPSS Version 23.

DECISION ESTADISTICA

En la tabla 14, se observa que el coeficiente de correlacion rho de
Spearman existente entre las variables muestran una relacion moderada
positiva y estadisticamente significativa (rs = 0,594, p valor = 0,001 <
0,05). Por lo tanto se acepta la hipétesis alternativa y se rechaza la
hipétesis nula.
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Hipodtesis Especifica 4

Ho: No existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la

comprension critica en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria

de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingie de

Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas
— Loreto, 2021

Hi: Existe relacion positiva entre las estrategias de lectura y la

comprension critica en los estudiantes del 5to. Grado de Primaria

de la Institucion Educativa Publica Primaria Secundaria Bilingle de

Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas
— Loreto, 2021

Significancia: a < a 0,05

Tabla 15. Correlaciéon de

comprension critica

las variables estrategias

de lectura y

Estrategias | Comprensién
de lectura critica
Coeficiente de correlacion 1,000 521"
Estrategias  Sig. (bilateral) ,000
de lectura
Rho de N 20 20
Spearman Coeficiente de correlacion 521" 1,000
Comprensiéon Sig. (bilateral) ,000
critica
N 20 20

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Base de datos

DECISION ESTADISTICA

En la tabla 15, se observa que el coeficiente de correlacion rho de

Spearman entre las variables muestra una relacion moderada positiva y

estadisticamente significativa (rs = 0,521, p_valor = 0,000< 0,05). Por lo

tanto, se acepta la hipétesis alternativa y se rechaza la hipétesis nula.
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CONCLUSIONES

PRIMERA. Con una confianza de 95 % y una significancia de 5 %, se realiz6
la prueba de la hipdtesis general, con el estadistico Rho de
Spearman, habiéndose encontrado una relacién positiva entre las
estrategias de lectura y la comprensién de textos en los estudiantes
del 5to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa Publica
Primaria Secundaria Bilingue de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021, de rs 0,670 con
una p. 0,000 lo cual permite rechazar la Ho y aceptar la H1,
concluyéndose que existe una relacion positiva y significativa entre

las variables.

SEGUNDA. Con una confianza de 95 % y una significancia de 5 %, se realizo la
prueba de la hipotesis especifica 1, con el estadistico Rho de
Spearman, habiéndose encontrado una relacién positiva entre las
estrategias de lectura y la comprension literal en los estudiantes
del 5to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa Publica
Primaria Secundaria Bilingue de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021, de rs 0,720 con
una p. 0,001 lo cual permite rechazar la Ho y aceptar la H1,
concluyéndose que existe una relacion positiva y significativa entre

las variables.

TERCERA. Con una confianza de 95 % y una significancia de 5 %, se realiz6
la prueba de la hipotesis especifica 2, con el estadistico Rho de
Spearman, habiéndose encontrado una relacién positiva entre las
estrategias de lectura y la reorganizacion de la informacién en los
estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa
Pablica Primaria Secundaria Bilingiie de Menores Nro. 60325
“Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021, de rs
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0,622 con una p. 0,001 lo cual permite rechazar la Ho y aceptar la
H1, concluyéndose que existe una relacion positiva y significativa

entre las variables.

CUARTA. Con una confianza de 95 % y una significancia de 5 %, se realizé

QUINTA.

la prueba de la hipotesis especifica 3, con el estadistico Rho de
Spearman, habiéndose encontrado una relacién positiva entre las
estrategias de lectura y la comprension inferencial en los
estudiantes del 5to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingiie de Menores Nro. 60325
“Nuevo San Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021, de rs
0,594 con una p. 0,001 lo cual permite rechazar la Ho y aceptar la
H1, concluyéndose que existe una relacién positiva y significativa

entre las variables.

Con una confianza de 95 % y una significancia de 5 %, se realiz6
la prueba de la hipétesis especifica 4, con el estadistico Rho de
Spearman, habiéndose encontrado una relacion positiva entre las
estrategias de lectura y la comprension critica en los estudiantes
del 5to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa Publica
Primaria Secundaria Bilingue de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan”, Distrito de Mazan, Maynas — Loreto, 2021, de rs 0,521 con
una p. 0,000 lo cual permite rechazar la Ho y aceptar la H1,
concluyéndose que existe una relacion positiva y significativa entre

las variables.
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PRIMERA.

RECOMENDACIONES

Se recomienda a las autoridades de la institucion educativa,
fomentar la lectura compresiva a través de actividades semanales,
en horarios predeterminados, en donde los estudiantes en sus
aulas se dediquen a la lectura de obras literarias, bajo la orientacion
de sus profesores. Estas lecturas deben ser evaluadas al final de la
actividad.

SEGUNDA. Se recomienda a los docentes de la institucién educativa desarrollar

actividades en el area de comunicacion, consistentes en que los
estudiantes deben crear historias a partir de la observacion de los
objetos de la naturaleza: arboles, insectos, aves, el sol, etc. en
donde se incluya la mayor cantidad de objetos que luego deben

identificar para favorecer la comprension literal.

TERCERA. Se recomienda a los docentes de la institucion educativa promover

CUARTA.

actividades de destinadas a flexibilizar la percepcion de los
estudiantes, para que puedan ser capaces de percibir desde
diversos puntos de vista los mensajes encerrados en los textos de
lectura de las diversas areas de desarrollo, luego hacer practica de

opiniones individuales y grupales.

Se sugiere a los docentes de la institucion educativa ejercitar a los
estudiantes en préacticas de légica inferencial, que es necesaria
para la lectura utilizando la induccion y la deduccion a partir de las
observaciones de los datos de las lecturas. De esta manera los
estudiantes podrian mejorar su habilidad para generalizar, inferir,

emitir conclusiones respecto de los temas peidos.
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QUINTA.

Las autoridades educativas deben organizar talleres de lectura
comprensiva en forma permanente con participacion de los
docentes, en los cuales se desarrollen estrategias de lectura antes,
durante y después de la lectura. Dichas estrategias deben después

ser experimentadas con los estudiantes en la ejecucion curricular.
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Anexo 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: RELACION ENTRE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA Y LA COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 5TO. GRADO DE PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA PRIMARIA SECUNDARIA BILINGUE DE MENORES NRO. 60325 "NUEVO SAN JUAN", DISTRITO DE MAZAN, MAYNAS

— LORETO, 2021

PROBLEMA

OJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

1.1. Problema general
¢En qué medida se relacionan las
estrategias de lectura y la comprension
de textos en los estudiantes del 5to.
Grado de Primaria de la Institucion
Educativa Piblica Primaria Secundaria
Bilingie de Menores Nro. 60325
“Nuevo San Juan®, Distrito de Mazan,
Maynas — Loreto, 20217

. Problemas especificos:

¢En qué medida se relacionan las
estrategias de lectura y la comprension
literal en los estudiantes del 5to. Grado
de Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingiie
de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan’, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021?

¢En qué medida se relacionan las
estrategias de lectura y I3
reorganizacion de la informacion en los
estudiantes del 5to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa Publica
Primaria Secundaria Bilingie de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan”, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021?

¢En qué medida se relacionan las
estrategias de lectura y la comprension
inferencial en los estudiantes del 5to.
Grado de Primaria de la Institucion
Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingie de Menores Nro. 60325
“Nuevo San Juan®, Distrito de Mazan,
Maynas — Loreto, 20217

2.1. Objetivo general
Comprobar la relacion entre las
estrategias de lectura y la comprension
de textos en los estudiantes del 5to.
Grado de Primaria de la Institucion
Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingie de Menores Nro. 60325
“Nuevo San Juan®, Distrito de Mazan,
Maynas — Loreto, 2021

2.2. Objetivos especificos
Comprobar la relacion entre las
esirategias de lectura y la comprension
literal en los estudiantes del 5to. Grado
de Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingiie
de Menores Nro. 60325 “Nueve San
Juan®, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021

Comprobar la relacion entre las
esirategias de lectura y Ia
reorganizacion de la informacion en los
estudiantes del 5to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa Publica
Primaria Secundaria Bilingue de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan®, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021

Comprobar ia relacion entre las
estrategias de lectura y la comprension
inferencial en los estudiantes del 5to.
Grado de Primaria de la Institucion
Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilingie de MWMenores Nro. 60325
“Nuevo San Juan®, Distrito de Mazan,
Maynas — Loreto, 2021

3.1. Hipétesis general
Existe relacion directa entre  las
estrategias de lectura y |la
comprension de textos en los
estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingtie
de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan®, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021
3.2. Hipotesis especificas

Existe relacion directa entre las
estrategias de lectura y la
comprension literal en los
estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingtie
de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan®, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021

Existe relacion directa entre las
estrategias de lectura y la
reorganizacion de la informacion en
los estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingle
de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan®, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto, 2021

Existe relacion directa entre las
estrategias de lectura y |la
comprension  inferencial en los
estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingtie
de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan®, Distrito de Mazan, Maynas —

Variable 1:
Estrategias de lectura
Dimensiones:

- Prelectura

- Lectura

- Post lectura

Variable 2:
Comprension de textos
Dimensiones:

- Comprension literal

- Reorganizacion de la
informacion

- Comprension literal

- Comprension critica

Diseiio: No sujeto a
experimentacion

Tipo: Investigacion basica
Nivel: De alcance
correlacional

Método: Hipotética
deductiva

Poblacion: 20 nifios de
ambos géneros del 5to.
grado de primaria.
Muestra: N =n. No
probabilistica, intencional.
Técnica: Encuesta
Instrumentos:

- V1: Cuestionario

-V2: Prueba de

comprension de textos
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¢En qué medida se relacionan las
estrategias de lectura y la comprension
critica en los estudiantes del 5to. Grado
de Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingtie de
Menores Nro. 60325 “Nuevo San Juan®,
Distrito de Mazan, Maynas — Loreto,
20212

Comprobar la relacion entre las
esirategias de lectura y la comprension
critica en los estudiantes del 5to.
Grado de Primaria de la Institucion
Educativa Publica Primaria Secundaria
Bilinglie de Menores Nro. 60325
“Nuevo San Juan®, Distrito de Mazan,
Maynas — Loreto, 2021

Loreto, 2021

Existe relacion directa entre las
estrategias de lectura y la
comprension critca en los
estudiantes del 5to. Grado de
Primaria de la Institucion Educativa
Publica Primaria Secundaria Bilingiie
de Menores Nro. 60325 “Nuevo San
Juan®, Distrito de Mazan, Maynas —
Loreto. 2021
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Datos

Anexo 2: INSTRUMENTOS
CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS DE LECTURA

generales:

NN I TN IR v o e s s s oisn o pscnom o st s o opson g s s i

Grado: 5to de primaria

Instrucciones:

Bechas o

Estimado estudiante, marcar con una equis (X) en cada recuadro la respuesta

segun su opinion.
Valoracion:
Siempre A veces Nunca
3 2 1
N° items Siempre A Nunca
veces
Dimension 1: Pre lectura 3 2 1
1. | ¢Observas el texto antes de leerlo?
2. | ;Cuando lees relacionas el titulo con los
personajes de la lectura?
3. | ¢Relacionas los dibujos con la lectura?
(Encierras o subrayas las palabras
desconocida?
Dimension 2: Lectura 3 2 1
5. | ;Te imaginas como termina un texto?
6. | ;Siempre lees varias veces un texto para

comprenderio?

¢ Siempre aclaras tus dudas?

¢Cuando lees un texto siempre encuentras
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palabras desconocidas?

9. | ;Cuando lees siempre relacionas las palabras
con los dibujos?

10. | 4 Te gustan los textos que contengan dibujos?

11. | ¢ Al término de la lectura de un texto, realizas
dibujos?

Dimension 3: Post lectura

12. | ;En  una lectura encuentras palabras
desconocidas?

13. | 4 Sabes que el conjunto de ideas principales
nos da el resumen?

14. | ;Buscas en el diccionario las palabras
desconocidas para ti?

15. | 4 Sabes para que leemos un texto?

16. | ;Crees que la lectura de textos siempre nos

da una ensefanza?
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PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS

Nombres y apellidos:

Grado: | 5to de primaria
Fecha: Puntuacion total;

ACL-31

Ana va a clases de baile todo el afio menos los meses de julio y agosto en que
hace vacaciones. Aunque se esfuerza, los pasos no le salen muy bien y una
nifa glerita que es una antipatica siempre le murmura al oido “jmira la gran
bailarina!”. Ana le hace una mueca y se va a otra parte.

1. ¢Cuantos meses va Ana a clases de baile?
a) cinco
b) siete
c) diez
d) once
e) doce

2. ;Por qué Ana le hace una mueca a la ofra nifia?
a) porque es rubia
b) porque es fea
C) porque no es su amiga
d) porque no le gusta que le dice
e) porque le dice que baila bien

3. ¢Queé significa “murmurar”?
a) hablar bajito
b) hablar muy alto
c) hablar en publico
d) hablar mal
e) cantar al oido
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4. ;Crees que Ana es muy buena bailando?
a) si, porque va a bailar durante todo el curso
b) si, porque le gusta mucho
c) si, porque es una gran bailarina
d) no, porque no practica mucho
e) no, porque no le sale del todo bien

ACL-3.2

El domingo al amanecer fuimos toda la familia a buscar hongos. Papa y Maria
llenaron una cesta cada uno. Claro que ella hizo trampa porque, de la mitad
para abajo, su cesta estaba llena de hierbas. Mama y yo ibamos contando
historias y no vimos ni una. El pequefo Juanito encontrd dos honges buenos y
muchos otros malos que tuvimos que tirar, jcogid una rabietal

5. jiEn qué orden encontraron mas hongos buenos?
a) Maria, Juanito, papa
b) Papa, Maria, Juanito
c) Papa, Juanito, Maria
d) Maria, papa, Juanito
e) Juanito, papa, Maria

6. jPor qué crees que Juanito cogic una rabieta?
a) porque encontré dos hongos buenos.
b) porque encontré muchos hongos.
c) porque encontrd pocos hongos en la montania
d) porgue le hicieron tirar los hongos.

e) porque le hicieron tirar todas sus setas hongos.

7. ;Por que dice que Maria hizo tframpa?
a) porque se dedicd a coger hierbas.
b) porque se dedicd a coger setas hongos.

c) porque queria presumir de tener muchas hierbas.
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d) porque puso hongos malos.

e) porque gueria presumir de tener muchos hongos.

ACL-3.3

El renacuajo cambia poco a poco a medida gue se transforma en rana. Al
conjunto de estos cambios se le llama metamorfosis. Primero empiezan a
formarse las dos patas de afras, en la base de cola. Despues aparecen las de
delante y al final la cola se encoge. Al mismo tiempo, las branquias con las que
respiraba el agua van desapareciendo y se forman los pulmones. A partir de
entonces ya podra vivir fuera del agua. Los animales que siguen este proceso

se |[laman anfibios.

8. ;Qué guiere decir “metamorfosis de la rana™?
a) el conjunto de cambios que hace el renacuajo.
b) el conjunto de cambios para transformarse en renacuajo.
c) los cambios en las patas.
d) los cambios en la cola.

e) los cambios en las branquias.

9. ;Qué orden siguen los cambios gue hace?
a) salir patas de delante — salir patas de atras — encogerse la cola
b) salir patas de atras — salir patas de delante — salir patas de atras
c) encogerse la cola — salir patas de delante — salir patas de afras
d) encogerse la cola — salir patas de atras — salir patas de delante

e) salir branquias — encogerse la cola — salir patas de delante

10. ;Por qué la rana una vez transformada puede respirar en tierra, fuera del
agua?
a) porgue ya tiene las cuatro patas.
b) porque ya no tiene cola.
c) porque tiene pulmones y branquias.

d) porgue entonces ya tiene branquias
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e) porgue entonces ya tiene pulmones.

11. ; Queé titule pondrias a este texto?
a) las patas de la rana.
b) los cambios de los animales
c) los animales de agua dulce
d) la metamorfosis de los anfibios

e) la metamorfosis de los reptiles

ACL-34

Hoy le he dicho a mi padre que no me gusta hacer calculo mental por que no
sirve para nada y €l me ha contestado: “; Estas seguro? Mira, si aciertas este
numero te lo regalo en cromos”.

- es mayor que cincuenta y ocho

- 85 menor que sesenta y uno

- no es el sesenta

- icual es?

Lo he acertado. Con estos cromos, jcuanto paginas del album podré llenar?

12. ; Qué numero es?
a) 57
b) 58
c) 59
d) 60
e) 61

13. ;Qué dato me falta para poder saber cuantas paginas del album puedo
llenar?
a) cuantos cromos van en cada sobre
b) cuantos cromos caben en cada pagina
c) cuantos cromos tiene la coleccion

d) cuantos cromos tendre total
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e) cuantos cromos me faltan en el album

14. ; Por qué crees que este padre propone ese juego a su hijo?
a) para que le gusten mas las matematicas
b) para hacerle enfadar, porgue no sabe contar
) porgue es simpatico y le gusta hacer reir
d) porque no quiere que acabe la coleccion
e) para que no tenga que hacer calculo mental

ACL-3.5

Los pajaros comen muchas cosas diferentes. A veces puede adivinarse lo que
come un pajaro viendo su pico. Los pajaros que comen semillas tienen el pico
delgado y puntiagudo. Los picos de los pajaros que buscan comida dentro del
barro, la arena y la tierra mojada todavia son mas largos y delgados. Como
viven cerca del agua, se llaman de ribera. Los pajaros de rapaceria comen

carne y tienen el pico curvo y fuerte para poder arrancarla.

15. El petirrojo se alimenta de moscas y mosquitos; ;qué tipo de pico tiene?
a) largo y delgado
b) duro y grueso
c) delgado y puntiagudo
d) largo y grueso

e) grande y ganchudo

16. ; Cual de esfos titulos explica mejor el contenido del texto?
a) la importancia de las aves
b) la alimentacidn de los pajaros
c) los picos de las aves
d) largo y grueso

e) grande y ganchudo
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17. ; Por que crees que las aves de ribera tienen el pico largo y delgado?
a) para cazar mosquitos cuando vuelan
b) para defenderse de los otros animales
c) para buscar insectos en las ramas de los arboles
d) para buscar alimento en el barro sin mojarse

e) para buscar alimentos variados

16. Segun el texto, j cual de estas clasificaciones crees que es la buena?
a) granivoros, insectivoros, de pico largo, de pico corto
b) granivoros, insectivoros, de ribera, de rapifia rapaceria
c) de pico grueso, de pico delgado, de ribera, de pico curvo
d) granivoros, insectivoros, de rapaceria, pico curvo

e) de pico duro, de pico delgado, de ribera, de rapaceria

ACL-3.6

Ramadn y Nieves se han quedado solos en casa y han preparado una merienda
espléndida. Han comido: tostadas con queso, yogur de fresa y para terminar
galletas de chocolate después de unas mandarinas. Cuando ha llegado su
madre se lo han contado y no le ha hecho ninguna gracia. Hoy no han cenado,

no les apetecia nada.

19. ; En qué orden se han comido las cosas de la merienda?
a) tostadas, yogur, galleta, mandarinas
b) tostadas, yogur, mandarinas, galletas
c) tostadas, queso, yogur, fresas
d) tostadas, mandarinas, yogur, fresas

e) tostadas, galletas, mandarinas, yogur
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20. ; Por qué no han cenado hoy Ramon y Nieves?
a) porque no tenian hambre
b) porgue no tenian cena
c) porque no tenian merienda
d) porque su madre no estaba

e) porgue su madre los habia castigado

21. ; Crees que es bueno para la salud comer tanto?
a) si, porque tenemos gue crecer
b) si, porque me gustan las galletas
c) no, porque no debemos merendar
d) no, porque no me gusta el yogur

e) no, porque puede dolernos la barriga

22 ;Por qué crees que a la madre no le ha hecho ninguna gracia?
a) porgue habian comido mucho chocolate
b) porque estaban solos
c) porgue comieron demasiado
d) porqgue no habian cenado

e) por que habian merendado

ACL-3.7

Son de abril las aguas mil,

sopla el viento achubascado,

y entre nublado y nublado,

hay trozos de cielo afiil.

Agua y sol. El iris brilla.

En una nube lejana,

Zigzaguea,

una centella amarilla.
(Antonio Machado)
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23

24,

25,

£ Cue quiere decir “viento achubascado™?
a) viento muy fuerte

b} viento huracanado

c) viento acompanado de lluvia

d) viento que sopla en todas direcciones
e} viento suave vy fresco

£Como es el tiempo gue describe esta poesia?
a) siempre nublado

b) de lluvia seguida y fuerte

C) muy soleado v con viento

d) muy frio y nublado

e) entre nubes y claros

£ e titulo seria mas acertado para esta poesia?
a) lluvia de primavera

b) aguacero interminable

C) tormenta nocturna

d) inviernao helado

&) informacion del fiempo
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EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA. ACL- 3

Limension de

Tipologia Texto Tipo de Comp. Pregunta Respuesta
textual destreza Lectora
Farte-togo Inferencial 1.- iCuantos meses va
Ana a clases de baile? C
Juicios Critica 2- iPor que Ana le
. hace una mueca a la D
Narrativo ﬁ;::_— Traduccion Literal otra nifa?
: 3-  iQué significa
“murmurar? A
Buenas Critica 4.- iCrees que Ana es
Razones muy buena bailando? E
secuencial Heorganizacion | 5- iBEn que  orden
encontraron mas B
ACL- N hongos buenos?
. Buenas Critica 6.- ¢ Por que crees gue
Narrativo 3.2 [azones Juanito  cogid  una ]
rabieta?
Traduccion Literal T~ iPor qué dice que
Maria hizo trampa? E
Traduccion Liferal B.- ilue quiere decir
metamorfosis de la A
rana?
Secuencial Reorganizacion | 9.- 4 Qué orden siguen
. los cambios que hace? B
Expositiva AEC;' Traduccion Literal 10.- ;Por que la rana
' una vez transformada
puede  respirar  en E
tierra, fuera del agua?
Mormalizacion | Reorganizacion | 11.- Qe titulo D
pondrias a este texto?
secuencial Inferencial 14.- i Lue numero es’™ [
Buesnas Critica 13- iQue dato me
pregunias falta para poder saber
Matematico | , -, cuantas paginas del B
14 album puedo llenar?
' Inferencia de | Critica 14- iPor qué crees
supuesto que este padre A
propone ese juego a
5u hijo?
Silogismao Inferencial 15- EI pefirojo se
glimenta de moscas vy
mosquitos; squé  tipo C
. ACL- de p?c:n ’[iema-g::I "
Expositivo 3.3 Mormalizacion | Reorganizacion | 16.- ;Cual de estos D

Causa-sfecto

Inferencial

titulos explica mejor el
contenido del texto?
17- iPor qué crees
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Secuencial

Reorganizacion

que [as aves de nbera
tienen el pico largo ¥y
delgado?

13- Segun el texto,
& cual de estas
clasificaciones  crees
que &5 la buena?

Marrativo

ACL-
3.6

Secuencial

Traduccion
Busnas
razones

Inferencia de
supuestos

Feorganizacion

Literal

Critica

Inferencial

1%.- iEn que orden se
han comido las cosas
de la merienda?

20.- ;Por qué no han
cenado hoy Ramén y
Mieves?

21- iCreges que es
bueno para la salud
comer tanto?

22- iPor qué crees
que a la madre no le
ha hecho ninguna
gracia?

Poético

ACL-
3T

Traduccion

Silogismo

Mermalizacion

Citeral

Inferencial

Reorganizacion

23.- itlue quiere decir
“viento achubascado™?
24- ;Como es el
tiempo que describe
esta poesia®?

25.- iQué titulo seria
mas acertado para
esta poesia?
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Anexo 3: BASE DE DATOS DE LOS INSTRUMENTOS

ESTRATEGIAS DE LECTURA
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7.1989796

CONFIABILIDAD ALFA DE CRONBACH

a = Ii]'ll_z l

s°
K S*

Ss 7.20

Donde:

K Ndmero de items ”

L5857  : sumatoria de Vorianzos de los items S - 50 52
53 : Varignzo de lo sumatoria de las valoraciones por (tem T - :

' Coeficiente Alfo de Cronboch

Q
I

SUMATORIA DE LA VARIANZA DE LOS ITEMS
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COMPRENSION DE TEXTOS

iITEMS
13

5to grado de primaria

B

3

2
5
5

4

5

4

3

]

4
5
4

4

4

4

D1 |D2 |D3 |D4

5

4

3
5
4

2

4

2

Nivel

Bajo

Bajo
Moderado

Bajo
Moderado

Bajo
Moderado

Moderado

Moderado

Bajo

Bajo

Moderado

Bajo

Bajo

Moderado

Bajo

Bajo

Moderado

Bajo

Bajo

Puntaje

18

17

12
20
17

14

17

14

22 (23 (24 |25

21

19 | 20

18

16 | 17

15

14

12

1011

9

8
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10
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15
16
17
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19
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Sumas

7.00

5.00|7.00| 7.00| 4.00 8.00 | 6.00 | 5.00

7.00(3.00

10.0

4.00

8.00

7.00

7.00 | 4.00

6.00

6.00

8.00

7.00

5.00

4.00

7.00

7.00

22.63

0.75

0.58

0.42 | 0.58| 0.58| 0.33| 0.67 | 0.50 | 0.42

0.58 [ 0.25

0.83

0.33

0.67

0.58

0.58(0.33

0.50

0.50

0.67

0.58
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0.33
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0.58

0.25

0.42

0.58 | 0.42| 0.42| 0.67| 0.33 | 0.50 | 0.58

0.42)|0.75

0.17

0.67

0.33

0.42

0.42)0.67

0.50

0.50

0.33

042

0.58

0.67

0.42

0.42

X

0.19

0.24

0.24]0.24)| 0.24| 0.22| 0.22| 0.25 | 0.24

0.24(0.19

0.14

0.22

0.22
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0.24|0.22
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0.25

0.22

0.24

0.24

0.22

0.24

0.24
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0.23]0.25] 0.25]| 0.20| 0.24] 0.24 | 0.23
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0.20
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Formulas Kuder-Richardson (K-R20)

(. %} Ve ,v'l"ll
Rt | ® caaad |
\n-1 v |
Rt~ Coeficiente de confinbilidad
N = Numero de items que contiene ¢l instrumen.
o
Vi Vananza total de In prucha
N pag = Sumatoria de In varianza individual de
—

los items

KR20

KR20

KR20

25 .

24

1.04

7.0

22.6

- 538

0.7

22.63
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