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RESUMEN 

 

El presente trabajo de suficiencia profesional, se ha orientado en un aspecto 

fundamental para el aprendizaje del niño/a durante el proceso educativo en el 

nivel inicial, se refiere a los problemas de lenguaje que se manifiestan en los 

niños que estudian de la institución educativa particular Maxim Gorki del distrito 

San Miguel quienes  no han recibido una correcta estimulación durante el primer 

ciclo  educativo o sencillamente no han estudiado los primeros años del nivel, 

generando una  preocupación, ya que este problema se manifiesta en casi la 

mitad del aula por ende es necesario intervenir para no perjudicar a los demás 

estudiantes en cuanto a su aprendizaje.  

 

Cuando los niños luchan con un trastorno específico del lenguaje, puede tener 

un impacto negativo en su capacidad para comunicarse verbalmente, no 

verbalmente y por escrito. Sin embargo, si estos problemas se abordan 

temprano, puede ayudar a los estudiantes no solo a absorber mejor la 

información proporcionada en la escuela, sino también a mejorar su confianza, 

vocalización, pronunciación y su capacidad para expresarse. 

 

Los trabajos de suficiencia profesional permiten sustentar con una previa 

investigación detallando que es un problema de lenguaje, como tratarlo y 

principalmente poner en práctica los conocimientos necesarios para que los 

niños de 4 años del nivel inicial de la institución educativa privada Maxim Gorki, 

logren superar estos problemas de lenguaje dentro del contexto educativo y 

social 
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INTRODUCCIÓN 

 

El presente trabajo de suficiencia profesional denominado “Problemas de lenguaje 

en el desarrollo de aprendizaje de los niños de 4 años de la institución educativa 

Maxim Gorki del distrito San Miguel se desarrolla con la finalidad de brindar 

estrategias donde mejora en los problemas de lenguaje en los estudiantes de cuatro 

años y el modo en que están involucrados en el proceso de enseñanza aprendizaje. 

 

Este trabajo busca responder las siguientes interrogantes: ¿en qué medida afecta 

los problemas de aprendizaje al estudiante respecto a su disposición para 

aprender? ¿qué estrategias abordarían este problema?, en el desarrollo de este 

trabajo se presenta propuestas y respuestas de acuerdo con la experiencia 

realizada, así como también aportar según las experiencias vividas, con la finalidad 

de brindar estrategias novedosas y prácticas que brinden a los docentes pautas 

para motivar al docente a mejorar los problemas de lenguaje. 

 

El propósito que tiene este trabajo tiene como finalidad desarrollar las bases 

teóricas sobre problemas de lenguaje, tipos de problemas de lenguaje, tratamiento 

para los problemas de lenguaje donde se presentará estrategias aplicadas para 

abordar y mejorar estos problemas. 

 

El trabajo de suficiencia profesional está estructurado de la siguiente manera: 

 

Capítulo I: Aspectos generales del tema, descripción de la realidad problemática, 

antecedentes, contextualización del tema, descripción general del tema, 

justificación del tema, justificación teórica, justificación práctica, justificación social; 

Capitulo II: fundamentación, bases teóricas del tema, se describe las metodologías 

y procedimientos para resolver el tema, glosario; Capitulo III: Son aportes y 

desarrollo de experiencias, aportes teóricos y prácticos para el proceso aprendizaje 

y enseñanza, aportes en las soluciones del problema desde la experiencia; 

conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos.
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CAPITULO I. ASPECTOS GENERALES DEL TEMA 

 

1.1 Aspectos generales del tema 

1.1.1 Descripción de la Realidad Problemática 

  

Uno de los signos más comunes de dificultades de aprendizaje en los niños 

es un retraso o dificultad para dominar las habilidades lingüísticas. Los 

ajustes oportunos de las dificultades del lenguaje no solo aumentan la 

capacidad de una persona para articular su mundo interior completo, sino 

también para automodular el comportamiento y organizar las ideas. Los 

momentos críticos, a menudo conocidos como "ventanas de oportunidad", 

son momentos en los que es más fácil y eficaz aprender una habilidad o 

adquirir conocimientos (Santana et al., 2022).   

 

Las dificultades del lenguaje y el aprendizaje en los niños van en aumento, 

lo que destaca su importancia central en el crecimiento y desarrollo 

saludable de un niño. Es a través de sus interacciones con sus padres y 

hermanos en el contexto de la familia que los niños aprenden los conceptos 

básicos del lenguaje y la interacción social, sentando las bases para un 

aprendizaje más avanzado en los años venideros. Los maestros tienen un 

papel importante que desempeñar aquí debido a su responsabilidad de 

reconocer los desafíos lingüísticos y dirigir a los niños al apoyo necesario. 

Sin embargo, los maestros también tienen la responsabilidad de actuar como 

mentores y facilitadores del aprendizaje, ayudando a los estudiantes a 

adquirir habilidades y estrategias lingüísticas efectivas (Calderón, 2016). 

 

A nivel de Latinoamérica, los estudios han demostrado que el 13 y el 67 % 

de los niños en edad preescolar tienen algún tipo de problema de lenguaje, 

en particular los que están a punto de comenzar la educación formal, 

necesitan evaluaciones precisas de sus habilidades lingüísticas. Como 

resultado, los padres, maestros y educadores están preocupados por medir 

con precisión las habilidades lingüísticas y comunicativas de los niños lo 

antes posible (Reyes-Verdín et al., 2021). 
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A nivel nacional, el gobierno de Perú cerró las escuelas en 2020 y 2021. El 

Ministerio de Educación adoptó la estrategia "Aprendo en casa". Según el 

estudio IPE 2021, la asistencia de los estudiantes cayó del 92% al 87% como 

resultado del cambio en las técnicas de enseñanza, lo que significó que más 

de 400 mil estudiantes dejaran de asistir a los centros de educación 

(MINEDU, 2021).  

 

La deserción escolar ocurrió tanto en las zonas rurales como en la ciudad 

capital por razones económicas que requerían tecnología contemporánea 

como teléfonos móviles o tabletas, así como acceso a Internet para participar 

en la educación virtual. Un gran número de estudiantes no pudieron aprender 

y ejecutar las tácticas que les había dado su instructor para aprender a 

codificar o decodificar palabras, comprender el significado de las palabras e 

implementar estrategias (UNICEF, 2022). 

 

Las demandas de una sociedad mundial han hecho necesaria una 

reorganización del currículo educativo en todos los niveles de formación, 

incluidos los niveles introductorio y superior, para incrementar los pasos de 

aprendizaje, enseñanza y evaluación. representante. La administración de 

la educación ha visto una serie de cambios significativos en los estratos 

socioeconómicos a lo largo de los años. En un sentido similar. Los problemas 

de gestión de hoy en las escuelas se derivan de un cambio de enfoque en 

los maestros y más en los administradores y educadores. Esto es necesario 

para que una institución funcione, con resultados observables, óptimos y 

eficientes. Por otro lado, es importante enfatizar las actividades articuladas, 

en las que los estudiantes trabajan juntos para lograr objetivos compartidos 

y mejorar su entorno escolar (Sánchez y Delgado, 2020). 

 

A nivel local, estudiantes del colegio privado MAXIM GORKI de la zona de 

San Miguel - Lima presentan dificultades lingüísticas. Esto puede deberse a 

la falta de estimulación apropiada para su edad por parte de sus padres e 

instructores, o al hecho de que su exposición a las aulas virtuales no ha sido 
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la ideal. Asimismo, se ha observado que los niños no vocalizan ni pronuncian 

bien las palabras, lo cual limita al estudiante a poder avanzar con las 

actividades programadas como el aprendizaje de las vocales, 

reconocimiento de su nombre, de los números, conteo, técnicas grafico 

plásticas, trazos horizontales, verticales, el control y manejo del lápiz. A su 

vez muchos de ellos no se han relacionado ni sociabilizado dificultando su 

desenvolvimiento o capacidad para recepcionar nueva información y el 

seguimiento de nuevas indicaciones. 

 

1.1.2 Antecedentes 

 

Tesis internacionales 

Monserrate y Zambrano (2022) realizaron un estudio que tuvo el fin de 

construir una guía para la mejora del lenguaje. El marco teórico para las 

referencias lo proporcionan los postulados de las teorías constructivistas del 

desarrollo del lenguaje de Piaget y Vygotsky. El estudio utilizó un enfoque 

cualitativo y una metodología de Investigación Acción. Se utilizó la revisión 

documental y la observación participante para recopilar información, y se 

utilizaron notas de campo para registrar los hallazgos. Dieciocho alumnos, 

dieciocho padres, un educador y el director conformaron la población 

muestral de esta investigación. La investigación se llevó realizó en 3 etapas: 

la primera reveló lagunas lingüísticas en los participantes más jóvenes, 

mientras que la segunda involucró a todos aquellos que contribuyeron a la 

producción del instructivo. En la etapa final, los niños fueron utilizados como 

sujetos de prueba y los profesionales verificaron la guía. Después de 

someter el procedimiento a una ronda de debate colaborativo, se llega a la 

conclusión de que los hallazgos del estudio son aplicables y recomendamos 

que se prueben en niños a partir de los cuatro años. 

 

Ríos et al. (2021) Se llevó a cabo una investigación para investigar la 

conexión entre los dos y el papel que desempeña la estimulación temprana. 

Utilizando la Revisión Sistemática de la Literatura (RSL), los investigadores 

intentaron realizar un estudio descriptivo, no experimental, revisando un total 
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de 29 fuentes relevantes. Los hallazgos confirman que estamos asistiendo 

a un proceso de vital importancia en la vida de un niño, cuya terminología ha 

sido diversamente definida pero cuyo objetivo general es el mismo. 

Diagnosticar las necesidades de aprendizaje de un niño requiere un enfoque 

de equipo que incorpore al niño, su familia, cualquier educador relevante y 

cualquier otro profesional relevante para proporcionar una base para el 

proceso de enseñanza-aprendizaje y establecer metas para seguir adelante. 

Alcanzó. Según los hallazgos del estudio, la evolución de la profesión 

depende del proceso de enseñanza-aprendizaje, pero sólo si se realiza con 

la mirada puesta en el desarrollo integral del niño y se investigan todas las 

áreas posibles de crecimiento. Dado que esta idea fue desarrollada por 

profesionales de muchas industrias diferentes y con los mejores intereses 

de todos en mente, tiene credibilidad. 

 

Quispe y García (2018) observó a niños de las edades de 2 y 4 años que 

experimentaban un retraso en el lenguaje, que se definió como un retraso 

en el desarrollo de todos los aspectos del lenguaje que tenía un impacto en 

la capacidad para expresarse y comprender lo que escuchaban. La 

investigación ha demostrado que la sobreprotección y la falta de 

comprensión del proceso evolutivo de la región lingüística son las principales 

causas de los retrasos en el desarrollo de los bebés. Las reacciones de los 

padres a esto son diversas; muchos no son conscientes del revés que está 

experimentando su hijo. Sin embargo, se movilizaron inscribiendo a sus hijos 

en los programas de intervención y estimulación del centro. Existe una falta 

de información entre los padres sobre las causas del retraso del lenguaje 

oral. Esta cultura no está interesada en aprender sobre el retraso del 

lenguaje debido a su naturaleza (capitalista individualista). Debido a esto, los 

padres no pueden ofrecer a sus hijos la asistencia pedagógica necesaria, lo 

que a su vez genera problemas de aprendizaje en el futuro. A pesar de que 

el lenguaje en todas sus formas es una herramienta única de la raza 

humana, muchas personas no le dan al aprendizaje de idiomas la prioridad 

que se merece.   
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  Tesis nacionales 

Rodriguez (2020) realizó un estudio en la Escuela de Niños de 3 años 

"Gerardo Kuppens" con el objetivo de identificar la correlación de la demora 

en el desarrollo del lenguaje y el éxito académico. Se utilizó la metodología 

correlacional y participaron un total de 29 niños. En este estudio se utilizaron 

tanto el método de "Observación" como la herramienta "Guía de 

Observación". La información fue recopilada utilizando tanto estadística 

descriptiva como inferencial, que muestran que el 31% de la muestra tiene 

un desarrollo del lenguaje por debajo del promedio, el 41,40% tiene un 

desarrollo por encima del promedio y el 26,60% tiene un crecimiento 

excepcional. Dado que el valor obtenido de 0,790 indica una fuerte 

correlación directa entre las dos variables, se puede concluir que existe un 

vínculo significativo entre las dos variables. 

  

Gonzales (2022) realizó una investigación en una Institución Educativa, con 

el fin de descubrir cómo el crecimiento psicomotor de los estudiantes 

alfabetizados tempranos se correlaciona con su progreso académico. Esta 

investigación se encuentra en el nivel descriptivo correlacional más 

fundamental. El diseño transversal, que no incluye ningún experimento. Se 

incluyeron en la investigación un total de 120 alumnos de quinto grado, de 

los cuales 90 conformaron la muestra. Tanto la prueba TEPSI como la 

BENHALE se utilizaron para medir estos factores; la prueba TEPSI 

corresponde a la variable desarrollo psicomotor y consta de 52 preguntas 

divididas en tres subpruebas que miden motricidad, lenguaje y coordinación. 

El examen BENHALE incluyó 80 preguntas sobre habilidades de lectura y 

escritura. Los hallazgos indican que el grado de desarrollo psicomotor de un 

niño se correlaciona significativamente con las habilidades de lectura a los 

cinco años. 

 

1.1.3 Contextualización del tema  

La I.E.P Maxim Gorki está ubicada en el distrito de San Miguel, 

departamento de Lima, con dirección Jr. Jorge Castro Harrison 369 San 

Miguel. La cual cuenta con los 3 niveles de enseñanza inicial, primaria y 
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secundaria, es una institución educativa escolarizada perteneciente a la 

DREC y que esta supervisada por la UGEL 03, la Institución Educativa solo 

cuenta con el turno diurno, tiene con un total de estudiantes 66 varones y 43 

mujeres, según el último censo escolar del INEI. Existen problemas 

relacionados con el lenguaje dentro del entorno escolar, en el que los 

estudiantes no responden a la llamada de sus nombres, usan pocas 

palabras cuando hablan o recurren a gestos en su lugar, luchan para formar 

oraciones completas, se repiten con frecuencia mientras hablan y luchan 

para comprender los conceptos enseñados en clase. De igual manera en el 

centro educativo son escasos los programas que incentiven el desarrollo del 

aprendizaje, por lo cual es importante que se implementen técnicas y 

procesos de aprendizaje con el fin de disminuir los problemas de lenguaje 

que existen en el centro educativo. 

 

1.1.4 Descripción general del tema 

El presente trabajo sobre problemas de lenguaje es fundamental en el 

desarrollo del aprendizaje, debido que la comunicación, expresión y 

desenvolvimiento de los estudiantes depende de su comunicación oral. 

Durante su paso por el nivel inicial los alumnos atraviesan diversas etapas 

con información necesaria para cada edad y así poder subir de nivel 

correctamente, cuando tiene problemas de lenguaje en un nivel avanzado, 

trabajar los campos temáticos programados se vuelve complejo debido que 

el niño no responde o se limita gracias a la deficiencia de su expresión oral. 

  

En este escenario particular, en la Institución Educativa Maxim Gorki, el 

problema que se ha notado es que los jóvenes de 4 años están teniendo 

dificultades con sus habilidades lingüísticas. Sumado a esto, existen 

desafíos asociados al desarrollo de los procesos de aprendizaje. Los 

educadores han realizado esfuerzos similares para establecer un conjunto 

de tácticas y procedimientos, con énfasis en aquellos que fomentan el 

crecimiento lingüístico, en un esfuerzo por ayudar a los alumnos con 

desafíos similares.   
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1.2 Justificaciones del tema 

 

1.2.1 Justificación teórica  

Se llevo a cabo una revisión de la literatura para compilar estos hallazgos; 

servirán como base para futuras investigaciones y proporcionarán un punto 

de partida para la organización, sistematización y creación de conocimiento 

científico teórico en apoyo de instituciones de educación de nivel inicial, 

profesionales, investigadores y otros interesados en el análisis de la 

progresión del aprendizaje.  

 

1.2.2 Justificación práctica 

Con las estrategias establecidas los estudiantes podrán demostrar si 

responden a las estrategias elaboradas y finalmente proceder a nivelarlas; 

los talleres extracurriculares programados que involucran parte de los 

requisitos para atender estos problemas son importantes porque la mayoría 

de los estudiantes solo tienen contacto con sus familias; el objetivo general 

de este trabajo es ayudar a los alumnos a superar los problemas de 

aprendizaje que manifiestan según sus niveles. Muchos padres asumen que 

sus hijos son incapaces de hacer cosas debido a su tamaño y, como 

resultado, restringen sus actividades o los sobreprotegen porque son los 

únicos niños en la casa, lo que puede tener efectos perjudiciales. 

 

1.2.3 Justificación social 

La presente investigación se justifica de manera social, ya que una 

necesidad apremiante de crear herramientas de aprendizaje para abordar 

los problemas lingüísticos en las escuelas. La necesidad de estudiar el 

crecimiento del aprendizaje de los niños en las aulas también está 

justificada, ya que el proceso de aprendizaje y enseñanza es ubicuo. 
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CAPÍTULO II. FUNDAMENTACIÓN 

 

2.1 Bases teóricas del tema 

 

2.1.1 Problemas de lenguaje 

La parte de base teórica debe comenzar con una discusión de las 

características que comparten los distintos tipos de trastornos del desarrollo 

del lenguaje (también conocidos como TDL). Aquellos con TDL tienen 

dificultades en áreas de neurodesarrollo, incluido el vocabulario, la 

construcción de contenido morfosintáctico y el habla, todo lo cual tiene 

consecuencias para la capacidad del individuo para expresarse socialmente, 

comunicarse con otros y tener éxito académico (Aguilar et al., 2019). 

 

En cuanto a la evolución del lenguaje, teniendo en cuenta que TDL surge de 

una deficiencia o desviación de la práctica lingüística típica. Algunos 

estudiosos distinguen entre dos amplias fases del aprendizaje de idiomas en 

sus escritos más técnicos. Para empezar, está lo que se denomina desarrollo 

"prelingüístico", cuando se pronuncia la primera palabra. El desarrollo 

paralingüístico ocurre entre el año en que el primer proceso alcanza su punto 

máximo y la edad de 8 años, cuando se cree que el crecimiento del cerebro 

está completo (Salvatierra-Vera y Zambrano-Montes, 2021) 

 

Etapas en la adquisición del lenguaje 

Salvatierra-Vera y Zambrano-Montes (2021) señala que existen de la 

adquisición del lenguaje, las cuales son: prelingüística, de lenguaje de frases 

y telegráfico y de oraciones complejas y oraciones simples. 

 

La 1era etapa prelingüística, comenzando en el nacimiento y continuando 

durante el primer año de vida, esta etapa está marcada por el desarrollo del 

lenguaje de señas, o el uso de movimientos y sonidos para comunicarse. 

Los bebés, por ejemplo, aprenden a distinguir entre diferentes sonidos, como 

cuando los adultos están hablando (Campos y Halliday, 2020). 
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La 2da etapa de una palabra, su marco temporal se sitúa entre el primer y el 

segundo año de vida y coincide con el momento en que un adulto puede 

saber, en función del contexto en el que el niño emite un sonido, si el niño 

se esfuerza o no por hablar (Campos y Halliday, 2020). 

 

La 3era etapa de telegráficos y de frases, esto sucede entre los 18 y los 36 

meses. El recién nacido emite dos o más palabras, o sonidos muy similares 

a las palabras. Sin embargo, aunque son más extensas, es posible que estas 

declaraciones no siempre tengan sentido (Campos y Halliday, 2020). 

 

La 4ta etapa de oraciones simples, la edad de inicio oscila entre los 26 

meses y los 42 meses. Caracterizada por frases cortas que cambian según 

el entorno del niño, esta etapa es única entre las etapas del desarrollo del 

lenguaje. Los sujetos y predicados pueden identificarse en las oraciones que 

forman (Campos y Halliday, 2020).  

 

La 5ta fase de oraciones compuestas, la capacidad de pronunciar frases 

completas, que normalmente se desarrolla entre los tres y cuatro años. 

Suelen ser de alcance más amplio e independientes del entorno inmediato. 

La práctica común consiste en unir muchas palabras cortas para crear una 

más larga (Campos y Halliday, 2020). 

 

Tipos de trastornos o problemas de lenguaje 

 

Trastornos del lenguaje receptivo: Los trastornos de la comunicación 

incluyen la disfunción del lenguaje receptivo. Quienes la padecen son 

frecuentemente incapaces de comprender lo que dicen los demás. En 

consecuencia, pueden decir o hacer cosas que no tienen sentido porque 

tienen inconvenientes para comprender el significado de las palabras. Sus 

dificultades no se pueden atribuir a la falta de audición o la falta de capacidad 

intelectual (Barragán y Lozano, 2017). 
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Trastornos del lenguaje expresivo: Un niño con este trastorno tiene un 

vocabulario, una complejidad de oraciones y un recuerdo de palabras mucho 

más bajos de lo habitual. A pesar de esto, un niño con esta enfermedad 

puede tener todas las habilidades lingüísticas necesarias para comprender 

el lenguaje hablado y escrito. Las razones detrás de esto no están claras. La 

desnutrición y el daño cerebral también son causas potenciales. También 

podría haber variables genéticas en juego (Garrido et al., 2019). 

 

Trastornos mixtos: Es un trastorno que conduce a dificultades tanto para 

escuchar como para hablar lo que dicen los demás. Entre el 3 y el 5 por 

ciento de los niños tienen problemas con su capacidad para expresarse o 

entender lo que dicen los demás. Estos niños tienen dificultades tanto para 

recibir el lenguaje (receptividad lingüística) como para producirlo (producción 

lingüística) (expresión lingüística). No está claro qué causa esta condición, 

sin embargo, el hambre y la genética han estado implicados. Las dificultades 

comunes del lenguaje receptivo surgen antes de los cuatro años. Las 

lesiones cerebrales pueden conducir a un problema conocido como 

"lenguaje mixto", que a menudo se malinterpreta como un problema de 

desarrollo (Igualada, 2021). 

 

 

 

2.1.2  Aprendizaje 

Teorías de adquisición de lenguaje  

Según, Cuzcano (2016), comprende: teorías innatistas, cognitivas, 

interaccionistas; conductistas y conductistas.  

 

Teoría innatista 

De acuerdo con el punto de vista nativista, que también se conoce como 

"enfoque del lenguaje innato" o "teoría nativista", las personas adquieren el 

lenguaje debido a habilidades preexistentes. Es decir, según estos 

pensadores, el desarrollo lingüístico está integrado en cada ser humano 

desde el momento de la concepción. Cuando un joven domina los conceptos 
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de la gramática universal, es probable que también aprenda las reglas 

gramaticales más importantes (Chomsky, 1965). 

 

La persona está predispuesta (genéticamente) a interiorizar la enseñanza 

del lenguaje desde el nacimiento, según esta explicación del lenguaje. 

Chomsky estuvo de acuerdo en que esta predisposición genética existía en 

toda la población, lo que sugiere que todos podrían adquirir algún 

conocimiento rudimentario del lenguaje. (Chomsky, 1965). 

 

Uno de los principales logros de este método fue la presentación de un 

mecanismo lingüístico, se desarrollaron principios a partir de este sistema 

para explicar cómo se construyen oraciones complejas. Explica cómo los 

principios del mecanismo impactan el idioma en ciertos entornos, que a su 

vez están enraizados en la cultura o sociedad de los hablantes (Morales, 

2022). 

 

Teoría cognitivista del aprendizaje  

La teoría cognitiva ha proporcionado conocimientos significativos sobre las 

habilidades fundamentales del aprendizaje y ha hecho contribuciones 

significativas al campo de la educación. Frente a la visión reactiva y poco 

sofisticada que el conductismo había propugnado y promovido hasta ese 

momento, para organizar, filtrar, clasificar, categorizar y evaluar información 

utilizando diversas herramientas, marcos o esquemas mentales. La versión 

de la realidad de cada persona será única, ya que se basará en su propio 

conjunto de esquemas y su experiencia con el mundo, los cuales se refinarán 

y mejorarán constantemente con el tiempo (Cáceres y Munévar, 2017). 

 

El enfoque cognitivista de la teoría cognitiva es notable porque pone énfasis 

en los propios mecanismos internos del individuo que actúan durante la 

adquisición del lenguaje. El teórico más destacado del modelo, Jean Piaget, 

señaló que el crecimiento cognitivo de una persona y su óptimo aprendizaje 

del lenguaje van de la mano. El CI, por tanto, se convierte en un factor más 

significativo en la evolución del habla. Este marco, visto como una colección 
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de procesos operativos activos y vivos, desempeñará una función 

fundamental como procesador en la evolución lingüística. Es esencial para 

la evolución del lenguaje que los seres humanos adquieran universalmente 

funciones cognitivas. Aunque el desarrollo del lenguaje y la cognición están 

íntimamente ligados, también pasan por procesos mentales distintos en 

cada persona (Piaget, 1991). 

 

El modelo también asume que el lenguaje cambia en respuesta al desarrollo 

del individuo. Un niño aprende a través del juego, la representación mental, 

la imitación, la percepción y la síntesis de la información que se le presenta 

a lo largo de la vida. En las primeras fases sensoriomotoras del desarrollo, 

los pensamientos del niño reaccionan a las acciones y sentimientos de una 

amplia gama de estímulos externos, lo que les permite comprender gestos 

como señalar y mover el cuerpo, lo que ayuda a la maduración de su 

comprensión del lenguaje (Suarez y Trujillo, 2017). 

 

Teoría interaccionista 

Propone que la adquisición del lenguaje, como la de otras habilidades, 

ocurre dentro del contexto del aprendizaje tan pronto como ocurre un 

proceso en el que los bebés se relacionan con su entorno. Como resultado 

de estos procedimientos, se producirán nuevos esquemas que podrán 

utilizarse como punto de partida para desarrollar planes a posteriori 

(Cuzcano, 2016) 

 

Teoría conductivista del aprendizaje  

La escuela de pensamiento conductista sostiene que estudiar las acciones 

de las personas es el único propósito de la psicología. Es la subjetividad de 

las experiencias psicológicas lo que lo lleva a descartarlas en favor de un 

enfoque en las verdades fisiológicas. De manera similar, en el aprendizaje 

conductual, el éxito se mide por cómo evoluciona el comportamiento o el 

desempeño del sujeto con el tiempo y en diferentes contextos (Quintana, 

2018). 
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La teoría conductual del desarrollo del lenguaje puede utilizarse para algo 

más que explicar cómo surgió el lenguaje; también se puede utilizar para 

rastrear su progresión histórica. Más que eso, ayuda a explicar el aspecto 

conductual del lenguaje. Los métodos desarrollados desde esta perspectiva, 

como la modificación del comportamiento, son útiles no solo con fines 

terapéuticos, sino también para iluminar las formas en que el 

comportamiento de los bebés puede desarrollarse en el contexto de sus 

entornos sociales y cotidianos (Posso et al., 2020). 

 

Teoría constructivista del aprendizaje  

De acuerdo con las teorías de Vygotsky sobre el aprendizaje, la comprensión 

lectora y la capacidad de resolver problemas por uno mismo o con la ayuda 

de los docentes son partes críticas del aprendizaje para que los estudiantes 

tengan éxito (Vygotsky, 2015). 

 

Utilizando un punto de vista constructivista, los estudiantes pueden ser 

educados por los docentes, fomentando la lectura no solo como un 

método si no como una herramienta completa. La reforma educativa 

puede lograrse mediante el uso de una pedagogía constructivista que 

aliente a los estudiantes a adquirir y crear su propio conocimiento basado 

en sus experiencias previas, así como en sus interacciones con el 

docente. Los estudiantes hoy en día, que ya no son receptores pasivos de 

su educación, aportan experiencia y una enorme reserva de información, 

la cual debe aprovechar para generar nuevos conocimientos (Vera et al. 

2020). 

 

Johnson et al. (2020) señalan que la estrategia es la fuerza impulsora 

detrás de todas las actividades que deben culminar en un objetivo 

determinado. El docente debe tomar en consideración lo que pretende 

lograr en sus estudiantes, así mismo es importante que utilice enfoques 

didácticos de la enseñanza y el aprendizaje. 
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De acuerdo con Yana et al. (2019) se debe encontrar e implementar 

soluciones para enfrentar la realidad de que los niños aprenden en una 

variedad de formas, lo que requiere la necesidad de una variedad de 

estrategias de instrucción. Camizàn et al. (2021) indican la necesidad de 

disponer de varios recursos para llevar a cabo una estrategia de forma 

adecuada. 

 

2.2 Descripción de las metodologías y procedimientos para resolver el 

tema 

 

Pautas generales: 

Hacer uso de ayudas visuales para ayudar con su comprensión de lectura. 

¿Qué? Refuerzos de tarjetas (como un pictograma que recuerda estar 

sentado) en la mesa de trabajo. Se pueden usar para realizar un seguimiento 

de la tarea o el trabajo en clase del niño hasta que el niño internalice 

completamente el patrón. Situar al niño con TEL donde pueda ver todo el 

salón de clases y al mismo tiempo tener contacto visual con el instructor. 

Muchos niños con TEL confían mucho en "ver" para interpretar y expresar 

su entorno.  

 

 

La participación del docente en situaciones en las que los estudiantes no 

completan sus declaraciones o pasan mucho tiempo analizándolas se 

destaca como una técnica de instrucción ejemplar. Para evitar interrumpir la 

intencionalidad mental, oral y comunicativa del estudiante, el tutor debe 

esperar y prestar ayuda sin realizar el trabajo para el estudiante en este 

momento. Además, es vital demostrar a los alumnos las pausas entre 

palabras, en algunos casos con la ayuda de signos de puntuación para 

aumentar la respiración en los intervalos adecuados del discurso, esto puede 

estar relacionado con los enfoques ludo-lector, narrativo discursivo y 

comunicativo (Navarro et al., 2021). 
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Específicas pautas para favorecer el desarrollo del lenguaje dentro 

del aula: 

Implementar métodos para fomentar el crecimiento lingüístico entre los 

estudiantes. Se debe utilizar el método de elaboración, extensión e 

incorporación. Como respuesta al arrebato del niño, el adulto puede ofrecer 

un comentario que repite parcial o totalmente la declaración del niño 

mientras corrige los errores del niño, elabora la declaración o combina la 

declaración en una declaración adulta más larga y complicada. Úsalo como 

modelo, o imítalo (Álvarez-Amado et al., 2021). 

. 

Según, (Andreu et al., 2022), las modificaciones curriculares que ayudan a 

los niños con TEL a mejorar sus habilidades lingüísticas mínimas son: 

 

• Asambleas. Si el niño con TEL puede utilizar cuadernos comunicativos para 

transmitir información, podrá participar plenamente en actividades grupales 

como la asamblea. O, si realmente necesita una respuesta, haga una 

pregunta con una alternativa forzada. Agregue elementos visuales a sus 

explicaciones si es necesario. 

 

• Lectura de cuentos. Narración de cuentos para niños con SLI que incluye 

lenguaje apropiado para su edad. Utilizar publicaciones gráficas que 

representen con precisión el contenido que estamos contando. 

 

• Rincones de juego. Para alentar la participación del niño, un adulto puede 

mediar en el juego, durante el cual puede instruir al niño sobre cómo jugar, 

proporcionar un modelo a seguir para que el niño emule y demostrar y 

explicar los patrones del juego que el niño puede usar en futuros juegos con 

sus compañeros.  

 

• Utiliza agendas visuales con esquemas de dibujo que secuencian el día, 

incluyendo imágenes del niño realizando las rutinas, e incluye información 

en el reverso. Los estudiantes con SLI, que pueden tener problemas para 
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encontrar las palabras correctas para describir sus experiencias, pueden 

beneficiarse enormemente de esto. 

 

En tal escenario, la capacidad del educador para proporcionar ejercicios que 

ayuden en la comprensión, la adquisición de vocabulario y las actividades de 

comunicación es crucial. Todos los aspectos del desarrollo de un niño, desde 

su personalidad hasta su capacidad para expresarse libremente dentro del aula 

hasta la optimización y el desarrollo de nuevos métodos lingüísticos, se 

beneficiarán de esto. Para demostrar las cualidades que debe tener un niño 

cuando hablamos de su capacidad oral y comunicativa, debemos examinar 

ahora el nivel fonológico. Esto se muestra a través de métodos de enseñanza 

que enfatizan la importancia de la verbalización, lo que le permite al niño 

dominar el ritmo, el sonido, el aire y las habilidades motoras. En concreto, "la 

articulación no se concentrará en la sola pronunciación de un fonema, sino en 

un estímulo indirecto de la práctica articulatoria, de forma lúdica" (Andreu et al., 

2022).  

  

Con el fin de ayudar a los niños con dificultades respiratorias como la disfemia 

y la tartamudez, podemos diseñar ejercicios que les ayuden a ser más 

conscientes de sus patrones de respiración. En el aula, esto se puede abordar 

con juegos en los que el niño sopla objetos de diferentes tamaños o, 

alternativamente, con actividades en las que el niño sopla sin objetos, 

respirando profundamente y luego soltándolo rápidamente para evitar mareos o 

hiperventilación. Hacer uso de los diversos signos de puntuación de lectura para 

ayudar al alumno en la lectura y las presentaciones orales es otra técnica 

importante para construir ejercicios que hagan que el joven sea consciente de 

su respiración (Esteve, 2021). 

 

Por lo tanto, los ejercicios ofrecen promover el discernimiento fonético, la 

imitación y los ritmos de memoria. Para ello, los instructores deben incluir 

elementos dinámicos en sus lecciones, como onomatopeyas, sonidos, versos, 

canciones, gestos y emisiones sonoras acompañadas de aplausos. La dinámica 

antes mencionada se puede asociar al método de imitación-repetición-
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memorización para que a través de este las actividades de insistencia, 

transformación o sustitución el estudiante pueda aprender y repetir los ritmos ya 

vistos, puede “agregar melodía y entonación enfatizando la sílaba acentuada. 

De igual forma, la memorización puede orientarse como una estrategia para 

aprender la forma de la palabra (ya sea en su sonido o composición escrita), 

ayudando al niño a desarrollar la capacidad de memorizar y evocar sonidos 

escuchados previamente en un orden que ellos diseñan, una cadena fonética, 

y permitiéndoles componer nuevas palabras y vocabulario  

 

Pasos específicos para mejorar sus habilidades sociales y 

competencias de juego: 

 

De acuerdo con, Salvatierra-Vera y Zambrano-Montes (2019) Todos los niños 

aprenden y crecen en sus habilidades sociales en el marco de sus clases de 

primera infancia, las cuales brindan escenarios de juego e interacción 

esenciales para su desarrollo (juego y habilidades sociales). Se puede brindar 

ayuda si se toma ciertas medias como las siguientes 

 

• Observe cómo el estudiante con TEL interactúa con los otros niños en la 

clase para que él o ella puedan ser colocados en grupos con niños que son 

similares a él o ella en términos de personalidad y preferencias de juego. 

 

• Dado que los momentos del patio de recreo pueden ser difíciles de 

interpretar para un niño con TEL, es importante crearlos activamente. un 

joven que tiene problemas para entablar relaciones puede recurrir a señales 

no verbales, como interrumpir los juegos de sus amigos o iniciar el juego 

golpeando o empujando, para alentarlos a perseguirlos y correr, a fin de 

involucrarlos en conversaciones y actividades. 

 

• Debido a que es más fácil para el niño con SLI participar en juegos cuando 

un adulto está presente, los programas de juegos deben incluir recreos con 

actividades y juegos guiados. 
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Para lograr los mismos objetivos, la capacidad de conectarse y expresarse de 

forma natural en la lengua materna, los métodos utilizados para enseñar 

español deben centrarse en las características lingüísticas que contribuyen a 

dicha comunicación y análisis. Algunas teorías educativas para diagnosticar y 

tratar los problemas del habla se basan en esta idea. Por ejemplo, el paradigma 

constructivista ve la lectura, la escritura y la comunicación oral como procesos 

simbólicos en la formación de significado, con el lenguaje sirviendo como 

intermediario para la adquisición de ambos. El funcional, en el que el lenguaje 

juega un papel pragmático y se adapta a diferentes circunstancias de 

comunicación a través de la interacción de los componentes de adaptación 

relevantes. Gestos, palabras, combinaciones, flexiones, rezos, etc., se 

contabilizan en este modelo, que se basa en las fases e hitos del aprendizaje 

natural (Salvatierra-Vera y Zambrano-Montes, 2019) . 

 

La técnica de observación toma en cuenta el estado físico, mental, emocional, 

social y cultural de una persona para identificar anomalías en el habla. Lo mismo 

ocurre con la forma en que centrarse en la gramática y el uso en contexto ayuda 

al educador a adquirir conocimientos previos para cada competencia lingüística. 

Luego, el instructor clasifica a los estudiantes en tres grupos de acuerdo al nivel 

de competencia con la habilidad descrita: desarrollo típico, algo retrasado y 

obviamente retrasado. El siguiente paso es que un logotipo pedagógico realice 

una evaluación clínica para comparar y contrastar la precisión de este proceso 

y verificar si sus hallazgos son o no consistentes con las predicciones del 

docente (Salvatierra-Vera y Zambrano-Montes, 2019). 

 

2.3   Glosario 

• Trastorno de lenguaje: Es un tipo de retraso del lenguaje que afecta a los 

jóvenes con un desarrollo normal, pero no a los que tienen pérdida auditiva. La 

capacidad de un niño para comunicarse verbalmente, auditiva, visualmente y 

por escrito puede verse afectada por una discapacidad específica del lenguaje. 

También se conoce como disfasia del desarrollo (Esteve, 2021). 
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• Enseñanza:  La comunicación directa o los mecanismos auxiliares respaldados 

por una mayor o menor complejidad y gasto son la esencia de la transferencia 

de conocimiento. El objetivo de este programa es asegurarse de que las 

personas sean un espejo de la verdad objetiva del mundo que los rodea, que 

luego pueden usar para enfrentar nuevos problemas de una manera adaptable, 

apropiada y creativa. Este nuevo escenario se ha producido en su entorno, y 

por tanto pueden afrontarlo (Cruz et al., 2017). 

 

• Aprendizaje: El aprendizaje debe poder presentarse en el futuro y contribuir a 

la resolución de circunstancias particulares y fundamentalmente diferentes de 

aquellas que impulsaron inicialmente la creación de conocimiento para que se 

considere aprendizaje, y no solo una huella o retención temporal de este (Cruz 

et al., 2017). 

 

• Lenguaje:  Las personas interactúan entre sí a través de un complejo sistema 

de señales llamado lenguaje. Estas señales pueden tomar la forma de sonido 

(en forma de conversación), acción física (en forma de gestos) o 

representaciones visuales (como escribir). Cuando se usa en este sentido más 

amplio, se puede entender que el término "lenguaje" incluye todos y cada uno 

de los sistemas de señales que facilitan la comunicación o la comprensión 

(Campos y Halliday, 2020).  

 

• Desarrollo del lenguaje: La forma en que los niños comprenden el lenguaje 

hablado en una diversidad de contextos y para diversos propósitos se describe 

en el dominio del desarrollo del lenguaje. El éxito de la educación y el desarrollo 

social de los niños dependen de su capacidad para adquirir estas habilidades. 

El progreso de los estudiantes hacia la fluidez en lectura y escritura está 

estrechamente relacionado con su capacidad para comprender y utilizar una 

variedad de idiomas (Cuzcano, 2016). 
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CAPITULO III. APORTES Y DESARROLLO DE EXPERIENCIAS 

 

3.1    Aportes teóricos y prácticos para el proceso desarrollo de aprendizaje 

 

En cuanto a los aportes de la investigación, cabe señalar que los estudiantes 

aprenden de manera más efectiva cuando se les hace sentir participantes activos 

de su propia formación, independientemente de la materia que se imparta o del 

nivel de formalización requerido. El estudiante participa de manera activa en un 

proceso de aprendizaje y crecimiento en el que los recursos cognitivos se 

canalizan hacia la mejora del lenguaje a través de la coordinación, la 

comunicación y la implementación de actividades. Debido a la estrecha 

colaboración y, a las muchas más agradables condiciones de aprendizaje, hacen 

que el aprendiz sea más consciente de lo que interioriza. 

 

Sin embargo, aprender a aprender no se trata solo de ayudar a los niños a 

mejorar su desempeño académico; también se trata de fomentar su desarrollo 

personal equipándolos con las herramientas que necesitan para navegar con 

éxito los desafíos que plantea el plan de estudios. Para un mejor aprendizaje, 

esto incluye recursos para ayudar con cosas como leer y aprender a desarrollar 

el lenguaje. 

 

Las estrategias de aprendizaje son importantes porque proporcionan métodos y 

modelos de instrucción que mejoran la capacidad de organizar racionalmente los 

datos, incorporar nuevos vínculos entre conceptos, reconocer conceptos 

pertinentes y precedentes del tema, etc. 

 

En ese sentido, se logró: 

 

• Fomentar el aprendizaje activo haciendo que los estudiantes realicen un 

seguimiento y evalúen su propio progreso. 

• Permitir la reunión de los sentimientos de los estudiantes. 

• Proveer detalles útiles sobre la experiencia en el aula. 

• Es aplicable a todos y cada uno de los niveles académicos. 

• Alentar a los estudiantes a evaluar y dirigir su propia educación. 
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3.2    Aportes en las soluciones de problemas del tema desde la experiencia 

 

Con respecto a los problemas lingüísticos, la Institución Educativa Maxim Gorky 

logró garantizar que sus alumnos lograran un progreso sustancial para alcanzar su 

pleno potencial lingüístico. Los estudiantes participaron en el diseño del plan de 

estudios para las clases de mejoramiento del idioma, haciendo que las lecciones 

fueran más atractivas y relevantes para las necesidades de los estudiantes. Como 

consecuencia, los estudiantes encontraron que las lecciones eran tan fáciles de 

absorber y usar en su vida cotidiana como el idioma mismo. El estudio del 

crecimiento del lenguaje de los niños y la implementación de proyectos grupales 

les dio la oportunidad de trabajar juntos, fomentando el desarrollo de habilidades 

comunicativas y la generación de nuevas ideas. 

 

Se animó a los estudiantes a trabajar juntos y compartir los recursos del salón de 

clases para fomentar un entorno en el que todos pudieran beneficiarse de las 

fortalezas de los demás. Se reforzó la independencia de los niños de sus padres. 

Los talleres se organizaron de manera que favorecieran su crecimiento, haciendo 

que los recursos fueran fácilmente accesibles. También se simplificó la compresión 

del espacio-tiempo, tanto del "antes" como del "después", y de manera más 

general. El juego también era una parte importante de su educación. La dinámica 

del taller consistía a menudo en juegos alegres. 

 

Despertó el interés de los estudiantes por aprender más al alentarlos a participar 

en una amplia variedad de actividades (algunas físicas, algunas mentales, algunas 

realizadas en grupo y otras por sí mismos) con el objetivo de ayudar al niño a 

construir y coordinar un marco que servirá como base para organizar una amplia 

gama de materiales posteriores. Animó a los niños a mostrarle al mundo su mundo 

interior utilizando una variedad de medios (plástico, lenguaje, gestos, etc.), lo que 

a su vez fomentó la creatividad y la imaginación. La motivación se logró porque 

fueron capaces de escapar del aburrimiento y la monotonía que habría resultado 

de seguir haciendo las mismas cosas una y otra vez. En resumen, el trabajo de 

taller es uno de los mejores enfoques para involucrar y empoderar a los jóvenes en 

su lugar de aprendizaje.  
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CONCLUSIONES 

 

A la luz de los hallazgos presentados, está claro que los padres juegan un papel 

crucial para garantizar que el progreso educativo de un niño no se vea 

obstaculizado por contratiempos y que cualquier dificultad de aprendizaje se 

identifique y trate lo antes posible. 

 

Si los estudiantes no pueden superar o asumir las barreras del idioma, entonces el 

proceso de enseñanza y aprendizaje no será exitoso. 

 

El éxito de las terapias del lenguaje depende de la disposición del estudiante para 

darse el tiempo y el esfuerzo necesarios, la capacidad del terapeuta para empatizar 

con su situación y la comprensión del estudiante de que el objetivo es ayudarlo a 

convertirse en un mejor comunicador, con una mejor pronunciación, atención y 

concentración. y, lo más importante, la confianza. 

 

Cuando un estudiante tiene problemas para comunicarse en clase, el maestro 

juega un papel crucial para ayudarlo a superar la barrera identificando el problema, 

determinando su gravedad e implementando un plan de acción para remediar la 

situación de los problemas del lenguaje. 
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RECOMENDACIONES 

 

Se recomienda a los padres de familia, quienes son los autores de la formación de 

sus hijos se comprometan a guiarlos en su desarrollo cognitivo, a recibir la 

orientación que se les dé para abordar los problemas de aprendizaje que 

manifiesten sus hijos y poner en marcha las indicaciones que brinden los 

especialistas. 

 

Se recomienda a los docentes a mantener la disposición y compromiso para 

elaborar estrategias que ayuden a sus alumnos a superar los problemas de 

aprendizaje que presenten. 

 

A los docentes para que se capaciten y estén a la altura de la cantidad de sucesos 

que se presenten en su aula, por lo mismo que cada niño es un mundo diferente y 

siempre deben mantenerse actualizadas para afrontar y reconocer si se presenta 

algún caso en particular. 

 

A la institución educativa para que apoye y respalde los posibles diagnósticos que 

la docente pueda presentar de sus alumnos, de modo que el padre de familia reciba 

un informe basado en pruebas por psicólogos y docentes especialistas y 

capacitados. 

 

A la institución educativa para que respalde los proyectos, talleres y métodos que 

presente con la finalidad de mejorar la calidad educativa para sus alumnos que 

presenten problemas de lenguaje. 
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ANEXOS 

 
PROPUESTA DIDÁCTICA 

 
Este plan de intervención cubre una variedad de temas con los que un maestro de 

ECE debe estar familiarizado e implementar en el salón de clases para fomentar un 

entorno propicio para la adquisición del idioma a través de la conversación y la 

participación. Para hacerlo de manera efectiva, los educadores deben proporcionar 

una amplia gama de actividades atractivas y motivadoras que inspiren a los 

estudiantes a desempeñar un papel activo en el entorno de comunicación del aula. 

Por lo tanto, se recomienda estructurar seminarios educativos en torno al cuerpo 

humano como tema central. Los seminarios están programados para durar tres 

semanas, tiempo durante el cual los participantes participarán en una variedad de 

actividades diseñadas para que hablen y piensen en el idioma de destino. 

 

Los estudiantes trabajan juntos en grupos cooperativos para completar un proyecto. 

La investigación, la discusión con el instructor y los compañeros de clase, la 

introspección y el análisis son partes integrales de este proceso. En ese sentido, 

se realizan propuestas de actuación centradas en el cuerpo humano como locus 

de especial preocupación. Se dan actividades que utilizan el cuerpo humano como 

telón de fondo para practicar las habilidades lingüísticas mientras los estudiantes 

aprenden sobre sus cuerpos y los sentidos. Así, no solo se fomenta el crecimiento 

intelectual, sino también el lenguaje. La investigación, los proyectos individuales y 

grupales, la contemplación, la recolección y el análisis son tareas que deben 

realizar los estudiantes. Esto se hace en un ambiente que favorece el diálogo y el 

trabajo en equipo, donde la teoría y la práctica se presentan lado a lado y se 

enriquecen mutuamente.
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OBJETIVOS 

 

La intervención propuesta tiene como principal objetivo mejorar la comunicación 

oral mediante el uso de talleres. Para alcanzar este objetivo, es importante 

considerar un conjunto diferente de objetivos que están más estrechamente 

relacionados con el que se busca. 

 

• Comunicarse verbalmente para responder preguntas sencillas y resolver 

problemas sencillos. 

• Anime a los niños a perfeccionar sus habilidades lingüísticas y el uso de 

palabras. 

• Participe en actividades buco fonoarticulatorias, que se enfocan en varias 

estructuras orales, para mejorar la salud de sus órganos del habla. 

• Practicar la respiración y la exhalación para perfeccionar las habilidades 

fundamentales que permiten la articulación de los sonidos que componen el 

lenguaje. 

 

CONTENIDOS 

 

 

• Palabras pronunciadas en voz alta para transmitir ideas, pensamientos y 

emociones; a menudo se utiliza para compartir historias y hechos personales. 

lo consideran una herramienta importante para conectarse con las personas y 

controlar sus propias acciones. 

 

METODOLOGÍA 

La investigación, la cooperación y el énfasis en el lenguaje hablado como medio de 

expresión, conocimiento y desarrollo de habilidades son los sellos distintivos del 

enfoque de la intervención. 

 

Es una estrategia de enseñanza que se basa en el conocimiento existente de los 

estudiantes para lograr objetivos educativos. Por eso, al comienzo de cada clase, 

los alumnos muestran y cuentan lo que hicieron en sus tareas. Demuestran sus 
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conocimientos y experiencia en el campo. Estas interacciones son realmente 

beneficiosas para todos los involucrados, ya que el niño comparte lo que sabe, la 

clase aprende cómo planean abordar la tarea y puedo concentrarme en las áreas 

que necesitan más trabajo. 

 

Sesiones 

 

 

SESIONES ACTIVID

ADES 

Sesión 1. La boca. 

1. “¿Quién se acuerda de…?”  

2. “El mantel del vocabulario”. 

3. “La lengua aventurera”. 

4. “Investigamos y compartimos”. 

Sesión 2. El oído. 

1. “¿Quién se acuerda de…?”  

2. “Investigamos y compartimos”.  

3. “El mantel del vocabulario”. 

4. “Escuchando aprenderás”. 

Sesión 3. El olfato. 

1. “¿Quién se acuerda de…?”  

2. “¡Adivínalo si puedes!” 

3. “El mantel del vocabulario”. 

4. “Investigamos y compartimos”. 

Sesión 4. Los huesos. 

1. “¿Quién se acuerda de…?”  

2. “El mantel del vocabulario”. 

3. “Escáner estropeado”. 

4. “Investigamos y compartimos”. 

Sesión 5. El cerebro y 

el corazón. 

1. “¿Quién se acuerda de…?”  

2. “El mantel del vocabulario”. 

3. “Adivinanzas y trabalenguas”. 

4. “Investigamos y compartimos”. 
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Sesión 6. Los pulmones. 

1. “¿Quién se acuerda de…?”  

2. “Investigamos y compartimos”.  

3. “Los gemelos que respiran”. 

4. “¡Adivínalo si puedes!” 

5. “El mantel del vocabulario”. 

Sesión 7. El 

aparato 

respiratorio. 

1. “El mantel del vocabulario”.  

2. “La aventura de respirar bien”. 

3. “Investigamos y compartimos”. 

 
 
Recursos y materiales 
 

A lo largo del proceso de intervención se utilizaron muchos tipos diferentes de 

activos, tanto materiales como humanos e institucionales. La siguiente tabla 

detalla todos los materiales utilizados a lo largo del proceso de solicitud; sin 

embargo, el material individual se describe en cada actividad. 

 

Materiales Personales 

- Tarjetas plastificadas. Además del docente, hay que mencionar 

el 

- Tablero del intestino. papel de las familias. 

  

- Adivinanzas. 

 

  

- Globos. 

-   Cuentos: respiración y praxias. 

-   Pajitas 

-   Botellas. 

Excepto por la actividad "Escáner", que se 

lleva a cabo en una sala completamente 

diferente, todo lo demás se lleva a cabo 

completamente dentro del salón de 

clases. 
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Evaluación 
 

La evaluación es un método de análisis que considera a cada estudiante 

individualmente. Por lo tanto, se aboga por una revisión mundial, continua, 

regulatoria y formativa, ya que no estamos hablando de una evaluación 

cuantitativa sino cualitativa. 

 

Sin embargo, es fundamental considerar las dificultades de evaluar 

objetivamente los objetivos especificados, no solo porque se trata de lenguaje 

hablado sino también porque la aplicación tiene un período demasiado corto. 

Por lo tanto, es importante utilizar herramientas de evaluación que se adapten a 

las especificaciones de la propuesta. 

 

Evaluación del alumnado: 
 

Primero, identificamos una gran cantidad de información sobre circunstancias de 

interés que pueden haberse desarrollado durante la implementación de las 

sesiones a través de la observación sistemática, a través del registro anecdótico.  

 

Además, se administrará una prueba preliminar para averiguar cuánto saben los 

alumnos sobre el tema. Los niños a los que se les ocurre el concepto del tema diario 

y lo comparten con sus compañeros de clase hacen un gran esfuerzo para que sus 

cerebros se disparen incluso antes de que comience la aplicación. Se utiliza una 

lista de verificación para evaluar el proceso de la solicitud, y cada elemento 

representa un elemento que debe cumplirse antes de que la solicitud pueda 

considerarse completa. 
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ASPECTOS 

OBSERVABLES 

No se 

percibe 

Algunas 

veces 

Casi 

siempre 

Aprendido 

Aspectos lingüísticos: saber y saber hacer 

Articula adecuadamente los 

sonidos. 

    

Sabe soplar por medio de una 

pajita. 

    

Conoce y usa el vocabulario del 

tema. 

    

Es capaz de modular el soplo.     

Utiliza un lenguaje bien 

estructurado. 

    

Aspectos actitudinales: saber ser 

Sabe trabajar en pequeño 

equipo. 

    

Respeta las opiniones de los 

demás. 

    

Muestra interés por las 

actividades. 

    

Levanta la mano para participar.     

Aspectos relacionados con saber y saber hacer 

Reconoce los órganos 

trabajados.. 

    

Identifica las partes principales 

del cuerpo 

    

 


