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RESUMEN

Se desarroll6 una investigacién de tipo basica, con un disefio descriptivo, con el
objetivo determinar de qué forma se puede optimizar el uso de los TICS en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo,

Pomata- Puno.

Se seleccioné una muestra de 22 docentes. Los instrumentos de recojo de datos
fueron el Informe de Resultados de la ECE de los afios 2010 y 2011 y
Cuestionarios realizados a los docentes. La investigacion efectuada permitié
establecer que existe relacién estadistica entre el uso de las Tics en la practica de
desempefo docente donde las estrategias de las tics fueron los contenidos, la

evaluacion y los propdésitos.

En cuanto a optimizar el uso de los TICS se encontré que el mismo no guarda
relaciébn y congruencia entre los grados y niveles a los cuales pertenecen. Se
determind que si bien existen diferencias estadisticas significativas entre los
resultados de la Evaluacion Censal a los estudiantes congruente al rendimiento
académico en periodos diferentes. Por otra parte, al efectuar la Encuesta entre los
docentes Se encontré que no existen diferencias estadisticas significativas. Que
influyen positivamente en el proceso de aprendizaje de los alumnos de la LLE.P
N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-2014

Palabras claves: Optimizar el uso de los TICS, practica docente, contenidos,

evaluacion, propositos.



ABSTRACT

basic type research was developed with a descriptive design, in order to determine
how you can optimize the use of ICT in the learning process of students in the IEP
Huapaca No. 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno .

A sample of 22 teachers was selected. Instruments gather data was the report
ECE results of 2010 and 2011 and questionnaires conducted teachers. Research
conducted established that there is statistical association between the use of ICT in
teacher performance practice where ICT strategies were content, and evaluation

purposes.

As to optimize the use of ICT is found that the same unrelated and consistency
between grades and levels to which they belong. It was determined that although
there are statistically significant differences between the results of the Census
students consistent academic performance evaluation in different periods.
Moreover, upon the survey among teachers it was found that there were no
statistically significant differences. That positively influence the learning process of
students in the IEP Huapaca No. 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-2014

Keywords: Optimizing the use of ICT, teaching practice, contents, evaluation

purposes.
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INTRODUCCION

El presente trabajo, titulado: “INFLUENCIA DE LAS ESTRATEGIAS PARA EL
USO DE LOS TICS, EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS
DE LA LLE.P N° 70194 CESAR VALLEJO,POMATA- PUNO-2014", tiene como
finalidad es identificar relaciones que pudieran establecerse entre los
componentes de contenidos, evaluacion, propositos y que estos resultados
puedan servir de punto de partida a futuras investigaciones para la carrera de
Educacion, al igual que permita brindar mas conocimiento sobre optimizar el uso
de los TICS y la préactica docente para mejorar el proceso de aprendizaje

A continuacion, sumariamente, sefialaremos los aspectos mas relevantes de los

diversos capitulos que presenta el trabajo:

Capitulo 1: Planteamiento Metodoldgico; esta constituido por la descripcion de la
realidad problematica con respecto a la inteligencia emocional, a través de un

riguroso proceso de observacion

Asimismo se desarrolla la delimitacion de la investigacion, los antecedentes
tedricos relacionados con la investigacion; la formulacion del sistema problemético
relacionado con la realidad probleméatica ademas se consideran los objetivos de la
investigacion, describiendo el objetivo general, los objetivos especificos, la
hipétesis de investigacion, el disefio de la investigacion, la poblacion y la muestra,
las técnicas e instrumentos para la recoleccidn de datos y la justificacion e
importancia de la investigacion de los docentes de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo,

Pomata.



Capitulo 2: Marco Tedrico; donde se ha consultado diversas fuentes primarias y
secundarias que tienen relacion con las variables del trabajo de investigacion.
Asimismo, se da énfasis a los antecedentes de la investigacién, que hacen
referencia a una serie de tesis que se han encontrado en el plano nacional e
internacional, que sirven de sustento el estudio de las variables. Por ultimo, se

incluye la definicion de términos basicos.

Capitulo 3: Presentacion, Andlisis e Interpretacion de Resultados, donde se
desarrolla la prueba de hipétesis a partir del analisis estadistico, cuyos resultados
se presentan en tablas y graficos que reflejan hallazgos favorables a la correlacion
de las variables y se presentan en las paginas correspondientes al capitulo.

Finalmente, dejamos a juicio de los lectores la interpretacion de los resultados.

Las conclusiones se han anotado de manera objetiva, de tal manera que ellas
sean el reflejo de la investigacion realizada, junto a recomendaciones para futuros

trabajos de investigacion



1.1.

CAPITULO |

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

Descripcion de la realidad problematica

A nivel mundial una de las preocupaciones de los Padres de Familia es cdmo elegir
un buen centro educativo que propicie una educacion de calidad para sus hijos, un
centro educativo que potencie sus saberes en el cual incrementen su rendimiento
académico, a fin de obtener las herramientas les permitan ser competitivos en el

mercado laboral mediante las TICS

Las nuevas Tecnologias de Informaciéon y Comunicacion han evolucionado
espectacularmente en los ultimos afos, debidas especialmente a su capacidad de
interconexién a través de la Red. Esta nueva fase de desarrollo va a tener gran
impacto en la organizacién de la enseflanza y el proceso de aprendizaje. La
acomodacion del entorno educativo a este nuevo potencial y la adecuada utilizacion
didactica del mismo supone un reto sin precedentes. Se han de conocer los limites
y los peligros que las nuevas tecnologias plantean a la educacién y reflexionar
sobre el nuevo modelo de sociedad que surge de esta tecnologia que esté siendo
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aplicada en nuestra |.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno. A cada uno le
toca enriquecer y construir su saber a partir de esa informacion y a la educacion
proporcionar las bases para que esto se produzca. Para que estas tecnologias
estén verdaderamente al servicio de la ensefianza y del aprendizaje y contribuyan a
la formacién de los ciudadanos y los trabajadores que necesita esta sociedad, tal
penetracion tecnoldgica debe estar acompafada de una evolucién pedagdgica. Las
nuevas tecnologias exigen un cambio de rol en el profesor y en el alumno. El
profesor no puede seguir ejerciendo sus funciones tradicionales discursivas a la
hora de instruir al alumno. Importante: Si el nifio no logra resultados importantes a
través de la inteligencia que elegimos para informarlo, debemos tener en cuenta
gue existen por lo menos siete diferentes caminos mas (inteligencias multiples)

para intentarlo, para ello, las TICs nos ofrecen innumerables posibilidades.

Las instituciones educativas vienen, en la actualidad, reestructurando su curriculo
acorde a los avances cientificos y tecnolégicos del mundo moderno y, sobre todo, al

perfil profesional que el mercado laboral requiere.

La aplicacion de las TICS en la programacion curricular en un determinado periodo
académico. Basicamente es el cumplimiento de todo lo programado, tanto a nivel de
contenidos tematicos como de la aplicacion de las metodologias para lograr el
aprendizaje en los estudiantes. Justamente la presente investigacion tiene como
propésito determinar como se relaciona el nivel de la ejecucion curricular con el
desempefio docente, habida cuenta de que los docentes deben ejecutar sus silabos
en el momento oportuno de acuerdo a un cronograma, de manera eficaz y eficiente

y, de la misma forma, demostrar un desempefio éptimo.

¢, Qué pasa si no hay una planificacién curricular por parte de los docentes?
Pues, sencillamente se perjudica al alumnado. En esta oportunidad, es el Padre de

Familia quien realiza la supervision desde su concepcion, es decir, como cliente de
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la institucion, pero los Unicos perjudicados son los usuarios los estudiantes quienes

no desarrollaran todas sus potencialidades y estaran en desventaja frente a otros.

En el Per0 un aspecto que facilita el buen rendimiento académico es que ,
mientras un centro educativo estatal se limita a planificar los aprendizajes de
acuerdo a las directivas del ministerio, los centros educativos particulares segun la
Ley de los Centros Educativos Privados N° 26549 en su articulo 3 : “corresponde a
la persona natural o juridica, propietaria de un centro educativo, establecer la linea
axiologica ... la duracién, contenido, metodologia y sistema pedagdgico del plan
curricular de cada afio o periodo de estudios; los sistemas de evaluacion y control
de los estudiantes...” Se tiene entonces que los centros educativos particulares
pueden elaborar su propio plan curricular a fin de desarrollar los contenidos y
capacidades que cada uno de ellos crea conveniente, muchas veces todo esto en

virtud de situarse como el mejor centro educativo.

En Macusani los resultados de los informes de la Unidad de Estadistica Educativa
- Ministerio de Educacion del 1993 al 2010 da cuenta que en los alumnos
matriculados en educacion basica se ha producido un incremento porcentual del
2 % en la escuela publica, mientras en la escuela privada el aumento es del 25%

Y como dicen las leyes financieras a mayor demanda, mayor produccion, los
centros educativos particulares en Lima han aumentado gracias a mantener un

adecuado rendimiento académico.

Enla I.E.P. N° 70015 Llungo, distrito de Atuncolla, Puno-2014" los resultados como
los de la ECSE, que en el 2010 y 2011 situaron a mayor cantidad porcentual de
alumnos en el nivel 2 y 1 de dichas evaluaciones, Se seleccion6 una muestra de 9
estudiantes y 9 docentes. El Informe de Resultados de la ECE de los afios 2010 y
2011 muestran un incremento de 3 puntos en el segundo nivel y 5 puntos en el
primer nivel, para disminuir en 1 un punto por debajo del nivel uno teniendo asi

percepcion Positiva del rendimiento académico.
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1.2 Delimitaciéon de lainvestigacion
1.2.1 Delimitacion social
Estudiantes del I.LE.P. en general
1.2.2 Delimitacion temporal
Periodo marzo a diciembre del 2014
1.2.3 Delimitacion espacial
I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-2014
1.3 Problemas de Investigacién
1.3.1 Problema general

¢De qué forma se puede optimizar el uso de los TICS en el proceso de
aprendizaje de los alumnos de la I.LE.P N° 70194, Cesar Vallejo Pomata-
Puno-20147?

1.3.2 Problemas especificos

1.3.2.1. ¢ De qué manera incide el contenido en el proceso de aprendizaje
de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-2014?

1.3.2.2. ;De qué manera incide la evaluacion en el proceso de aprendizaje
de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-20147?

1.3.2.3. ¢ De qué manera inciden los propésitos en el proceso de aprendizaje
de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-20147?

1.4  Objetivos de lainvestigacion

1.4.1 Objetivo General

14



Determinar de qué forma se puede optimizar el uso de los TICS en el proceso de
aprendizaje de los alumnos de la I.E.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-
2014.

1.4.2 Objetivos especificos

1.4.2.1 Determinar la incidencia del contenido en el proceso de aprendizaje
de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-
2014

1.4.2.2. Determinar la incidencia de la evaluacion en la practica del docente
para mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos de la I.LE.P N°
70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-2014

1.4.2.3. Determinar la incidencia de los propésitos en el proceso de
aprendizaje de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo,
Pomata- Puno-2014

.1.5 Hipotesis de Investigacion
1.5.1 Hipétesis General

Hc: la estrategia para optimizar el uso de los TICS influye positivamente en
el proceso de aprendizaje de los alumnos de la I.E.P N° 70194 Cesar Vallejo
Pomata- Puno-2014

Ho: la estrategia para optimizar el uso de los TICS no influye positivamente
en el proceso de aprendizaje de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar

Vallejo, Pomata- Puno-2014

1.5.2 Hipétesis Especificas

1.5.2.1 El contenido influye adecuadamente en la practica del docente para
mejorar el proceso de aprendizaje de la I.E.P N° 70193 Cesar Vallejo
Pomata- Puno-2014
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1.5.2.2 La evaluacion influye positivamente en el proceso de aprendizaje
de los alumnos de la I.E.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-
2014

1.5.2.3 Los propositos influyen adecuadamente en el proceso de aprendizaje
de los alumnos de la I.E.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata- Puno-
2014

1.5.3 Identificacion y Clasificacion de Variables e Indicadores.

1.5.3.1 Variable 1:

OPTIMIZAR EL USO DE LOS TICS
1.5.3.2 Variable 2;

PRACTICA DOCENTE PARA MEJORA EL PROCESO DE
APRENDIZAJE

1.6 Disefio de la investigaciéon

El presente disefio de la investigacion sera descriptivo, porque nos permite
determinar si la calidad en el desempefio docente influye en los factores de los

procesos pedagogicos. La formula a utilizar es:
M2z : Ox - Oy
Donde:

v' Mz2: Sujetos de estudio: docentes, estudiantes.

v Ox : OPTIMIZAR EL USO DE LOS TICS

v Oy : PRACTICA DOCENTE PARA MEJORAR EL
PROCESO DE APRENDIZAJE.
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1.6.1 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion sera basica porque esta interesada en determinar las
caracteristicas relacionadas con el optimizar el uso de los TICS vy la practica

docente para mejorar el proceso de aprendizaje.
1.6.2 Nivel de la investigacion

El nivel de la investigacion serd descriptivo porque se describe la realidad
problematica tal y como se presenta en los diversos estamentos: docentes,

estudiantes.
1.6.3 Método

El método utilizado sera descriptivo porque se identifica, se clasifica,
relaciona y delimita las variables que operan en la investigacion, en lo que
respecta a la calidad en el desempefio docente y los procesos pedagdgicos
gue realiza el docente universitario en el proceso del aprendizaje de los

estudiantes de dicha casa de estudios.
1.7 Poblacion y muestra de la investigacion
1.7.1 Poblacioén

La poblacién estard constituida por 25 alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar
Vallejo , Pomata - Puno-2014

1.7.2 Muestra

Para calcular el tamafio de la muestra de la poblacion finita utilizamos la

formula probabilistica:

n=22

Para la seleccion de las muestras, se consideran los siguientes criterios:
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* Facilidades en el acceso de la informacion, pudiendo ser facilidades

directas o indirectas.

1.8 Técnicas e instrumentos de la recoleccién de datos

1.8.1 Técnicas
Se utilizard las siguientes técnicas:

A. Observacion
Se hara uso de la observacién sistematica que ocurre en la situacion real investigada,
clasificando y consignando los acontecimientos pertinentes de acuerdo a la tematica
investigada.

B. Revisiéon de expedientes

En lo que respecta a la contratacidon de Los propdsitos influyen adecuadamente en el
proceso de aprendizaje de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo, Pomata-
Puno-2014

1.8.2 Instrumentos
Se utilizaran los siguientes instrumentos:
A.Fuentes de recoleccién de datos:

Revisibn documental de fuentes primarias y secundarias, utilizando la técnica del

fichaje bibliografico, hemerogréfico y de informacion electronica.

B.Lista de verificacion en la evaluacién docente:

Instrumento que permitira evaluar los procedimientos y criterios de evaluacion para los

contratos docentes.
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C.Cuestionario:

Orientado a conocer el nivel de calidad en el desempefio docente y los procesos
pedagogicos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo , Pomata- Puno-2014

1.9 Justificacion e Importancia de la Investigaciéon
1.9.1 Justificacion de lainvestigacion
1.9.1.1 Justificacién Tedrica

El presente trabajo de investigacion descriptiva tiene como finalidad medir la
influencia de las estrategias para el uso de las TICS en el proceso de aprendizaje
de los alumnos de la I.E.P N° 70194 Cesar Vallejo , Pomata- Puno-2014

Segun Torres, Jurjo (1996). “Los objetivos del plan curricular deben reflejar tanto el
contenido que se aplica como el tipo de actividad mental o conducta en general que
se pretenda desarrollar para lograr mayor durabilidad de los aprendizajes en la
estructura mental de los alumnos y el incremento de la confianza en ellos mismos

consisten tanto en el dominio del contenido como en el desarrollo de las facultades”.

En consecuencia la aplicacion del enfoque de riesgo nos permitira comprobar la
sintonia de los estudios de Jimeno Sacristan con los hechos y plantear asi
sugerencias y conclusiones que orienten a optimizar las acciones educativas en
funcion de lograr una formacion holistica y de calidad del estudiante del primer

grado de primaria de San Juan de Lurigancho.

2 ROMAN PEREZ, MARTINIANO. (2001). La Sociedad del Conocimiento y La Refundacién de
la Escuela desde el Aula. Madrid — Espafia. p.35
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1. ESTUDIOS PREVIOS
2.1.2 Las Tics y el Proceso de Aprendizaje en la Practica Docente

El cambio que se vienen dando a partir de la incorporaciéon de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion y teniendo en cuenta su propio impacto en las
instituciones educativas, nos estan llevando irreversiblemente a analizar el papel de la
practica docente el en el escenario educativo de este siglo y su influencia en el
aprendizaje. Segun Vidal (2006) en un informe de la comisidén europea sobre entornos
de aprendizaje comenta que estos no dependen del uso de la tecnologia en si
mismos, si no de la capacidad del profesor para utilizar la tecnologia como un apoyo
para modificar las practicas pedagdégicas tradicionales. De acuerdo Marqués (2002) la
practica docente se concibe como las intervenciones educativas que promueven la

realizacién de actividades que faciliten el alcance de los objetivos previstos y de otros
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aprendizajes de alto valor educativo. De lella (2003, p. 21) afirma: La practica docente
se entiende como una accioén institucionalizada, cuya existencia es previa al hecho de
gue un profesor singular la asuma. En resumen, existe una firme interaccion entre
practica docente, institucion educativa y contexto, ya que la estructura global

condiciona las funciones didacticas que se ejercen en el puesto de trabajo.

Con mucha frecuencia en las instituciones educativas se asume la practica docente
como una actividad que solo tiene lugar en el salén de clases orientada al proceso de
ensefianza aprendizaje. No obstante, el concepto de la practica docente abarca otras
dimensiones en conjunto con el aula y el contexto social dando origen a la necesidad
de acudir a la planificacion como una funcion determinante en los procesos de
ensefianza aprendizaje. Como lo afirma lozano (2007) la planificacion en el proceso de
aprendizaje tiene como objetivo no solo que el alumno logre conocer y comprender lo
gque se le ensefia, sino también aplicarlo. Por ello en los diferentes escenarios
académicos se esta de acuerdo en que la planificacion ayuda a promover la union
entre las teorias del aprendizaje y la practica docente dando a entender que la
profesion de educador exige una planificacion rigurosa con el objetivo concreto de
desarrollar en los alumnos aprendizajes verdaderamente significativos. De acuerdo
con Lozano (2007) las teorias del aprendizaje son consideradas indispensables en la
practica docente dado que son “el conjunto de conocimientos que proporcionan la
explicacion general de las observaciones cientificas referidas a los procesos y
cambios en la conducta de los Sujetos”. Al contrario, cuando no se lleva a cabo la
tarea de planificacion soportada en un marco de referencia tedrico para fundamentar
las propuestas en el aula de clase, trae como consecuencias la imposibilidad de
alcanzar los objetivos aumentando la distancia entre la teoria y la practica que dan
como resultado estrategias y aplicaciones equivocadas del proceso de ensefianza
aprendizaje. Como lo plantea Escamilla (2000, p.29): Las teorias de aprendizaje
pueden aplicarse en la practica educativa, lo sepa o no, todo profesor adopta una o
varias teorias de aprendizaje que aplica en su practica educativa, por lo que el
maestro al conocer las principales teorias de aprendizaje, que utiliza de manera

implicita, al hacer explicita su teoria de aprendizaje puede ser mas critico sobre su
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practica educativa, de tal manera que pueda aumentar las posibilidades de éxito de las

estrategias adoptadas.

Entre las teorias del aprendizaje mas destacadas que pueden respaldar la practica
docente se encuentran el conductismo, el cognitivismo, el constructivismo que sin
duda alguna presentan caracteristicas que las hacen aplicables en funcién de las
diversas situaciones de aprendizaje. Uno de los interrogantes que surgen alrededor de
las teorias de aprendizaje en el desarrollo de la practica docente al momento de
seleccionar una u otra, es cual de todas podra ser la mejor en términos de lograr los
objetivos de aprendizaje en determinada materia o0 asignatura. Al respecto Mergel
(1998) plantea que el profesor debe conocer y entender tanto las debilidades y
fortalezas de cada teoria con el fin de identificar las cosas que pueden funcionar de
cada una y adecuar su uso impactando en mayor o menor grado los resultados del
proceso de aprendizaje, aclarando que no hay una sola teoria que cubra
absolutamente todos los requerimientos de un situacion de aprendizaje; por lo que
entra en juego las capacidades del docente para tomar lo necesario de cada una y
aplicarlas a la situacién de aprendizaje. Las aportaciones de la teoria del conductismo
desde sus origenes se centrd en la conducta observada intentando hacer un estudio
de la misma buscando en definitiva controlar y predecir dicha conducta. De esta teoria
surgié una variable denominada el condicionamiento clasico el cual se describe como
la asociacién entre un estimulo y una respuesta, de tal manera que si sabemos
plantearle los estimulos adecuados, podremos obtener una respuesta satisfactoria. De
igual manera se habla del condicionamiento instrumental y operante que busca la
consolidacion de la respuesta dependiendo de la naturaleza del estimulo, empleando
los reforzadores necesarios para implantar esta relacion en el aprendiz, de modo que
esta permanezca en el tiempo. El cognitivismo se centra en los procesos mentales del
estudiante y en su capacidad de avanzar en habilidades cognitivas cada vez mas

complejas, ya sea por si mismo o con la ayuda de un adulto.

Por otra parte el constructivismo supone un énfasis ya no en la ensefianza, sino en el
aprendizaje, es decir, en los avances de los estudiantes mas que por los conceptos

dados por el docente; entre tanto es una vision de la ensefanza en la que el alumno
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es el centro de atencion y en la que el profesor juega, paraddjicamente, un papel
definitivo. De acuerdo a este modelo de aprendizaje, las TICs ofrecen al sistema
educativo, el reto de pasar de la docencia tradicional donde se privilegia la repeticion y
la memorizacion de conceptos, a una mas flexible y abierta, donde los recursos
tecnoldgicos permiten al docente servir de facilitador con sus alumnos en el desarrollo
de procesos de aprendizaje significativos. En este sentido, el modelo epistemoldgico
gue facilita esta integracion es el constructivismo, que concibe el aprendizaje como un
proceso participativo, dinamico, de intercambio, en donde el sujeto asume un papel
activo en la construccion del conocimiento al relacionar estructuras cognoscitivas

previas con la nueva informacion que percibe.

Como lo plantea Garcia (2004) desde la perspectiva constructivista, la labor del
docente se centra en facilitar ambientes de aprendizaje, entendidos como espacios de
interaccion para el intercambio de opiniones, ideas o estrategias con otras que
permitan esta construccion significativa por lo que el disefio pedagdgico juega un
papel fundamental. Continuando con Garcia (2004, p.79) comenta: El disefio
pedagdgico es una estructura organizativa que trasciende el espacio de la leccién, ya
gue su meta es el logro de procesos de aprendizaje significativos para la poblacion
estudiantil, mediante el aprovechamiento de los recursos tecnologicos en el manejo de
contenidos, estrategias de solucion de problemas, actitudes, valores. Al respecto
Pontes (2005) afirma que la finalidad o funcion formativa de las tecnologias de
informacion y comunicacion se pueden resumir en tres categorias, que tienen que ver
con el desarrollo de objetivos conceptuales, de procedimiento y actitudinales. En
cuanto al desarrollo de objetivos conceptuales, las TICs facilitan el acceso a la
informacion y favorecen el aprendizaje de conceptos. Sobre los objetivos de caracter
procesal o procedimental, las TICs permiten el aprendizaje de procedimientos
cientificos y el desarrollo de habilidades y destrezas cognitivas e intelectuales en

general.

Mediante un adecuado disefio pedagogico se puede concretar en una situacién de
aprendizaje la integracion de los contenidos o necesidades curriculares y la riqueza

gue ofrecen los recursos tecnologicos.
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Como recursos tecnolégicos a nivel de software educativo, y segun los objetivos
pedagogicos que se contemplen, se pueden encontrar los siguientes programas
(Garcia,2004):

-Tutoriales, que guian al estudiante hacia una meta de aprendizaje previamente

disefiada por un docente o tutor.

-Resolucion de problemas, que son programas disefiados para desarrollar ejercicios
matematicos o cientificos y permiten dar seguimiento a los pasos que da el estudiante

en la resolucion de una demanda.

-Simulaciones, que permiten explorar y ensayar respuestas a situaciones que se

asemejan a condiciones reales.

-Juegos, que permiten aprovechar su caracter ludico para revisar contenidos

curriculares, destrezas y habilidades.

-Constructores, que son programas que ofrecen herramientas al usuario para producir

programaciones.

Siguiendo a Garcia (2004), segun el uso que se le dan a los programas se puede
hablar de:

-Aplicaciones: Facilitan concretar las necesidades que se tienen.

-Programas abiertos: Permiten a los docentes acceder a la base de datos del
programa y crear sus propias demandas antes de que los estudiantes inicien la

interaccion.

-Programas cerrados: Son aquellos que no permiten la creacién o modificacion de la

base de datos.

-Programas instrumentales: Tales como procesadores de texto, hojas de calculo,
bases de datos, para tratamiento estadistico, para disefios gréficos, que no tienen

objetivos educativos directos pero que pueden ser utilizados con esa finalidad.
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-Programas directivos y no-directivos: Que son programas que dirigen al usuario, o por

el contrario, que permiten definir sus propias estrategias para resolver las demandas.

Igualmente Pontes (2005), resume los recursos informaticos que puede utilizar el
docente y las posibles aplicaciones educativas de los diferentes recursos en dos
grandes grupos a saber: los recursos informaticos de propdsito general y los
programas especificos de ensefianza asistida por computadora. Entre los ejemplos
mas conocidos de las aplicaciones de propésito general estan: procesadores de texto,
bases de datos, hojas de célculo, disefio de presentaciones, entornos de disefio
grafico, navegadores de internet, gestores de correo electronico, disefio de paginas
web. Entre las aplicaciones de caracter especifico estan: programas de ejercitacion y
evaluacion, tutoriales interactivos, enciclopedias multimedia, simulaciones vy
laboratorios virtuales, laboratorio asistido por ordenador, tutores inteligentes, sistemas

adaptativos multimedia, sistemas de autor.

Es importante que los docentes introduzcan estos recursos a sus clases, generando
ambientes de aprendizaje novedosos y atractivos para los estudiantes despertando en
ellos la curiosidad intelectual, fomentando en ellos el gusto y el habito por el
conocimiento y el aprendizaje permanente y autbnomo, poniendo en practica recursos
y técnicas didacticas innovadoras, cercanas a los enfoques pedagdgicos
contemporaneos y motivadoras de aprendizaje, utilizando las tecnologias de la

informacion y comunicacion.

Existe una gran cantidad de recursos disponibles, para todos los niveles de instruccion
y materias, sin embargo la utilizacion de estos recursos no es lo suficientemente
extendida entre los docentes por multiples factores, uno de los cuales tiene que ver
con la formacion de los docentes en el uso educativo de las TICs, por lo que se
demanda de ellos multiples competencias y mas aun en estos tiempos que ocurren
avances de forma acelerada en las ciencias, las humanidades, la pedagogia y la
tecnologia, por lo cual los docentes requieren habilidades para el aprendizaje y la
actualizacion disciplinaria permanente de manera que se puedan generar los mejores
ambientes y situaciones de aprendizaje apoyados en los recursos tecnoldgicos. Segun

Sepulveda (2002) el uso de medios tecnoldgicos juega un papel muy importante
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generando trabajo independiente y responsable. Por tanto el uso de las TICs en la
practica docente puede permitir el desarrollo de actitudes favorables hacia el
aprendizaje mejorando los niveles de motivacion y participacion mediante el
intercambio y la interaccion. A partir de aqui es claro que es necesario e importante
un apoyo de corte institucional a las escuelas dirigiéndolo a los docentes en su
formacion mas alla de la dotacion de recurso o infraestructuras tecnolégicas por lo que
es claro que existe la necesidad de programas de formacién para los maestros que
MAas que nunca requieren ser solucionadas y en especial las que atafien al disefio y
produccion de materiales didactico para mejorar los proceso de aprendizaje. Segun
Dills y Romizowsky (1997) citados por Salinas y Urbina (2007)con relaciéon al disefio
de materiales didacticos no se cuenta con una investigacion que nos muestre cual es
el modelo de disefio a seguir dada la dependencia del contexto donde se aplique, pero
insiste en que existe un amplio marco tedrico en el cual apoyar las decisiones al

respecto.

Segun Grané (1997) citado por Suérez, Gargallo, Torrecilla, Marin, Morant y Diaz
(2001) un aspecto que hay que tener en cuenta a la hora de usar medios informaticos
y audiovisuales es tener claro que el aprovechamiento de estos recae en sus usos
concretos y no sobre los medios en si mismo. De igual manera Cabero (2001) citado
por Solano (2010) comentan con relacién a los principios para el disefio de medios
gque el docente se convierte en un elemento esencial para concretar el medio dentro
de un contexto y que los aprendizajes no se dan en funcidén de este sino de acuerdo a

la estrategia didactica que se aplique sobre él.
Area, (2005, p. 2) al referirse al uso de la tecnologia comenta:

Los efectos pedagdgicos de las TIC (Tecnologias de la Informacion y Comunicacion)
no dependen de las caracteristicas de la tecnologia utilizada, sino de las tareas que se
demandan que realice el alumno con las mismas, del entorno social y organizativo de
la clase, de la estrategia metodoldgica implementada, y del tipo de interaccién
comunicativa que se establece entre el alumnado y el profesor durante el proceso de
aprendizaje. Es decir, la calidad educativa no depende directamente de la tecnologia

empleada (sea impresa, audiovisual o informatica), sino del método de ensefianza
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bajo el cual se integra el uso de la tecnologia asi como de las actividades de

aprendizaje que realizan los alumnos con dichos recursos.

La incorporacion de TICs en las aulas, es realmente algo mas que simplemente
dotarse de aparatos sofisticados y en grandes cantidades, lo que debe preocupar es
lograr avanzar en su uso pedagoégico para equipararlo al desarrollo tecnolégico. Como
lo plantea Barrio, Alvares, Galisteo, Galvez y Barrio (2007) el sector educativo tiene
que adaptar los procesos de ensefianza aprendizaje a la sociedad del siglo XXI para
poder suplir los requerimientos de los nuevos recursos tecnoldgicos. Gutiérrez, palacio
y Torrego (2010) sefialan que los responsables de la politica educativa en relacion a la
incorporacion de tecnologia no consideran la relacion causa efecto entre el uso de
TICs y la mejora de la calidad educativa ordenando mas computadores para las aulas.
Igualmente Gutiérrez, palacios y Torrego sefialan:Cada vez son mas numerosos los
investigadores que cuestionan esta relacidén directa entre cantidad de ordenadores e
innovacion educativa, y advierten del error que supone la introduccion de la tecnologia
en las escuelas, obedeciendo a intereses econémicos mas que a una intencionalidad
renovadora, sirviéndose de las tecnologias del mafiana para administrar el curriculum
del pasado. Existen presiones mercantiles para introducir las TICs en las aulas,
partiendo del supuesto apenas cuestionado de que el uso inteligente de la tecnologia

puede mejorar notablemente la calidad de la ensefianza.

El discurso tecnoldgico, que exagera el potencial educativo y didactico de las TICs,
genera en los distintos sectores del sistema educativo expectativas y esperanzas
infundadas. Esta excesiva confianza en las TICs desvia nuestra atencion de otros
aspectos mas relevantes desde el punto de vista educativo, como la planificacién de

una adecuada integracion curricular de las TICs y la formacion del profesorado.

Actualmente se asiste a una vertiginosa dotacién de infraestructuras tecnoldgicas y de
conectividad a las instituciones educativas con ocasién de la gran avanzada de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion lo que haria pensar que se estaria
dando una innovacion en materia tecnoldgica para el apoyo de los procesos de
aprendizaje. Por lo que afirma Area (2005) las nuevas tecnologias de la informacion y

la comunicacion se convierten en si misma un soporte para adelantar actividades
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tradicionales en donde siguen prevaleciendo los viejos métodos didacticos que en
nada transforman el rol del docente y el trabajo académico del alumno. Por tanto se
puede notar una resistencia de los profesores para modificar sus métodos
tradicionales lo cual obstaculiza en el tiempo el avance en relacién con el uso de las
TICs.

2.2 La Tecnologia Educativa y el Aprendizaje

Actualmente una de las caracteristica que presenta la tecnologia educativa es la
incorporacion de las TICs en los ambientes de aprendizaje, por lo que es pertinente
que el sector de la educacion cuente con las suficientes herramientas para la
formacion de sus docentes como una estrategia para aprovecharlas en el

mejoramiento de lo proceso de aprendizaje.

La tecnologia educativa tiene sus primeros avances en la década de los 70 cuando las
instituciones educativas apoyaron sus procesos de aprendizaje en los medios
audiovisuales como un mecanismo que causaba estimulo en los estudiantes y
profesores. Simultaneamente con la utilizacion de medios audiovisuales, el desarrollo
de la radio y la televisibn se convertia en una alternativa para que los docentes
innovaran los procesos al interior de su préctica educativa, ademas de llevar a
distancia lejanas la educacion. A pesar de estos desarrollos, al finalizar el siglo XX
cuando se inicia la revolucion del escenario tecnoldgico con la creacién del Internet y
la aparicion del término tecnologias de la informacion y la comunicacién. Lo que se
vendria seria una gran preocupacion con relacién a las consecuencias sociales que
traeria la tecnologia de la informacion y la comunicacién y la responsabilidad implicita

del sector de la educacion para afrontarlas.Garcia, Navarro, Ramirez y Rivas (1994).

Segun comenta Marqués (1999) dado el recorrido histérico que ha tenido la tecnologia
educativa su conceptualizacién ha sufrido cambios a consecuencia de la evolucion de

nuestra sociedad y de los cambios producidos en las ciencias que la fundamentan.

(Cabero 1999; Marquésl1999) sefiala: La tecnologia educativa es un término
integrador(en tanto que ha integrado diversas ciencias, tecnologias y técnicas: fisica,

ingenieria, pedagogia, psicologia);vivo (por todas las transformaciones que ha sufrido
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originadas tanto por los cambios del contexto educativo como por los de las ciencias
basicas que la sustentan);polisémico(a lo largo de su historia ha ido acogiendo
diversos significados); y también contradictorio” (provoca tanto defensas radicales

como oposiciones frontales).

Segun lo plantea (Marques 1999; Burgos 2007) la tecnologia educativa se entiende
como un modelo sistematico de concebir, aplicar y evaluar el conjunto de procesos de
ensefianza y aprendizaje teniendo en cuenta a la vez los recursos técnicos y humanos
y las interacciones entre ellos como forma de obtener una mas efectiva educacion.
Como lo comenta Bates y Poole (2003) citado por Salas Navarro y Rodriguez (2006)
la tecnologia educativa comprende cualquier comunicacion con el estudiante, fuera del
contacto directo cara a cara o0 contacto personal. Al considerarse los conceptos
anteriormente ofrecidos acerca de la tecnologia educativa se llega a la conclusién de
gue es necesario hacer concienciar al sector educativo en el sentido de aprovechar las
ventajas que no proporciona el uso adecuado de la tecnologia como herramienta,
pues la revolucidon tecnolégica ha abierto multiples posibilidades para lograr un

desarrollo mas completo y armonico del proceso de aprendizaje.

El enfoque tecnoldgico de la educacion ha evolucionado y se ha puesto a la par del
avance cientifico y metodolégico teniendo en cuenta que el estudiante es el centro del
proceso de aprendizaje, en funcion de sus intereses y necesidades. La tecnologia
recoge la dimension técnica la cual tiene que ver con la resolucién de problemas
practicos y la dimensién que implica la reflexion sobre tales problemas y sobre los
procedimientos para resolverlos. En la actualidad los maestros en sus diferentes
niveles laborales se ven en la necesidad de reflexionar respecto a la manera de como
usar la tecnologia para lograr los objetivos de instruccion en un escenario en donde
los estudiantes tienen acceso a los computadores y a servicio de internet desde sus
casas como desde el colegio. Al respecto Area (2005) comenta que las nuevas
generaciones tienen acceso a tecnologias por fuera de la escuela y que a diario los
alumnos acceden a mas a la red de informacion en donde interactian con medios

audiovisuales, soportes multimedia, software didactico, de television digital, entre
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otros. En consecuencia, el gran impetu por el empleo de las tecnologias hace que los
alumnos estan mas adelante por lo menos en relaciéon al manejo instrumental de la
tecnologia lo que obliga al educador a preocuparse por estar al dia en esta materia de
empleo y uso de tecnologias aplicadas en el campo educativo. Segun lo plantea
Ferreiro y Napoli (2007) las nuevas generaciones tienen un nivel de decodificacién
visual mucho mas avanzado que las anteriores lo que ocasiona el rechazo de la

practica docente tradicional.

Los ambientes de aprendizaje en la actualidad han iniciado un proceso de
transformacion para adaptarse a los nuevos paradigmas originados por la incursion de
las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicaciéon TICs. Sin embargo, los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en las instituciones educativas
parecen presentar cierta rigidez para una educacion futura y requieren para ello
adaptaciones por lo que es necesario modificar las practicas tradicionales para
integrar la tecnologia al aprendizaje. En contraste al el uso de tecnologias bajo
metodologias tradicionales, la simple incorporacion de los computadores en el aula,
esta propiciando el desarrollo de nuevas forma de aprendizaje, el lanzamiento de
hipotesis acerca de cuales seran los nuevos métodos de adquisicion del conocimiento,
la interiorizacion de nuevos enfoques de la instruccion y al estudio de nuevos marcos
tedricos frente al aprendizaje. Al referirse a préacticas tradicionales no significa que
estas sean erradas y que lo nuevo solo por ser nuevo sea mejor, insistiendo en que lo
gue se quiere decir es que el desarrollo tecnolégico no se puede equipar con el

desarrollo pedagdgico. (Macnally-Salas, 2005; Salas Navarro y Rodriguez 2006).
2.3 Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon en la Educacién

Los estudios sobre las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la
educaciéon han pasado por diversos momentos generando modificaciones tanto en los
problemas de investigacion planteados como en el enfoque metodoldgico a utilizarse.
Las TICs se convierten en una herramienta necesaria, y los efectos de su uso en al
ambito educativo dependen de la calidad del enfoque pedagogico, los objetivos
propuestos y no de la tecnologia en si. Como lo plantea Ferreiro y Napoli (2007)

cuando afirman que no es simplemente tener tecnologia, lo que importa es hacer un
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adecuado uso de ella ajustandola a los objetivos de los procesos a los que se aplica
para poder alcanzar buenos resultados. Por tanto se trata de un terreno en el que las
TICs continlan ofreciendo nuevos conocimientos y en el que aun faltan muchos

aspectos por descubrir en relacién a su incorporacién y uso en la educacion.

Segun Macau (2004) a comienzos y mediados de los ochenta, la integracion de estas
tecnologias en las escuelas comienzan a ser un tema muy estudiado por lo que se
sientan las bases de lo que mas tarde conoceriamos como el internet o World Wide
Webque se desarrollaria totalmente en la década de los afios 90 como el internet o red
mundial de informacion, en consecuencia, el internet acelera la comunicacion y el flujo
de la informacion por lo que el termino nuevas tecnologias se transformaria en
Tecnologias de la informacion y la comunicacion. A partir de este referente historico la
llegada de las TICs a las escuelas implica nuevas concepciones e intereses que
inquietan a organizaciones y personas para la realizacion de investigaciones que
brinden nuevos conocimientos sobre este campo. En la actualidad, la educacion
enfrenta multiples desafios, uno de ellos es dar respuesta a los constantes cambios

econdmicos, sociales y culturales que se dan hacia el interior de la sociedad.

Por tanto el uso de las TICs en el ambito educativo ha generado muchas expectativas
en los docentes y alumnos pues es posible que se abran grandes posibilidades con en
relacion con suplir la necesidad de acceso universal a la educacién, el aprendizaje de
calidad con igualdad, la formacion profesional de los educadores y generar eficiencia
al sistema educativo. Segun Cabero (1999) la discusion en torno a la llegada o
incorporacion de las TICs debe dirigirse hacia el cémo mejorar la calidad del proceso
ensefianza aprendizaje y como usarlas e integrarlas para que lo educativo trascienda
lo tecnolégico. Con la presencia de las TICs el énfasis se traslada desde la ensefianza
hacia el aprendizaje estableciéndose nuevos roles y responsabilidades para los
alumnos y profesores. Al respecto Salinas (2004) comenta que en procesos de
formacion apoyados por las TICs el alumno se transforma en un participante activo y
constructor de su propio aprendizaje y el profesor asume el rol de guia y facilitador de
este proceso, lo cual cambia la forma de interactuar con sus alumnos, de planificar y

de disefar el ambiente de aprendizaje.
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Segun Area (2005) afirma que la demanda por incorporacion de infraestructura
tecnoldgica y formacion de docentes no para de crecer. El aumento considerable en la
dotacion de estas tecnologias a nivel mundial nos ha puesto a pensar en cdmo
utilizarlas de manera que aprovechemos su potencialidad en el ambito educativo.
Como lo comenta Burgos (2007) las tecnologias de la informacion y la comunicacion
deben producir beneficios y ventajas en las actividades humanas asegurandonos de

gue al usarse nos brinden un desempefio superior.

Las TICs tienen el poder de llegar a mdultiples usuarios de diversas condiciones
sociales, culturales, asi como de elevar la motivacion de los alumnos en aquellos
ambientes tradicionales de aprendizaje. Su incorporacion a la educacién
frecuentemente es anunciada y justificada con el argumento de que su potencial

puede contribuir al mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Segun Barrio, Alvares, Galisteo, Galvez y Barrio (2007) comentan que se esta
promulgando un discurso de orden tecnolégico que enaltece sumamente su potencial
educativo y didactico ocasionando falsas expectativas al interior del sector educativo.
Resulta complejo definir relaciones causales sélidas e interpretables entre su uso y la
optimizacion del acto educativo dada la consideracion compleja del contexto por

cuanto en éste intervienen muchos factores. (Cobo y Pardo, 2007).

Las TICs se encuentran presentes hoy mas que nunca y los avances que ofrecen
serian propicios para apoyar el proceso educativo. Aunque ellas no son la solucion a
todo, si tienen una clara funcidon protagonica y significativa en el ambito educativo,
dado que su utilizacion permite la creacidon de ambientes en educacion dinamicos,
motivantes y retadores para el aprendizaje. Delgado, Arrieta y Riveros (2009). Por con
siguiente se presentan como la gran alternativa y por tanto, abren una gran cantidad

de posibilidades que propician nuevas maneras de aprender.

Las TICs posibilitan la construccion de ambientes virtuales, el trabajo individual y

colaborativo y la construccién de conocimiento. En tanto se deben considerar como
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medios tecnolégicos que procuran establecer una relacion indirecta entre el contenido

y el estudiante. (Sosa, Hernandez y Brizuela, 2006).

El aprendizaje autbnomo como lo comenta Delgado y Oliver (2009) implica una
permanente disposicion para el aprendizaje lo que se traduce en aprender a aprender,
lo cual pone de manifiesto la necesidad de alcanzar conocimientos, habilidades y
aptitudes que favorezcan la capacidad de autoaprendizaje en diferentes entornos de
aprendizaje, con el apoyo delos recursos tecnoldgicos(modelos, docentes virtuales,
presenciales y semipresenciales), docentes menos rigidos y mas personalizados bajo
una concepcion flexible. En consecuencia, la adquisicion de los conocimientos y
competencias debe permitir al estudiante una progresiva actualizacién de los mismos
a lo largo de toda su vida. Por el otro lado el aprendizaje colaborativo es de vital
importancia en la integracion de las TIC al proceso educativo, dado el soporte que
proporciona para optimizar su intervencion y generar verdaderos ambientes de
aprendizaje que promuevan el desarrollo integral de los estudiantes. Maria Eugenia
Calzadilla (2002) comenta que las tecnologias apoyan el trabajo colaborativo, en la
construccion de comprension y aprendizaje. Para ello, se debe partir de la creacion de
grupos pequefios aproximadamente entre dos y cuatro estudiantes y una vez
concluida la presencialidad, el trabajo en equipo puede verse extendido a través de los
diferentes recursos tecnolégicos como el correo, chat y foros generando la posibilidad

de nuevas interacciones.

Las TICs desde el punto de vista pedagdgico como lo sefiala Calzadilla (2002)
presentan una serie de ventajas para el proceso de aprendizaje colaborativo y el

aprendizaje autbnomo, por cuanto:

a) Motiva la comunicacion interpersonal, la cual es una de las bases fundamentales
dentro de los entornos de aprendizaje con TICs, generando el intercambio de
informacion, el dialogo y discusién entre todas las personas participantes. Con relaciéon
al disefio del curso, existen herramientas que integran diferentes aplicaciones de
comunicacion interpersonal o herramientas de comunicacion ya existentes (como el

correo electronico o el chat). Estas aplicaciones pueden ser sincrénicas, como la
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audio/videoconferencia, las pizarras electrénicas o los espacios virtuales vy

asincronicos como los foros o listas de discusion.

b) Facilitan el trabajo colaborativo, permitiendo que los estudiantes compartan
informacion, trabajen con documentos conjuntos y faciliten la solucién de problemas y

toma de decisiones.

c) Seguimiento del progreso del grupo, a nivel individual y colectivo, esta informacion
puede venir a través de los resultados de ejercicios y trabajos, test de autoevaluacion
y coevaluacion, estadistica de los itinerarios seguidos en los materiales de
aprendizaje, participacion de los educandos a través de herramientas de
comunicacién, niumero de veces que han accedido estos al sistema, tiempo invertido
en cada sesion y otros indicadores que, de forma automatica, se generan y que el
docente puede revisar para estimar el trabajo de cada grupo, pero a su vez los
estudiantes podran también visualizar el trabajo que tanto ellos como el resto de los
grupos han efectuado y aplicar a tiempo correctivos y estrategias metacognitivas que

tiendan a remediar un desempefio inadecuado.

d) Acceso a informacion y contenidos de aprendizaje: Las bases de datos en linea o
bibliograficas, sistemas de informacion orientados al objeto, enciclopedias, libros
electrénicos, hipermedias, centros de interés, publicaciones en red, simulaciones y
practicas tutoriales permiten a los estudiantes intercambiar direcciones, diversificar

recursos e integrar perspectivas maltiples.

e) La Gestiobn y administracion de los estudiantes: Facilita acceder a toda la
informacion vinculada con el expediente del estudiante e informacion adicional, que le
pueda ser util al docente en un momento dado, para la integracion de grupos o para

facilitar su desarrollo y consolidacion.

f) Creacidn de ejercicios de evaluacion, o autoevaluacion: El docente conoce el nivel
de logro y reconstruye la experiencia acorde al ritmo y nivel suyo y del estudiante a
quien se le ofrece retroalimentacion sobre el nivel de desempefio. En la medida en
que se van identificando nuevas competencias relevantes para el mundo de la

informacion y el conocimiento en el que vivimos, van surgiendo nuevos modelos
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formativos, que tendrdn que adaptarse a las exigencias, requerimientos y
oportunidades que la evolucién tecnoldgica representa; la formacion interactiva en
linea, amplia las informaciones y experiencias para compartir, lo que por otra via

resultaria imposible.

De acuerdo a Marta Tirado (2009) asesora del Programa de Nuevas Tecnologias del
MEN, las TIC se proyectan como una estrategia que puede ofrecer nuevos puntos de
encuentro para lograr construcciones conjuntas en lo cognitivo, en lo afectivo y en lo
cultural. Asi mismo, son una oportunidad para la inclusién con juicio critico en la
sociedad de la informacion y en la sociedad del conocimiento y reconocer aquellos
procesos globales que modifican las culturas e impactan los procesos y necesidades
particulares de educacion en cada pais y/o region.

Lo anterior lleva a dejar por sentado, en torno a las TICs, que de acuerdo a Cabero
(2006) su contribucion a los procesos no depende tanto de sus potencialidades, sino
en gran parte de las estrategias instruccionales que se utilicen y por tanto, la

adaptacion al contexto y las caracteristicas de los estudiantes.
2.4 Descripcion de Estudios Previos Relacionados

En investigaciones realizadas previamente se encuentran interesantes hallazgos que
tiene mucha relacién con el uso de las TICs en el ambito educativo. Es asi que a
continuacion se presenta varios estudios en los que se evidencia la importancia del
uso adecuado de las tics y su relacion con el mejoramiento de los procesos de

aprendizaje.

2.4.1 Tesis titulada La tecnologia Educativa en la Practica Docente Propuesta de

un Curso Constructivista.

Raul Gonzalez en un estudio que titulara La tecnologia educativa en la practica
docente: Propuesta de un curso constructivista en diciembre de 2004, planteo como
objetivos describir, analizar y valorar la posicion y desempefio profesional de los

docentes al utilizar la tecnologia educativa como herramienta de innovacion, calidad y
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mejora educativa en su contexto institucional asi como disefiar implementar un curso

para el uso pertinente y eficaz del computador y el internet.

Las variables mas relevantes que se plantearon en este estudio tienen que ver con la
implementacion de la computadora y el internet desde la perspectiva constructivista, la
efectividad de los docentes al utilizar la computadora midiendo sus debilidades y
fortalezas y logros de aprendizaje significativo. En cuanto a las conclusiones de este
estudio Raul Gonzalez establecié que es necesario actualizar a los docentes en el uso

eficaz del computador y el internet dejando a un lado la practica tradicionalista.

Los Docentes deben tomar conciencia de las grandes oportunidades y Posibilidades
cognitivas que ofrecen la Computadora y el Internet cuando se implementa de manera

eficaz y constructivamente en la practica educativa.
2.4.2 Estudio Titulado Cémo se Esta Preparando alos Docentes, para Desarrollar
Nuevas Formas de Ensefianza Apoyadas en el Uso de la Tecnologia.

En la investigacion realizada en el afio 2006 en Loma Bonita, Oaxaca, México Alma
Delia Salazar salamanca y que titulara “Cémo se esta preparando a los docentes, para
desarrollar nuevas formas de ensefianza apoyadas en el uso de la tecnologia’ se
presentd la pregunta de investigacion ¢Como fomentan o qué tipo de estrategias
utilizan los docentes en sus alumnos para transmitir el uso de la tecnologia en la
enseflanza aprendizaje de acuerdo a su plan de estudios? Para este estudio se
plante6 el objetivo general el cual fue indagar, como se fomentan y se actualizan los
docentes en su area laboral sobre el uso de la tecnologia como un medio

indispensable para la ensefianza aprendizaje.

La muestra incluyo el apoyo de 25 alumnos, 18 de séptimo semestre y 7 de octavo
que proporcionaron la informaciéon para esta investigacion. Con relacion a los
resultados, especificamente en la aplicacién de las entrevistas se encontrd en cuanto
al criterio uso de tecnologia que 4 docentes respondieron que en algunas ocasiones
las utilizaban, 8 docentes no los consideran por no saber utilizarlo y no tener el

material suficiente. Segun estos resultados y como una gran conclusién no se toman
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mucho en cuenta el uso y aplicacion de la tecnologia en la educacion primaria y
mucho menos en la capacitacion de los maestros proximos a egresar, ya que ellos son
quienes enfrentaran programas de actualizacion, los cuales sin lugar a dudas estan

basados en nuevas tecnologias como por ejemplo el programa de Enciclopedia.

2.4.3 Estudio Apropiacion de la Tecnologia: Estrategias y Escenarios al 2024

para Reducir la Brecha Tecnoldgica en Nifios Mexicanos.

Este estudio que titula apropiacion de la tecnologia: estrategias y escenarios al 2024
para reducir la brecha tecnolégica en nifios mexicanos por Bertha Elisa Aguirre
Herrera diciembre de 2007, presenta como objetivo principal investigar cuales son los
principales factores que condicionan la apropiacion de la tecnologia en nifios
mexicanos, con la finalidad de plantear posibles escenarios a futuro y establecer
estrategias que apoyen en la reduccion de la brecha tecnologica al afio 2024, logrando
asi, que cada vez, sean mas los nifios mexicanos, apropiandose de la tecnologia. Una
de las variables méas sobresalientes consideradas en este estudio tiene que ver con la
brecha digital y el uso pedagdgico de las tecnologias que en cierta forma determinan
el mejoramiento de las condiciones de la educacién en una regiéon. En cuanto a los
resultados de esta investigacion el autor realizd un analisis de fortalezas,
oportunidades, debilidades y amenazas en donde principalmente destaca que la
brecha tecnoldgica es un problema en el cual existe una corresponsabilidad entre el
gobierno y la sociedad lo que implica la busqueda de soluciones en conjunto. Como
conclusion final se menciona que el gobierno, la sociedad y el sector privado se
encuentra implementando proyectos, pero que los esfuerzos han sido limitados ya que
se ha omitido un elemento clave en el proceso como lo es la apropiacién de la

tecnologia que lleva implicito el aprendizaje en su uso.

Por tanto el autor comenta en las conclusiones que resulta ambiguo suministrar equipo

de codmputo a una escuela si no existe conocimiento de su uso.

2.4.4 El uso de la computadora en la asighatura de quimica en educacion

secundaria como apoyo en la construccion de conocimientos significativos.
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Maria del Socorro Cérdova Torres en su estudio 2004 “El uso de la computadora

en la asignatura de quimica como apoyo en la construccion de conocimientos
significativos inicia planteando la problematica identificada en Sector Escolar Num. VIl
de Educacion Secundaria General del Valle de Toluca, perteneciente a los Servicios
Educativos Integrados al Estado de México (SEIEM)”, hace referencia a los docentes
gue en su gran mayoria carecen de los conocimientos bésicos para el uso y
funcionamiento de la computadora y del software; y con excepcion de uno de ellos, los
directores no sensibilizan ni impulsan al personal docente a utilizar como recurso
didactico la computadora. A partir de aqui se plantea el objetivo el cual es conocer el
uso de las nuevas tecnologias como herramienta de apoyo en la construccion del
conocimiento de los alumnos, y el de los propios maestros de Quimica, con el fin de
analizar y hacer una comparacion de la calidad de los aprendizajes logrados con y sin

el uso de la computadora y del software SEIEM para esta asignatura.

En este estudio el autor encontré que hablar de nuevas tecnologias y en particular del
uso de la computadora en la escuela secundaria publica produce en los docentes
posturas encontradas: algunos rechazan completamente la idea del uso de este medio
como recurso didactico, otros lo aceptan con temor y desconcierto, y pocos son los
gue se aprecian sensibles y motivados a este uso. Podria decirse que los docentes
gue no usan las nuevas tecnologias sienten desagrado a dicho uso; por otro lado, los
gue se sienten plenamente incorporados al mundo de la tecnologia, los que siguen
con entusiasmo la idea de innovacion, los que estan al dia de los dltimos productos y
de las ultimas versiones (que son pocos) Yy, sobre todo, los que estan convencidos de
gue la tecnologia equivale a evolucion y progreso, tienen la idea de que si las escuelas
estuvieran adecuadamente dotadas de recursos tecnoldgicos y con un mantenimiento
continuo vy, los profesores adecuadamente formados, los alumnos aprenderian, si no

de forma magica por lo menos estarian mas motivados.

En este estudio el autor concluye que existe una resistencia del docente al cambio en
relacion con la utilizacién de las nuevas tecnologias aunado a la ausencia de recursos
gue generen cambios para que el docente utilice las tecnologias en su quehacer diario

como necesidad pedagdgica.
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2.4.5 Estudio “Diseino, implementacion y evaluacion de estrategias didacticas en
la ensefianza del inglés que hagan uso de la internet como herramienta

tecnolégica”.

Eréndira Chiprés en un estudio que titulara: “Disefio, implementacién y evaluacion de
estrategias didacticas en la ensefianza del inglés que hagan uso de la internet como
herramienta tecnolégica 2006 ”, traz6 como objetivo principal hacer una propuesta de
estrategias didacticas que hagan uso de la Internet en la ensefianza del inglés efectiva
y viable, que cumpla con las normas de calidad que maneja el Instituto Jefferson de
Morelia y con la cual se pueda dar respuesta a sus necesidades actuales de abrir un

espacio educativo especializado en la ensefianza de los idiomas.

El enfoque metodoldgico de esta investigacion fue cualitativo, dado que se intentaba
observar y analizar la situaciéon de los estudiantes que harian uso del Centro de
Idiomas del Instituto, asi como del proceso educativo mismo, con el fin de detectar las
necesidades existentes en cuanto a estrategias de ensefianza, de manera particular
aquellas que hicieran uso de la tecnologia. Las variables mas relevantes que
orientaron el estudio fueron: Recursos materiales con que cuenta el area de inglés,
concepcion del uso que se hace de Internet en la educacion, beneficios y obstaculos
del uso de la tecnologia en clase y métodos de evaluacion de actividades que hacen
uso de la tecnologia.

Las conclusiones arrojadas por este estudio dan cuenta de una comprobacion de la
eficacia y aceptacion de las estrategias didacticas apoyadas en internet para optimizar

la ensefianza del inglés como segunda lengua.

2.4.6 Estudio “Analisis del papel que juega el uso de la tecnologia educativa
para el mejoramiento educativo en el area de espafol en la escuela secundaria
“Juventino Espinosa Sanchez” de la ciudad de Tepic, Nayarit. Judith Guadalupe

Montes Caceres es la autora de este estudio efectuado en 2004.

Para el proceso se definieron dos objetivos. El primero, dotar a los maestros de
informacion que permita formular estrategias didacticas que contribuyan a mejorar la

interaccion entre maestros, tecnologia educativa y alumnos en el area de espafol. El
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segundo, identificar las causas por las que existe deficiencia en el aprendizaje del

idioma espafiol.

Dada la naturaleza de la investigacion, la autora trabajé el tipo de investigacién
cualitativa desde el estudio etnogréfico con el argumento de que va dirigido a
descubrir el por qué son producidos ciertos comportamientos sociales que,
dificilmente, podrian ser medidos de manera cuantitativa. Asi mismo porque busca
principalmente “dispersién o expansion” de los datos o informacién, que en este caso
es la causa que provoca la renuencia hacia la lengua espafiola entre la poblacion de
los estudiantes de secundaria. La muestra fue tentativa, es decir que no hubo una
determinacién de antemano, sélo se dice que la conformaron estudiantes de los
grados primero a tercero, por lo menos dos grupos por grado. Las variables mas
sobresalientes del estudio son: claves para utilizar la tecnologia en el aula con nifios y
jovenes, el sentido de usar la tecnologia en el aula y las ventajas pedagdgicas y

didacticas de las tics.

Se destacan de las conclusiones formuladas por la autora, tres muy pertinentes a esta
investigacion. La primera, que los estudiantes de nivel de secundaria tienen una
profunda influencia de los medios de comunicacion y de toda la tecnologia ya que
tienen facil acceso a ella, la usan para fines de diversion, aunque desconocen el valor
educativo que éstos pueden tener. La segunda, que la planeacién didactica debe estar
disefiada para establecer espacios que permitan al docente incluir dentro de sus
actividades educativas la intervencién de herramientas tecnolégicas que permitan el
mejor desempefo docente y el mayor aprovechamiento educativo. La tercera, que el
uso de las TICs refuerza e aprendizaje ya que el estudiante tiene manipulacién directa
de ellas lo que permite la experimentacibn de manera directa y se favorece el

aprendizaje significativo.

2.4.7 Estudio El docente de educacién basica, ante el uso de la tecnologia como
recurso didactico”. Maria Guadalupe Brisefio Sepulveda en el afio 2006 llevo cabo

este estudio con el principal objetivo de propiciar en los docentes de educacion basica
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una actitud de apertura a los cambios educativos generados por la incursién de las
tecnologias como recurso didactico dentro de las aulas, mediante su actualizacion en

su uso y aplicacién, tendientes a facilitar el proceso educativo.

Para esta investigacion se asume un enfoque cualitativo, segun la autora porque se
utiliza la recoleccion y andlisis de datos partiendo de observaciones sin medicion
numeérica, y descripciones que emanan de ellas para el establecimiento de hipotesis
acerca de la realidad del contexto en que se desarrolla la investigacién y que se desea
conocer para tener una visibn mas completa del entorno. De la investigacion se
destacan las siguientes variables: introduccion de la tecnologia como recursos
didacticos, actitud de los docentes y el uso de la tecnologia para crear un ambiente de
aprendizaje colaborativo.

Las conclusiones mas sobresalientes de este estudio son dos: Primero, es necesario
gue los docentes, ante el compromiso que con la sociedad adquieren por el simple
hecho de la labor que realizan, estén abiertos a las innovaciones que en materia
educativa se refiere, poniendo especial énfasis en los cambios vertiginosos que el
mundo actual exige en cuanto a la tecnologia. Segundo, aceptar el reto de manera
voluntaria es lo que los docentes deben hacer para generar los aprendizajes
significativos en los educandos, pues son éstos los que a final de cuentas
demandaran, tal como se identificd en la investigacion, que los profesores avancen al
mismo ritmo de las innovaciones que en materia tecnoldgica surgen y que son
factibles de uso como un recurso de apoyo para generar los nuevos conocimientos

dentro y fuera de las aulas.

Después de mencionar las investigaciones previas citadas en este apartado y que se
relacionan con el uso de las TICs en el ambito educativo por parte de los docentes del
nivel basico y secundario, estas revelan conclusiones interesantes con relacion a la
importancia que reviste el empleo de estrategias para el 6ptimo uso de las tics en la

practica docente tendientes a mejorar el proceso de aprendizaje.

Entre las conclusiones que mas se relacionan y destacan en las investigaciones

previas relacionadas se encuentran:
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-Es necesario actualizar a los docentes en el uso eficaz del computador y el internet

dejando a un lado la practica tradicionalista.

-A los docentes que en su gran mayoria carecen de los conocimientos basicos para el
uso y funcionamiento de la computadora y del software; y con excepcion de uno de
ellos, los directores no sensibilizan ni impulsan al personal docente a utilizar como

recurso didactico la computadora.

-Los gobiernos, la sociedad y el sector privado se encuentra implementando
proyectos, pero que los esfuerzos han sido limitados ya que se ha omitido un elemento
clave en el proceso como lo es la apropiacién de la tecnologia que lleva implicito el
aprendizaje en su uso, por los que resulta ambiguo suministrar equipo de cémputo a

una escuela si no existe conocimiento de su uso.

-Se da cuenta de la eficacia y aceptacion de las estrategias didacticas apoyada en

internet para optimizar el aprendizaje.

-Los estudiantes de nivel de secundaria estan influenciados por los medios de
comunicacion y la tecnologia ya que para ellos es facil acceder usandola para

divertirse desconociendo el potencial para mejorar su aprendizaje.

2.1.2. TESIS NACIONALES

2.1.2.1. El Lic. Juan Ramon Osorio , realizé el estudio: “El Desempeno Docente
y el Rendimiento Académico en Formacion Especializada de los Estudiantes de
Matematica Fisica de las Facultades de Educacion de las Universidades de la
Sierra Central del Peru” . (2006).

Entre las principales conclusiones planteadas estan:
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El desempefio docente universitario de matematicas y fisica se relaciona
significativamente con el rendimiento académico en formacion especializada de los
estudiantes de la especialidad de matematica y fisica de la Facultades de Educacion
de la UNCP, UNDAC Y UNCP. Son 0,78, lo cual demuestra que existe una alta
correlacion, y por tanto los resultados obtenidos en la prueba de conocimientos en
matematica y fisica muestran el deficiente nivel de rendimiento académico en la que

se encuentran los estudiantes de la sierra central del Peru.

2.1.2.2. La Lic. Betty Flores Rincon, realizo el estudio: “Relaciéon entre el estilo
de liderazgo del director y el desempeiio docente del Valle del Chumbao de la

provincia de Andahuaylas” (2005),

Entre las principales conclusiones planteadas estan:

Que entre el estilo de Liderazgo del director y el desempefio docente existe un alto
grado de Correlacion en las instituciones educativas del valle de Chumbao de
provincia de Andahuaylas. Los datos relacionados al desempefio de los docentes no
permiten concluir que en la mayoria de los centros educativos del lugar existe un bajo
nivel de desempefio docente por cuanto estd influenciado entre otros por el estilo de
liderazgo de los directores.

2.1.2.3. La Lic. Kelly Carrasco Diaz, realizdé el estudio: “Gestion Curricular y
Calidad de Formacion Profesional en la Facultad de Educacién de la UNSACA”
(2002)

Entre las principales conclusiones planteadas estan:

La Gestion Curricular tiene relacion directa y positiva con la Calidad de
Formacion Profesional que se realiza en la Facultad de Educacion de la UNSACA,
2002, siendo el indice de correlacion al 71,1 % lo que significa que es una relacion alta
positiva.
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La relacion esta referida a que se ha obtenido como puntaje de “Gestion
Curricular “una media de 1, 93 lo que en su escala valorativa equivale a “Regular “y
como promedio de “Calidad de Formacién Profesional “se ha obtenido la nota de
13,65, que en su escala valorativa equivale también “Regular’ es decir existe una
relacion directa entre una” Gestién Curricular “de Nivel “Regular” con una correlacién
71,1%.

2.1.2.4. El Lic. Edison Marques Moroni , realizd el estudio: “Influencia de la
ejecucion curricular y el uso de medios y materiales en el rendimiento
académico de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos, Trujillo- Pera” (2002),

Entre las principales conclusiones planteadas estan:

Existe una relacién directa entre la ejecucion curricular y el rendimiento
académico en el caso del curso de Anatomia, donde la percepcion positiva de los
estudiantes sobre la ejecucion curricular se correlaciona con un mejor rendimiento
académico, ademas no se ha evidenciado que existe relacion directa entre los medios
y materiales utilizados y el rendimiento académico, que la percepcién estudiantil con
respecto a la ejecucién curricular de los cursos analizados es poco satisfactoria y que
existen areas criticas en la ejecucion curricular de orden administrativo (Silabos,
namero y distribucion de docentes, horarios) y académicos (metodologia, evaluacion
y bibliografia).

2.1.2.5. El Lic. David Vela Verastegui, realizé el estudio: “Influencia del
tratamiento curricular y de la capacitacion profesional del docente en la calidad
de la formacion profesional de alumnos de Institutos Superiores Publicos de
Jaén” (1998),

Entre las principales conclusiones planteadas estan:
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Se puede afirmar que as variables independientes: Tratamiento Curricular y
Capacitacion Profesional de docentes de ISPP. Influyen en la calidad de la formacion
profesional de los alumnos del ISPP. No obstante, se observa que los promedios de
las tres series de datos que corresponden a las tres variables en estudio son
relativamente bajos, es decir, bajo nivel en el tratamiento curricular, bajo nivel de
capacitacion profesional, producen un bajo nivel en la calidad de la formacion
profesional de los alumnos de los ISPP. De alli que los coeficientes de correlacion
encontrados son altos, de lo que se puede inferir que, a valores bajos en las variables
dependientes, corresponden valores bajos en la variable dependiente, lo que significa
que el coeficiente. Tratamiento del Curriculo y la insuficiente Capacitacion Profesional
del docente, produce un bajo nivel de la calidad de la formacion profesional de los

alumnos.

2.1.2.6. La Lic. Rosa Bertha de los Milagros Calmet Zufiga, realizd el
estudio: La Planificacion Educativa y su Influencia en el Logro de los Objetivos
Curriculares en Nifios de 5 Afos de los PRONEI del Distrito de la Victoria —
Chiclayo, (1994)

Entre las principales conclusiones planteadas estan:

La planificacion educativa evita las improvisaciones permitiendo tener mejores
resultados en el desarrollo de las actividades, asi como prepararse cientifica y

técnicamente, ademas de ayudar a la prevision de recursos.

Mostrando resultados favorables en 130 nifios del PRONEI quienes
demostraron ganancias significativas en el desarrollo Psicomotor y Sociomotor

luego de haber participado en el programa durante 1993.

2.1.3. TESIS INTERNACIONALES
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2.1.3.1. El Lic. Diego Pini Portocarrero, realizé el estudio: Proyecto Educativo
Institucional como herramienta de gestion para los directivos de Escuelas”,
(2006)

Entre las principales conclusiones planteadas estan:

La formulacién y evaluacion de proyectos educativos con la participacion de los
actores incrementa la capacidad de gestion de la escuela, en parte porque contribuye
a generar procesos decisorios diferentes, en los que no solamente intervienen los que
tradicionalmente deciden, sino que amplian la participacion a otros agentes y factores
no incluidos habitualmente. Constituye un insumo que alimente el complejo marco del
gue emergen decisiones sobre politicas y asignacién de recursos en el proceso de
gestion educativa mas amplio. Esta forma de trabajar en la escuela y con la
comunidad permite incorporar la multiplicidad de variables que la conforman como una

realidad compleja, articulandola en la gestion institucional.

2.1.3.2. El Lic. Arturo de la Orden Hoz, realiz6 el estudio: Desarrollo y Validacion
de un Modelo de Calidad Universitaria Como Base para su Evaluacién en la
Universidad Complutense de Madrid. (1994)

Entre las principales conclusiones planteadas estan:

La educacién superior no solo preocupa a los participantes en el proceso
educativo, a los gobiernos y sus urgencias, sino también a los empresarios y
empleadores que consideran a las instituciones universitarias como centros de
capacitacion de profesionales de alto nivel y de produccién de conocimiento y
tecnologia esenciales para mantener el ritmo de desarrollo econémico. Se ponen de
manifiesto nuevas vinculaciones de la calidad universitaria con factores de costo-

efectividad y costo beneficio.

2.2. BASES TEORICAS
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2.2.1. PLAN CURRICULAR

Segun Diaz Barriga, Frida (1993): “Las diferencias conceptuales responden a
una distincidon entre el curriculo entendido como los fines esperados de la educacion
(resultados esperados de aprendizaje) y los Medios de la educacién (planes de

ensefianza)”3.

Segun Alvarado Oyarce, Otoniel. (1999):” El curriculo no es un
concepto, sino una construccion cultural. Es un modo de organizar una serie de

practicas educativas” 4.

De alli que el Ministerio de Educacion en diferentes versiones del
DCN sostenga que el curriculo orienta y organiza la practica educativa a la vez
que es confrontado permanente- mente con la realidad en la que se aplica. Asi
como que es un instrumento de educacién formal. Su funcion esencial es
explicitar y concretar, en términos de objetivos y contenidos de aprendizaje, los

fines y propésitos educacionales y orientar la practica educativa docente.

De lo que puedo deslindar que el plan curricular es la previsién vy
establecimiento de criterios basicos orientadores que precisen objetivos,
contenidos, métodos, materiales, infraestructura y tiempo a fin de obtener los

resultados requeridos de las actividades educativas.

2.2.2. RENDIMIENTO ACADEMICO

El rendimiento académico se relaciona con el aprovechamiento en
las diferentes asignaturas o0 en el logro de los objetivos refleja el resultado de

las interacciones de las diferentes y complejas etapas del proceso educativo.
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Segun Calero, Mavilo (2009): “Simultaneamente es una de las metas
hacia las que convergen todos los esfuerzos y todas las iniciativas de las

autoridades educativas, maestros y estudiantes”.

3 DIAZ BARRIGA, FRIDA (1993). Metodologia del Disefio Curricular Para Educacion Superior. Edit.
Trillas. México D.F. — México. Pag. 15
4 ALVARADO OYARCE, OTONIEL. (1999). Gesti6én Educativa: Enfoques y Proceso. Fondo de

Desarrollo Editorial Universidad de Lima. Lima — Perd. Pag. 89

2.3.1. CURRICULUM.

La sociedad de hoy obliga a las instituciones de educacion a crear
las condiciones y los mecanismos adecuados para ofrecer una oferta
académica oportuna, pertinente y de calidad. Para llevar a cabo esta tarea, los

académicos y los actores

® CALERO PEREZ , Mavilo (2009). Tecnologia Educativa, Ed. San Marcos. Pag. 80

de la institucion; necesitan conocer y seguir un procedimiento para disefiar un
curriculo que satisfaga las exigencias de los futuros profesionales de las

diversas especialidades en educacién y de la sociedad.

Segun Paul. D. Eggen y Donald P Kauchak (1999), sostienen: “El
pensamiento critico es el proceso de estimar conclusiones, basandose en la
evidencia como confirmacion de conclusiones con hechos, identificaciéon de

tendencias de suposiciones implicitas...”7
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Segun Diaz Frida (1993): “el curriculo es el resultado del analisis,
contexto del educando y de los recursos, que también implica la definicion de
fines de objetivos y especifica los medios y procedimientos para asignar los
recursos. El curriculo es proceso de construccién social que incorpora un
conjunto de premisas de pensamiento social y critico; que orientan y
determinan las formas de ver e interpretar la realidad y las formas de aprender
el conjunto de hechos. La planificacién implica no solamente el disefio, sino
gue ademas se debe de planear considerando una etapa de ejecucion y una
evaluacion en el desempefio docente, es decir; el disefio no incluye sino hasta

gue evalle el plan de estudios que se ejecuta”.8

6 ARNAZ, José A. (1990).La Planeacion Curricular. 2da. Edicion. Edit. Trillas. Pag. 54

7 PAUL. D. EGGEN Y DONALD P KAUCHAK. (1999) “Ensefianza de contenidos curriculares y

Desarrollo de Habilidades de Pensamiento Critico” Fono de cultura Econémica. Argentina. Pag.

61.

8 DiAZ BARRIGA, Frida. (1993) Metodologia del Disefio Curricular Para Educacién Superior.
Edit. Trillas. México D.F. — México. Pa4g.19

Por tanto podriamos definir que el curriculo es el resultado del
analisis y reflexion sobre las caracteristicas del contexto, del educando y de
los recursos; la definicién (Tanto implicita como explicita), de los fines y de los
objetivos educativos, la especificacion de los medios y de los procedimientos
propuestos para asignar racionalmente los recursos humanos, materiales,
informativos, financieros, temporales y organizativos; de manera tal, que se

logren los fines propuestos.

2.3.2. EJECUCION CURRICULAR.
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Segun Pefaloza Walter. (1995): “La ejecucion curricular como:
“Proceso de realizacién de las acciones previstas en el disefio curricular y

supone que las acciones de implementacién estan concluidas”.9

Esta etapa es conocida también como el desarrollo del plan
curricular. La etapa de ejecucion o desarrollo curricular es considerada como
un espacio privilegiado para la investigacion educativa y constituye la etapa
mas importante del curriculo y se realizara a través de una buena observacion
y experimentacion cientifica para su validacion. El curriculo pasa por una
serie de procesos que causan la modificacién a o largo del tiempo de sus
elementos: Perfiles, objetivos, contenidos, estrategias, evaluacion Los

procesos basicos del curriculo son:

* Disefio curricular.
* Implementacion curricular.
* Ejecucion curricular.

» Evaluacion curricular.

9 PENALOZA RAMELLA, Walter.(1995) El Curriculo Integral”. Optimice Editores. Lima —

Per. Pag 134 1 una vez
aprobado el plan que consiste en poner funcionamiento a las entidades y

organismos administrativos para que se realice las acciones destinadas a

cumplir las metas previstas en el plan.

A. DISENO CURRICULAR:

Es el proceso de estructuracion de cada uno de los elementos del
curriculo, es decir el momento en que se definen, elaboran, seleccionan los
distintos elementos curriculares; que consta de las siguientes etapas: En la

elaboracion del plan de estudios a nivel universitario:
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. Fundamentacion.

. Investigacion Diagnostica.

. Definicién del perfil del egresado.
. Seleccién de objetivos.

. Seleccion de contenidos.

. Seleccion de Estrategias de Ensefianza.

~N O O ”~ WDN P

. Prevision del Sistema de Evaluacion del Aprendizaje.

. IMPLEMENTACION CURRICULAR:

Es el proceso que consiste en adquirir, producir y poner en
condiciones de funcionamiento todos aquellos elementos que han sido

previstos en disefio curricular.

. EVALUACION CURRICULAR:

Entendemos por evaluacidén curricular al proceso de atenciéon y
formulacién de oficios validos sobre los elementos, procesos, sujetos y
resultados del curriculo. En este sentido puede ser objeto de evaluacion, los
objetivos, contenidos, perfiles, estrategias metodoldgicas, material
didactico, del modo como se lleva a cabo el disefio, la implementacion y la

ejecucion curricular.

Segun Paul. D. Eggen y Donald P Kauchak (1999). 10
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.PROCESOS BASICOS DEL CURRICULO.
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ESTRUCTURA DEL CURRICULO
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DISENO
IMPLEMENTACION
EJECUCION

EVALUACION

PROCESOS =

ALUMNOS CON
: CARACTERISTICAS

PRODUCTOS PREDETERMIMADAS.

10 pAUL. D. EGGEN Y DONALD P KAUCHAK.(1999) “Ensenanza de contenidos curriculares

y Desarrollo de Habilidades de Pensamiento Critico” Fono de cultura Econémica. Argentina.
Paa. 102.

2.3.3. PLANIFICACION CURRICULAR



Se define como el conjunto de procesos, prevision, realizacion y
control de las experiencias de aprendizaje proactiva-deseable, en una

poblacién estudiantil determinada.

El disefio del proceso curricular en la planificacion propone un

Modelo de Disefio del Proceso Curricular con los siguientes elementos:

1. Elaborar el curriculo.
2. Instrumentar la aplicacion del curriculum.
3. Aplicar el curriculum

4. Evaluar el curriculum.

1. Elaborar El Curriculo: Tenemos:

1.1. Elementos de iniciacion y orientaciéon (INO)

Comprende:

1.1.1. Fundamentos socioldgicos, historicos, econdémicos, sociales,
politicos,

Legales, nacionales y regionales vigentes.

1.1.2. Perfil del Estudiante

1.1.3. Prospectiva.

1.2. Elementos De Planificacion Y Organizacion (P.L.O)

1.2.1. Elaborar el plan de estudios.
1.2.2. Desagregar objetivos curriculares.
1.2.3. Estructurar los cursos.

1.2.4. Diseniar el sistema de evaluacion.
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1.2.5. Elaborar los silabos.

1.3. Elementos- Participacion-Administracion (P.A.A)

1.3.1. Potencial humano.
1.3.2. Recursos econdmicos.

1.3.3. Recursos fisicos.

2. Instrumentar la aplicaciéon del curriculum:

2.1. Entrenar a los profesores.

2.2. Elaborar los instrumentos de evaluacion.

2.3. Seleccionar y/o elaborar los recursos didacticos.
2.4. Ajustar el sistema administrativo al curriculum.

2.5. Adquirir y/o adaptar las instalaciones fisicas.

3. Aplicar El Curriculum:

3.1. Orientacion para fijar los objetivos de aprendizaje.
3.2. Adaptacion por niveles educativos.

3.3. Coordinacion con el aparato administrativo.

3.4. Apoyo de los recursos didacticos.

3.5. Supervision curricular.

4. Evaluar El Curriculum:

4.1. Evaluar el sistema de evaluacion.
4.2. Evaluar los silabos utilizados
4.3. Evaluar el plan de estudios.

4.4. Evaluar los objetivos curriculares.
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El disefio curricular por su parte es un proceso dindmico, continuo,
participativo, sistematico, técnico en la que se distinguen cuatro procesos: En
la primera; elaborar el curriculo, encontramos al silabo dentro de los
elementos de planificacion y organizacion, debemos recordar que los
elementos de los cursos se originan a partir de los elementos del plan de
estudios, es decir que los fundamentos, objetivos, contenidos, metodologias y
la evaluacion consignados en el silabo de cada curso deben ser congruentes
con los fundamentos, objetivos, metodologias y evaluacion propuestos en el

plan de estudio respectivo.

+ Caracteristicas antes de su ejecucion:

A. VERIFICABLE; cuando el curriculo responde a una planificacion

seria con criterios explicitos.

B. SISTEMATICO; es decir que retna una serie de procesos o
actividades de aprendizaje- ensefianza, organizados y programados

de acuerdo al contexto.

C. CONTINUO; que presente un sistema de evaluacion formativo y

sanativo a nivel de micro, meso y macro planificacion.

D. FLEXIBLE; un plan capaz de sufrir los ajustes necesarios a
cualquier nivel suficientemente dinamico, para que garantice su
adaptabilidad a nuevas situaciones. Todo plan de estudio debe
lograr las siguientes caracteristicas: Congruencia, viabilidad,

continuidad e integracion.

Al desarrollarse esta propuesta, garantiza que el programa
elaborado bajo ese marco de exigencia, cumple con los estdndares de calidad
en la planificacion curricular y el rendimiento académico, en todas las

instituciones del Perq, y se podria afirmar entonces que se camina hacia al
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éxito. Por supuesto esta oferta sirve para aquellas universidades que busquen
la calidad y la excelencia académica y que a su vez requieren elaborar
carreras que se dirijan a satisfacer las necesidades y demandas de entorno

social nacional, asi como internacional.

Se debe tener presente que su misién vision, deben ser entes
sociales que contribuyen al desarrollo socioeconémico-politico, cultural, al

igual que a la investigacion en el Pais.

Estas son a su vez instituciones expuestas a las transformaciones

del fendbmeno de la globalizacion.

En ese sentido las ofertas de la ejecucién curricular y el desempefio
docente deben responder con los criterios adecuados para generar un impacto
social economico del Pais. La calidad y la excelencia académica son temas
gue competen a las casas de ensefianza Superior Universitaria pues son un

componente necesario y obligado en el disefio de programas académicos.
2.3.4. DIMENSIONES DEL PLAN CURRICULAR
Segun Calero Pérez, Mavilo (2009). “Las tres dimensiones
fundamentales para el desarrollo de un programa curricular, es decir elabora
una serie de preguntas que deben de ser cumplidas para lograr un buen plan

curricular” .11

En tal sentido ve la evaluacién como una de las mas fundamentales.

L cALERO PEREZ, Mavilo.(2009) Tecnologia Educativa, Ed. San Marcos . Pag. 76

e e e iy —imimm e e m g G e == == ~--alograr?

En esta primera etapa se establecen las metas, competencias, estandares y
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objetivos que daran direccion al programa, las cuales estaran fundamentadas

segun las necesidades, intereses y caracteristicas de los educandos.

Ademas, se toma en consideracion las exigencias y demandas de la
sociedad para que el mismo sea pertinente al contexto socio histérico cultural
de la comunidad a que pertenece la escuela. Todos estos elementos estaran
a la vez basados en las perspectivas o enfoques filoséficos que se consideren
mas pertinentes segun la vision y los valores que se tenga de la vida y la

realidad social de la comunidad.

En esta fase se determinan los logros que se desean obtener
después de haberse llevado a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.
“‘Una vez identificadas las metas, competencias, estandares y objetivos
claramente en términos de aprendizajes deseados, podemos entonces
proveer direccion al proceso de ensefianza-aprendizaje y lograr finalmente

una evaluacion valida”.

La segunda formula: ¢Qué contenido o materia se va a ensefar?
Una vez establecidas las metas y objetivos, se identifican las diversas fuentes
de conocimientos segun las disciplinas que se deseen ensefiar. Estas, a su
vez, corresponderan al patrimonio histérico cultural de la comunidad, a la
investigacién cientifica, al avance tecnolégico, a los valores morales y
religiosos, a las necesidades y experiencias de los estudiantes. “El
conocimiento disciplinario se organizara por unidades en forma secuencial y el
mismo se clasificard como conocimiento declarativo (conceptos y nociones
basicas de la materia de ensefianza); conocimiento procedimental (destrezas
y métodos al procesar la informacién) y el conocimiento actitudinal (aspectos
afectivos que hacen manifiesto los niveles de motivacion tanto del educador
como del educando). En esta fase la labor de los maestros en la sala de clase,
expertos y especialistas en curriculo es de suma importancia para establecer
la secuencia y el alcance de las diferentes disciplinas”.
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Por ultimo: ¢Qué actividades o experiencias deben llevarse a cabo?
Una vez establecidas las metas, competencias, estandares y objetivos y
haberse determinado el contenido de ensefianza-aprendizaje, se programan
las diversas actividades mediante las cuales el (la) maestro(a) utilizara
diversos métodos, estrategias y técnicas de ensefianza para facilitar un

aprendizaje auténtico en los estudiantes.

Esta es la fase mas dinamica donde la creatividad y el nivel de
comunicaciéon del educador son sumamente valiosos para lograr el interés y
motivacion del estudiante. Es la parte mas activa del programa o curriculo
porque es donde mayormente se da el procesamiento de la informacion y a

experiencia del aprendizaje.

2.3.5. ESTRUCTURA DEL CURRICULO

Segun Alvarado, Otoniel. (1999). :"Los componentes principales del

Curriculo son”:12

12 ALVARADO OYARCE, Otoniel. (1999). Gestién Educativa: Enfoques y Proceso. Fondo de

Desarrollo Editorial Universidad de Lima. Lima — Pera. Pag. 45
* Actores del Proceso

* Estrategia o modelo pedagdgico
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* Plan de Estudios

a) Fundamentos Conceptuales: Como fundamentos conceptuales se
pueden considerar todas aquellas ideas que sirven de apoyo a la labor
educativa. Estas ideas pueden ser de caracter filoséfico, cientifico, tecnoloégico
y andragogico.

b) Objetivos de la Educacion: Los fines y los objetivos de la
educaciéon estan planteados en la Ley General de la Educaciéon, de alli se
pueden tomar. Dependiendo de la situacién institucional y de las condiciones
del contexto, se puede determinar sobre cuales de estos objetivos se hace
mayor énfasis. También se pueden incorporar otros objetivos que se crean

convenientes.

c) Actores del Proceso: Sabemos que el actor principal del proceso
educativo es el estudiante. Otros actores son el profesor, el padre de familia,
el directivo docente y el trabajador administrativo de la institucion. Conveniente
elaborar un modelo de cada uno de estos actores a fin de que cada cual

cumpla el rol correspondiente dentro del proceso educativo.

d) La estrategia o el modelo andragogico: El modelo andragégico es
la representacion formal del sistema de educacion de adultos; es el conjunto
de elementos debidamente relacionados para favorecen el proceso del
aprendizaje. Articula de manera coherente principios, actores, estrategias,
recursos, condiciones y procesos a fin de incrementar la probabilidad para
alcanzar los objetivos. Es conveniente que cada institucion realice un esfuerzo
por unificar el modelo andragdgico para darle coherencia al proceso educativo.

e) Plan de Estudios: Este es el componente de mayor contenido
dentro del curriculo. Es un esquema estructurado de las areas obligatorias y
fundamentales y de areas optativas con sus respectivas asignaturas. Dicho
plan debe establecer los objetivos por niveles, grados y areas, la metodologia,

la distribucion del tiempo vy los criterios de evaluacion y administracién. Tanto
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las areas como los proyectos estan orientados a logros. Un logro lo
entendemos como el acto de alcanzar un objetivo. A cada logro se le pueden
definir uno 0 mas indicadores. El indicador de logro es el indicio o la sefial

mediante la cual se prueba que efectivamente se ha alcanzado dicho logro.

2.3.6. LA EJECUCION CURRICULAR

La ejecucion corresponde a los docentes encargados de la
ensefianza en las instituciones educativas superiores. Asi, un programa
curricular, por si sdélo, es un documento que debe ser aplicado o ejecutado,

controlado y evaluado.

Segln Delgado, Kenneth, (1997) : “Los cinco tipos de cuestiones que se
deben tomar en cuenta en la ejecucién del curriculo, en las diversas instituciones de

educacion”:13

a) La cuestion del valor intrinseco, Esta cuestion hace referencia a
la bondad y a la adecuacion del curriculum una vez éste haya sido disefiado y
configurado. Evidentemente, la referencia viene marcada por las exigencias
cientificas de los propios contenidos y también por las necesidades educativas

gue llevan asociadas.

13 DELGADO, Kenneth,(1997) Evaluacidn y calidad de la educacion. Lima — Peru, Pag. 132

Habitualmente los juicios de valor acerca de este tipo de cualidad se
resuelven mediante el analisis y el juicio de los expertos en la materia concreta
del contenido curricular. Sin embargo, no se considera meramente una
cuestion que deba resolverse Unicamente a través de los especialistas, sino

gue la evaluacion moderna indica la conveniencia de que también sea
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enjuiciado desde otros puntos de vista, fundamentalmente desde las

perspectivas filosoéfica, sociolégica y psicologica.

b) La cuestion del valor instrumental .El valor instrumental del
curriculum trata de establecer el correspondiente juicio de valor que se deriva
de contestar a la cuestion de ¢en qué medida el curriculum disefiado es
correcto en funcion de los objetivos y fines que se habian planificado para el

programa?

Esencialmente se juzga si lo que esta planificado en la programacion
responde adecuadamente a las estrategias de logro de sus objetivos. Este
juicio se puede emitir analizando la documentacién del conjunto de los
programas y de su planificacion, y el valor instrumental se establece a partir
de sefalar si tal como esta disefiado y planificado el curriculum, se podran

alcanzar los objetivos propuestos en él y en qué medida.

c) La cuestion del valor comparativo, Esta cuestion surge cuando
se encara la posibilidad de renovar o incorporar nuevos programas, o incluso
de modificar totalmente el planteamiento curricular. La pregunta que
afrontamos vy el juicio de valor que emitimos trata de responder a la pregunta:
¢Es la nueva propuesta mejor que la que reemplazamos? Habitualmente se
crean nuevos programas cuando existe la sensacion de que los existentes han
guedado obsoletos, o por cualquier otra razon resultan inadecuados; sin
embargo, cualquier innovacion comporta algun tipo de comparaciéon con lo
anterior o con otras realidades paralelas y de busqueda de elementos

racionales de juicio que avalen la nueva propuesta.

Los elementos de juicio que se deben analizar para nuestra toma de
decisiones no podemos reducirlos meramente a comparar los resultados de
los aprendizajes de los estudiantes (que evidentemente constituiran el

elemento mas importante), sino que en nuestras consideraciones valorativas
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en la comparacion de dos o mas programas deberiamos hacer intervenir
también otros factores, tales como: viabilidad de su implantacion, costos,
recursos materiales y humanos que comporta, adecuacién a la cultura
organizativa de las universidades, respuesta a las expectativas de la

comunidad, etc.

d) La cuestion del valor de idealizacion, Cuando piensan en clave
evaluativa, los educadores no estan especialmente interesados en determinar
si aquello que estaba planificado se ha cumplido 0 no. Su preocupacion
maxima se sitla en realizar actividades evaluativas, que les provean de datos
para la mejora continua del programa, de forma que consigan que éste llegue
a ser el mejor posible. Su actividad evaluativa se centra, por tanto, en resolver
cémo recoger informacion relevante que le informe en profundidad acerca de
coémo esté funcionando el programa y su gran interrogante es saber si existen

vias alternativas para hacer que éste funcione aun mejor.

e) La cuestion del valor de decisién, Si las cuatro cuestiones previas
han sido resueltas, las decisiones que se deriven de ellas deberian ser,
necesariamente, decisiones de calidad. El evaluador podra aportar evidencias
suficientemente documentadas e interrelacionadas, para que a quien le
corresponda tomar las decisiones respecto de mantener, modificar o descartar
el nuevo programa, pueda incorporar la informacién evaluativo de manera
racional a las otras informaciones estratégicas disponibles que afecten al

programa y le facilite la toma de decisiones final.

2.3.7. EVALUACION

La razdén de ser de la evaluacion es servir a la accion; educativa debe
entenderse desde el punto de vista formativo, que como catedratico debe

preocupar antes de cualquier otra consideracion. La evaluacién que no ayude
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a aprender de modo mas cualificado (discriminatorio, estructurador, relevante,
emancipador, con mayor grado de autonomia y de responsabilidad) en los

diferentes niveles educativos es mejor no practicarla.

Segun Diaz Frida (1993): “Para evaluar hay que comprender, las
evaluaciones convencionales del tipo objetivo no van destinadas a
comprender el proceso educativo. Lo tratan en términos de éxito y de fracaso,
el profesor deberia ser un critico, y no un simple calificador. El éxito del que

ensefa solo puede definirse a partir del éxito del que aprende”. 14

En la medida en que un sujeto aprende, simultaneamente evalla:
discrimina, valora, critica, opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia, opta,
entre lo que considera que tiene un valor en si y aquello que carece de él.
Esta actividad evaluadora, que se aprende, es parte del proceso educativo,

gue como tal es continuamente formativo.

14 DIAZ BARRIGA, Frida. (1993) Metodologia del Disefio Curricular Para Educacién Superior.
Edit. Trillas. México D.F. — México. Pag. 64
Ante esas circunstancias, si la evaluacion no es fuente de

aprendizaje, queda reducida a la aplicacion elemental de técnicas, reduciendo
u ocultando procesos complejos que se dan en la ensefianza y en el
aprendizaje. La evaluacién educativa es aprendizaje y todo aprendizaje que no

conlleve auto evaluacion de la actividad misma del aprender, no forma.
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Esta es un procedimiento que permite conocer la adecuacion de
servicios, rendimiento, sus fallos, etc. La evaluacién debe estar, ya realizada
intuitivamente o de modo sistematico, presente en todo el proceso de gestién

educativa, que se realimenta con los resultados.”

Como parte integrante del sistema educativo y consustancial a su
proceso, permite la valoracion cualitativa y cuantitativa de los logros
alcanzados en los sujetos de la educacién, en la accion educativa misma 'y en
el funcionamiento total de la institucion. Es un proceso sistematico, continuo y
permanente, de caracter integral, que prevé, obtiene, procesa e interpreta
informacion objetiva y (til para tomas decisiones sobre el reajuste y el
perfeccionamiento de la accion educativa en especial y del sistema educativo

en general.

La evaluacion se suele basar en la toma de datos sobre los
resultados obtenidos, que permitan llegar a conclusiones que redunden en el

proceso.

Pero sus métodos pueden ser tanto cuantitativos como cualitativos
(entrevistas, grupos de discusion, etc. Debe ser mas una autocritica que una
actividad de auto justificacion. Y en cuanto a los resultados, si ho son positivos
se debe evitar buscar causas externas al proceso, como la falta de medio o la
falta de conocimientos existentes.

Su objeto central de estudio son los cambios que se han logrado en
los educandos, por ello se constituye un método para adquirir y procesar
informacion necesaria para mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje y en el
sistema de autocontrol de la eficacia y la calidad del proceso ensefianza
aprendizaje indicando a cada paso de su desarrollo si se esta realizando en

forma eficiente o no y los cambios que deben hacerse en él.
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+ Funciones de la evaluacién

Las principales funciones de la evaluacion son:

* Planificacion: Es un medio para conocer qué se esta consiguiendo y
establecer objetivos.

» Comunicacién: Ayuda a explicar el rendimiento obtenido a la institucién
en que se ejecuta.

* Anticipacion y resolucion de problemas, al identificar areas problemas y
problemas antes de que surjan.

» Toma de decisiones a partir de los datos pertinentes para cada decision
y poder prever los resultados de las decisiones.

» Control del progreso, del grado de progresivo cumplimiento de los
objetivos propuestos y establecer las prioridades.

« Justificacion de la asignacion de soluciones.

+ Componentes de la evaluacién

Es posible afirmar que en todo proceso de evaluacion

reconocemos la presencia de ciertos componentes:

a).Busqueda de indicios: ya sea a través de la observacion o
de ciertas formas de medicidon se obtiene informacion, esa informacion
constituyen los indicios visibles de aquellos procesos o elementos mas
complejos que son objeto de nuestra evaluacion. En este sentido siempre
hay que tener presente que toda accion de evaluacion finalmente se lleva a
cabo sobre un conjunto de indicios que se seleccionan de modo no
caprichoso sino sistematico y planificado, pero no por ello dejan de ser
indicios. Por ejemplo la indagacion sobre la adquisicion de determinadas

competencias por parte de un grupo de alumno requiere de la busqueda de
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indicios, de pistas que nos permitan estimar la presencia o ausencia de

dichas competencias.

b) Forma de registro y analisis: a través de un conjunto
variado de instrumentos se registran estos indicios, este conjunto de
informacion que permitird llevar a cabo la tarea de evaluacion. En este
sentido resulta positivo recurrir a la mayor variedad posible de instrumentos
y técnicas de analisis con caracter complementario ya que en todos los
casos se cuentan con ventajas y desventajas en | proceso de registro y

analisis de la informacion.

c) Criterios: un componente central en toda accién de
evaluacion es la presencia de criterios, es decir de elementos a partir de los
cuales se puede establecer la comparacion respecto del objeto de
evaluacion o algunas de sus caracteristicas. Este es uno de los elementos
de mas dificultosa construccion metodoldgica y a la vez mas objetable en
los procesos de evaluacién. Por una parte se corre el riesgo que se
planteaba inicialmente de reducir toda la evaluaciébn a una accion de
caracter normativo en el cual solo se intenta establecer el grado de

satisfaccion o insatisfaccion de determinadas normas.

Por otra parte se puede caer en la tentacion de eludir la
busqueda o construccion de criterios con lo cual toda accion de evaluacion
resulta estéril ya que solo es posible hacer una descripcion mas o menos
completa del objeto de estudio pero no resulta factible realizar un analisis
comparativo. La mayor discusion en materia de evaluacion se platea
alrededor de la legitimidad de los criterios adoptados en una determinada
accion evaluativa, es decir quién y como se definen estos criterios. Esto se
incrementa teniendo en cuenta lo que se planteaba inicialmente de la débil

cultura evaluativa de nuestra practica pedagogica escolar.
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d) Juicio de valor: intimamente vinculado con el anterior pero
constituyendo el componente distintivo de todo proceso de evaluacion se
encuentra la accién de juzgar, de emitir o formular juicios de valor, este es
el elemento que diferencia la evaluacion de una descripcion detallada, o de
una repuesta de investigacién que no necesariamente debe contar con un
juicio de valor. Este es un elemento central de toda accion evaluativa y el
que articula y otorga sentido a los componentes definidos anteriormente por
lo que tanto la busqueda de indicios, las diferentes formas de registro y
analisis y la construccion de criterios estaran orientadas hacia la

formulacién de juicios de valor.

e) Toma de decisiones: por ultimo la toma de decisiones
€s un componente inherente al proceso de evaluacion y que lo diferencia de
otro tipo de indagacion sisteméatica. Las acciones evaluativas cobran
sentido en ante soporte para la toma de decisiones. Este es un elemento
que adquiere importancia central y no siempre es tenido en cuenta por

guienes llevan a cabo los procesos de evaluacion y/o quienes lo demandan.

Volver la mirada sobre el componente de toma decision
significa reconocer que toda accion de evaluacion es una forma de
intervencion que trae aparejada la toma de decisiones en algun sentido, ain
cuando la decisién sea la inaccion y por lo tanto los procesos o fenbmenos
objetos de evaluacion sufren algun tipo de modificacion como consecuencia
de las acciones de evaluacion. Por ello se vuelve imprescindible tener
presente con anterioridad cuéles son él/los propésitos o finalidades que se

persiguen con la evaluacién propuesta.
Es la valoracion de los efectos de las experiencias educativas para

comprobar hasta qué punto han sido utiles en la produccion de

aprendizajes.
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Segun Calero, Mavilo (2009): “La evaluacién es un aspecto basico del
proceso de educar, tiene como elementos esenciales a los objetivos de la
educacion, el desarrollo del educando, sus progresos de aprendizaje y una

técnica de evaluacion que sirva de instrumento de medida”. 15

Aspectos a evaluarse

1. El proceso educativo.

2. El contexto socioecondmico donde se desenvuelve la accién
educativa.

3. Los sujetos de la educacion.

4. El uso de recursos.

5. Los métodos.

15 CALERO PEREZ, Mavilo. (2009)Tecnologia Educativa, Ed. San Marcos . Pag 237

2.3.8. CONTENIDOS

Es el conjunto de conocimientos, habilidades y valores que provienen

de la ciencia, las humanidades y tecnologia que se imparten a los estudiantes
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como medio para lograr los objetivos del curriculo. Estos conocimientos son
utilizados por los docentes y los estudiantes en el proceso de ensefanza —
aprendizaje y comprende aquellos conocimientos que se han seleccionado

especificamente, para lograr los objetivos propuestos en el curriculo.

El contenido viene a ser todo aquello que puede ser objeto de

aprendizaje.

2.3.9. RENDIMIENTO ACADEMICO

El rendimiento académico es el resultado de un proceso educativo,
en donde se conjugan destrezas, conocimientos, valores y actitudes que el

alumno adquiere a lo largo del periodo de estudio

De acuerdo a objetivos de aprendizaje previstos el rendimiento académico
puede ser entendido en relacién con un grupo social que fija los niveles minimos de
aprobacion ante un determinado cumulo de conocimientos o aptitudes. Por otro lado el
rendimiento académico es el fin de todos los esfuerzos y todas las iniciativas del
maestro, de los padres de los mismos alumnos; el valor de la Universidad y el maestro

que se juzga por los conocimientos adquiridos por los alumnos.

Segun Torres, Jurjo (1996):” ElI Rendimiento Académico es el
resultado del Aprovechamiento del alumno, en funciébn a los diferentes
objetivos, esfuerzos e iniciativas de los Directivos, de los docentes y de los

padres de los alumnos”.16

El rendimiento académico puede ser definido como el éxito o fracaso

en el estudio expresado a través de notas y calificativos. El rendimiento
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académico, se define como el progreso alcanzado por los alumnos en funcion
de los objetivos programaticos previstos, es decir, segun los objetivos que se
han planificado, que tanto y que tan rapido avanza el alumnado dando los

resultados mas satisfactorios posibles.

La utilidad o provecho que el estudiante obtiene de todas las
actividades tanto educativas como informales que el alumno enfrenta durante

la escuela se han de manifestar en la evaluaciéon del rendimiento académico.

Por tanto el rendimiento académico como resultado de la accion
escolar, que expresa el éxito alcanzado por el estudiante en el
aprovechamiento del 100% de los objetivos contemplados en el programa de
estudio de las asignaturas impartidas, detectado por la evaluacion integral y

condicionada por los diversos factores escolares y sociales.

Caracteristicas del Rendimiento Académico:

Segun Roman Martiniano. (2001): Al realizar un andlisis comparativo de
diversas definiciones del rendimiento académico, explican la existencia de dos
puntos de vista, uno estético y el otro dinamico que relacionan al sujeto de la

educacion como ser social. 17

En general el rendimiento académico Garcia y Palacios, lo definen del

siguiente modo:

16 TORRES SANTOME, Jurjo (1996). El Curriculum Oculto. Quinta Edicién. Ediciones Morata
S.L. Madrid — Espafia.
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+  Aspecto Dinamico: responde al proceso de aprendizaje, como
tal estd ligado a la capacidad y esfuerzo del alumno.

*+  Aspecto Estatico: comprende al producto del aprendizaje
generado por el alumno y expresa una conducta de

aprovechamiento.

A. Enfoques técnicos acerca del rendimiento académico

Existen teorias que explican el rendimiento académico:

a) Rendimiento basado en la voluntad: Esta concepcién atribuye la
capacidad del hombre a su voluntad, tradicionalmente se creia que el
rendimiento académico era producto de la buena o mala voluntad del
alumno olvidando otros factores que pueden intervenir en el rendimiento
académico.

b) Rendimiento académico basado en la capacidad. Esta postura
sostiene que el rendimiento académico esta determinado no solo por la
dinamicidad del esfuerzo, sino también por los elementos con los que el

sujeto se halla dotado. Como por ejemplo la inteligencia.

¢) Rendimiento académico en sentido de utilidad o de producto.
Dentro de esta tendencia que hace hincapié en la utilidad del
rendimiento que es la utilidad o provecho de todas las actividades tanto
educativas como informativas, las instructivas o simplemente

nocionales.

17 ROMAN PEREZ, Martiniano. (2001). La Sociedad del Conocimiento y La Refundacion de la
Escuela Desde el Aula. Madrid — Espafia.. Pag. 79
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CAPITULO III

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

3.1. Estadistica descriptiva de las variables.

TABLA N°01
GENERAL
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Varones 12 54,5 54,5 54,5
Mujeres 10 45,5 45,5 100,0
Total 22 100,0 100,0
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INTERPRETACION: Se observa en la tabla que los alumnos se distribuyen de forma
equitativa 54.5% varones igualmente 45.5 % mujeres

TABLA N°02
¢ CUENTA CON UN PLAN CURRICULAR QUE GUIE SUS CLASES?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 12 54,5 54,5 54,5
No 10 45,5 45,5 100,0
Total 22 100,0 100,0
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INTERPRETACION: En la tabla N°02 se observa que un 54.5% (12/22) refiere que si

cuenta con un plan curricular que guie sus clases frente a un 45.5% (10/22) refieren
igualmente que mueven mas la cabeza en el tipo de movimiento que realizan con mayor
frecuencia.
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TABLA N°03

¢QUIENES HAN COLABORADO EN LA ELABORACION DE SU PLAN CURRICULAR?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Lo compro hecho 8 36,4 36,4 36,4
Lo elaboro solo 5 22,7 22,7 59,1
Solo con los profesores del 3 13,6 13,6 72,7
nivel
Con toda la plana docente 3 13,6 13,6 86,4
Con toda la plana docente y 3 13,6 13,6 100,0
padres de familia
Total 22 100,0 100,0
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INTERPRETACION: En la tabla N°03 se observa que un 36.4% (8/22) refiere que
muestran entusiasmo y alegria, cooperan con sus compafieros y se muestra empatico y le
desagrada participar con sus demas comparferos en la actitud de los nifios cuando
realizan danza en forma grupal frente a un 13.6% (3/22) refieren igualmente que se
manifiestan participativo en la actitud de los nifios cuando realizan danza en forma grupal.
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TABLA N°04

PARA LA SECUENCIA DIDACTICA DE SUS CONTENIDOS, SE BASO EN :

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Solo e | libro de texto 8 36,4 36,4 36,4
Solo el DCN 7 31,8 31,8 68,2
El libro y DCN 7 31,8 31,8 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°04
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INTERPRETACION: En la tabla N°04 se observa que un 36.4% (8/22) refiere que
ninguno realiza movimientos corporales en grupo mostrando iniciativa e interés
frente a un 31.8% (7/22) refieren igualmente que todos realizan movimientos

corporales en grupo mostrando iniciativas e interés.

78



TABLA N°05

DENTRO DE SU PLAN CURRICULAR, LOS CONTENIDOS SON :

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Un medio para aprender 14 63,6 63,6 63,6
La finalidad del proceso de 8 36,4 36,4 100,0
aprendizaje
Total 22 100,0 100,0
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INTERPRETACION: En la tabla N°05 se observa que un 63.6% (14/22) refiere que
alegria y tristeza expresan corporalmente con mas frecuencia en la danza frente a
un 36.4% (8/22) refieren igualmente que coélera expresan corporalmente con mas
frecuencia en la danza.
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TABLA N°06

LA ORIENTACION DE LOS PROPOSITOS DE SU PLAN CURRICULAR RESPONDEN A:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Los contenidos 5 22,7 22,7 22,7
Las necesidades e 8 36,4 36,4 59,1
intereses de los educandos
Solo las exigencias de los 6 27,3 27,3 86,4
padres de familia
Solo las exigencias de la 3 13,6 13,6 100,0
institucion educativa
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°06
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INTERPRETACION: En la tabla N°06 se observa que un 36.4% (8/22) refiere que verbal
se expresan frecuentemente para transmitir lo que quieren frente a un 13.6% (3/22)
refieren igualmente que gestual se expresan frecuentemente para transmitir lo que
quieren.

T
Los contenidos
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TABLA N°07

¢(CREES QUE LA EVALUACION REGULA EL PROCESO DE ACCION PEDAGOGICA?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Posiblemente si 5 22,7 22,7 22,7
Definitivamente si 7 31,8 31,8 54,5
Posiblemente no 4 18,2 18,2 72,7
Definitivamente no 6 27,3 27,3 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°07
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INTERPRETACION: En la tabla N°07 se observa que un 31.8% (7/22) refiere que
con mucha frecuencia y regular realizan diversos movimientos de forma espontanea
y continua frente a un 18.2% (4/22) refieren igualmente que nunca realizan diversos
movimientos de forma espontanea y continua.

81



TABLA N°08

¢(CREES QUE LA EVALUACION ES PIEZA CLAVE DE UNA EJECUCION EFECTIVA DEL
PLAN CURRICULAR?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Posiblemente si 7 31,8 31,8 31,8
Definitivamente si 6 27,3 27,3 59,1
Posiblemente no 3 13,6 13,6 72,7
Definitivamente no 6 27,3 27,3 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°08
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INTERPRETACION: En la tabla N°08 se observa que un 31.8% (7/22) refiere que
casi nadie se desplazan por todo el espacio utilizando su cuerpo frente a un 13.6%
(3/22) refieren igualmente que algunos se desplazan por todo el espacio utilizando
Su cuerpo.
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TABLA N°09

CREES QUE EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES SE MIDE EN BASE A:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Conocimientos de los 9 40,9 40,9 40,9
estudiantes
Capacidades de los 8 36,4 36,4 77,3
estudiantes
Nivel cognitivo de los 5 22,7 22,7 100,0
estudiantes
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°09
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INTERPRETACION: En la tabla N°09 se observa que un 40.9% (9/22) refiere que el
crecimiento de la planta identifica corporalmente diferentes situaciones frente a un
22.7% (5/22) refieren igualmente que otros identifican corporalmente diferentes
situaciones.
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TABLA N°10

¢ CONSIDERA USTED QUE LA ESTRUCTURA CURRICULAR INFLUYE EN LA OBTENCION UN
RENDIMIENTO ACADEMICO POSITIVO?

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Entodo momento 6 27,3 27,3 27,3
En muchos momentos 5 22,7 22,7 50,0
En varios momento 3 13,6 13,6 63,6
En pocos momentos 4 18,2 18,2 81,8
En ningn momentos 4 18,2 18,2 100,0

Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°10
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INTERPRETACION: En la tabla N°10 se observa que un 27.3% (6/22) refiere que
todos, muchos y algunos identifican elementos o situaciones que su compafero
representa a traveés de los movimientos corporales que realizan frente a un 13.6%
(3/22) refieren igualmente que ninguno identifican elementos o situaciones que su
comparfiero representa a través de los movimientos corporales que realizan.
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TABLA N°11

¢CREES QUE LA APLICACION DE UN PLAN CURRICULAR MEJORA EL RENDIMIENTO

ACADEMICO?

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Posiblemente si 5 22,7 22,7 22,7
Definitivamente si 5 22,7 22,7 45,5
Posiblemente no 6 27,3 27,3 72,7
Definitivamente no 6 27,3 27,3 100,0

Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°11
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INTERPRETACION: En la tabla N°11 se observa que un 27.3% (6/22) refiere que temor a
equivocarse y entusiasmo sienten al expresar corporalmente las posibilidades y
limitaciones de su cuerpo al realizar diferentes movimientos frente a un 22.7% (5/22)
refieren igualmente que verglenza y alegria sienten al expresar corporalmente las
posibilidades y limitaciones de su cuerpo al realizar diferentes movimientos.
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TABLA N°12

¢CUAL ES EL GRADO DE RELACION QUE EXISTE ENTRE LA APLICACION DE UN
PLAN CURRICULAR Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Alto 4 18,2 18,2 18,2
Alto 8 36,4 36,4 54,5
Medio 6 27,3 27,3 81,8
Muy Bajo 4 18,2 18,2 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°12
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INTERPRETACION: En la tabla N°12 se observa que un 36.4% (8/22) refiere que
todos realizan movimientos realizando diferentes partes del cuerpo al mismo tiempo
ritmo y fluidez frente a un 18.2% (4/22) refieren igualmente que ninguno realizan
movimientos realizando diferentes partes del cuerpo al mismo tiempo ritmo y
fluidez.
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TABLA N°13

¢ CONSIDERA USTED QUE LOS PROPOSITOS CURRICULARES SON COMPRENDIDOS Y
BUSCADOS POR LOS DOCENTES EN LA EJECUCION DE SUS CLASES?

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  En todo momento 6 27,3 27,3 27,3
En muchos momentos 4 18,2 18,2 45,5
En varios momento 4 18,2 18,2 63,6
En pocos momentos 3 13,6 13,6 77,3
En ningn momentos 5 22,7 22,7 100,0

Total 22 100,0 100,0

Frecuencia
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INTERPRETACION: En la tabla N°13 se observa que un 27.3% (6/22) refiere que
muchos improvisan movimientos de acuerdo a la musica frente a un 13.6% (3/22)
refieren igualmente que ninguno improvisan movimientos de acuerdo a la musica.

TABLA N°14

¢CONSIDERA USTED QUE LOS CONTENIDOS CORRESPONDEN AL LOGRO DEL PERFIL DEL
ESTUDIANTE PLANTEADO POR SU INSTITUCION?

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  En todo momento 4 18,2 18,2 18,2
En muchos momentos 4 18,2 18,2 36,4
En varios momento 4 18,2 18,2 54,5
En pocos momentos 5 22,7 22,7 77,3
En ningn momentos 5 22,7 22,7 100,0

Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°14
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INTERPRETACION: En la tabla N°14 se observa que un 22.7% (5/22) refiere que
casi nunca imitan de manera espontanea situaciones y personajes frente a un
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18.2% (4/22) refieren igualmente que nunca imitan de manera espontanea
situaciones y personajes.

TABLA N°15

¢(CREES QUE LA APLICACION DE UNA EVALUACION BASADA EN DISTINTOS
INSTRUMENTOS ES FAVORABLE?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Posiblemente si 7 31,8 31,8 31,8
Definitivamente si 6 27,3 27,3 59,1
Posiblemente no 5 22,7 22,7 81,8
Definitivamente no 4 18,2 18,2 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°15

¢ CREES QUE LA APLICACION DE UNA EVALUACION BASADA EN DISTINTOS
INSTRUMENTOS ES FAVORABLE?

E—

Frecuencia

0 T T T T
Posiblemente si Definttivamente si Posiblemente no Defintivamente no

INTERPRETACION: En la tabla N°15 se observa que un 31.8% (7/22) refiere que
definitivamente no sienten temor al realizar movimientos nuevos con todo su cuerpo
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Frecuencia

demostrando flexibilidad frente a un 18.2% (4/22) refieren igualmente posiblemente
si sienten temor al realizar movimientos nuevos con todo su cuerpo demostrando
flexibilidad

TABLA N°16

¢CREES QUE ES NECESARIO DOSIFICAR LOS CONTENIDOS SEGUN LA SIGNIFICACION
SOCIAL Y NECESIDADES DE APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Posiblemente si 9 40,9 40,9 40,9
Definitivamente si 4 18,2 18,2 59,1
Posiblemente no 4 18,2 18,2 77,3
Definitivamente no 5 22,7 22,7 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°16

¢ CREES QUE ES NECESARIO DOSIFICAR LOS CONTENIDOS SEGUN LA
SIGNIFICACION SOCIAL Y NECESIDADES DE APRENDIZAJE DE LOS
ESTUDIANTES?
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INTERPRETACION: En la tabla N°16 se observa que un 40.9% (9/22) refiere que

con mucha frecuencia manifiestan emociones a la hora de danzar frente a un 18.2%

(4/22) refieren igualmente nunca manifiestan emociones a la hora de danzar.
TABLA N°17

¢(CREES QUE LA EVALUACION BASADA EN EXPOSICIONES Y TRABAJOS DE
INVESTIGACION MEJORA EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Posiblemente si 5 22,7 22,7 22,7
Definitivamente si 7 31,8 31,8 54,5
Posiblemente no 4 18,2 18,2 72,7
Definitivamente no 6 27,3 27,3 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°17

¢ CREES QUE LA EVALUACION BASADA EN EXPOSICIONES Y TRABAJOS DE
INVESTIGACION MEJORA EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES?

Frecuencia
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Posiblemente si Definttivamente si Posiblemente no Defintivamente no
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INTERPRETACION: En la tabla N°17 se observa que un 31.8% (7/22) refiere que

con mucha frecuencia manifiestan emociones a la hora de danzar frente a un 18.2%

(4/22) refieren igualmente nunca manifiestan emociones a la hora de danzar.

TABLA N°18

A SU CRITERIO, LOS PROPOSITOS CURRICULARES PROPUESTOS POR LA
INSTITUCION ORIENTAN EN LOS DOCENTES UN ESTILO DE LIDERAZGO:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Autoritario 8 36,4 36,4 36,4
Democrético 6 27,3 27,3 63,6
Liberal 4 18,2 18,2 81,8
Transformador 4 18,2 18,2 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°18

A SU CRITERIO, LOS PROPOSITOS CURRICULARES PROPUESTOS POR LA
INSTITUCION ORIENTAN EN LOS DOCENTES UN ESTILO DE LIDERAZGO:
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Frecuencia

INTERPRETACION: En la tabla N°18 se observa que un 36.4% (8/22) refiere que

con mucha frecuencia manifiestan emociones a la hora de danzar frente a un 18.2%
(4/22) refieren igualmente nunca manifiestan emociones a la hora de danzar.

TABLA N°19
¢LOS PROPOSITOS CURRICULARES DE SU INSTITUCION SE ENFATIZAN CLARAMENTE EN?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Manejo de estrategia de 8 36,4 36,4 36,4
aprendizaje
Lo Anterior y Evaluacion 7 31,8 31,8 68,2
Lo Anterior e Investigacion 7 31,8 31,8 100,0
Total 22 100,0 100,0

GRAFICA N°19

¢LOS PROPOSITOS CURRICULARES DE SU INSTITUCION SE ENFATIZAN
CLARAMENTE EN?

g

5

I
Manejo de estrategia de
aprendizaje

I
Lo Anterior v Evaluacian

I
Lo Anterior e Investigacion
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INTERPRETACION: En la tabla N°19 se observa que un 36.4% (8/22) refiere que
con mucha frecuencia manifiestan emociones a la hora de danzar frente a un 31.8%
(7/22) refieren igualmente nunca manifiestan emociones a la hora de danzar.
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CONCLUSIONES

1.- De acuerdo a lo observado en las respuestas de la encuesta, un porcentaje alto afirma
positivamente que el plan curricular si influye positivamente en la practica docente para
mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo
Pomata Puno - 2014

2.- De acuerdo a lo observado en las respuestas de la encuesta, un porcentaje alto afirma
positivamente que los contenidos influyen de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar
Vallejo Pomata Puno - 2014

3.- De acuerdo a lo observado en las respuestas de la encuesta, un porcentaje alto afirma
positivamente que la evaluacion influye positivamente en la practica docente para
mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo
Pomata Puno - 2014

4.- De acuerdo a lo observado en las respuestas de la encuesta, un porcentaje alto afirma
positivamente que los propdésitos influyen adecuadamente en la practica docente para
mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo
Pomata Puno - 2014
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RECOMENDACIONES

1.-Se recomienda a los docentes y directivos de las instituciones educativas tomar la
iniciativa para capacitarse por su propia cuenta o solicitar apoyo institucional en el
conocimiento, apropiacion y uso didactico de las TICs para implementarlas de forma
frecuente en las clases, siendo éste un factor clave para lograr que se dote a las
instituciones educativas de mas y mejores recursos tecnologicos, los docentes mejoren
sus practicas educativas a través de herramientas tecnoldgicas y metodoldgicas, logrando
ademas mejorar los proceso de aprendizaje.

2.- Desarrollar diversos elementos instrumentales para el desarrollo docente de los
alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo Pomata Puno - 2014

3.- Fomentar entre la direccidn, los docentes y estudiantes sesiones a principio de cada
aflo académico una mesa redonda para seleccionar y evaluar los contenidos de
aprendizaje segun los intereses y necesidades que tengan los estudiantes como la
relacion que debe existir con su realidad social en los alumnos de la I.LE.P N° 70194 Cesar

Vallejo Pomata Puno - 2014

4.- Estimular la ejecucion de un plan curricular propio disefiando sistemas de control
durante todo el proceso y haciendo participe a los estudiantes en la fase de evaluacion de
I.LE.P N° 70194 Cesar Vallejo Pomata Puno - 2014

5.- Adquirir herramientas de tecnologia de informacion y comunicacion, asimismo;
promover la capacitacion de los docentes a favor de desarrollar propositos curriculares
gue los ayuden a salir de la monotonia de las clases magistrales, expositivas y entrar de
manera dosificada a la sociedad de la informacién, mejorando progresivamente las
estrategias dadas por los docentes con el fin de mejorar los niveles de ensefianza, mejorar
los niveles de aprendizaje y lograr un rendimiento académico de los alumnos de la L.E.P
N° 70194 Cesar Vallejo Pomata Puno — 2014.
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ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: INFLUENCIA DE LAS ESTRATEGIAS PARA EL USO DE LOS TICS, EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LOS
ALUMNOS DE LA I.LE.P N° 70194 |.E.P N° 70194 CESAR VALLEJO POMATA PUNO - 2014

PROBLEMA OBIJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES METODOLOGIA
1.Problema General 1.0bjetivo General 1. Hipétesis 1.Variable independiente: 1. Método de Investigacion
Principal Hipotético deductivo, porque

¢De qué forma se puede
optimizar el uso de los TICS
en el proceso de
aprendizaje de los alumnos
de la LE.P N° 70194 Cesar
Vallejo, Pomata Puno -
20147

Determinar de qué forma
se puede optimizar el uso
de los TICS en el proceso
de aprendizaje de los
alumnos de la LLE.P N°
70194 Cesar Vallejo,
Pomata, Puno - 2014

He: la estrategia para
optimizar el uso de los
TICS influye
positivamente en el
proceso de aprendizaje
de los alumnos de la
I.LE.P N° 70194 Cesar
Vallejo, Pomata Puno -
2014

2.Problema Especificos:

¢De qué manera incide el
contenido en el proceso de
aprendizaje de los alumnos
de la I.LE.P N° 70194 Cesar
Vallejo, Pomata Puno -
20147

¢De qué manera incide la
evaluacién en el proceso de
aprendizaje de los alumnos
de la I.LE.P N° 70194 Cesar
Vallejo, Pomata Puno -

3. Objetivos Especificos

Determinar la incidencia
del contenido en el
proceso de aprendizaje
de los alumnos de la I.E.P
N° 70194 Cesar Vallejo,
Pomata, Puno - 2014

Determinar la incidencia
de la evaluacién en la
practica del docente para
mejorar el proceso de
aprendizaje de los

4. Hipotesis Especificas

Hi El contenido
influye adecuadamente
en la practica del

docente para mejorar el
proceso de aprendizaje
de la ILE.P N° 70194
Cesar Vallejo, Pomata,
Puno - 2014

H, La evaluacion
influye positivamente en
en el proceso de

X. OPTIMIZAR EL USO DE
LOS TICS

-CONTENIDOS
-EVALUACION
-PROPOSITOS

2. Variable Dependiente:

Y. PRACTICA DOCENTE
PARA MEJORAR EL
PROCESO DE APRENDIZAIJE

en todo el estudio se va a
emplear la deduccion y Ia
induccion.
2. Tipo de Investigacion
Aplicada al campo de la
educacion.
3. Nivel de Investigacion
Es Descriptivo explicativo.
4. Diseiio de la Investigacion
No experimental de caracter
transversal
5. Poblacién de
Investigacion
La Poblacién estad conformada
por los docentes.
Muestra de la Investigacion
Por la naturaleza del estudio
se ha considerado el total de
(22), la muestra es
representativa el tipo de
muestreo es probabilistico.
Técnicas de Investigacion
- Encuesta
6. Herramientas de
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20147 alumnos de la LE.P N° | aprendizaje de los Investigacion
70194  Cesar Vallejo, | alumnos de la LLE.P N° - Cuestionario

¢De que manera inciden los | pomata Puno - 2014 70194 Cesar Vallejo,
propdsitos en el proceso de Pomata. Puno - 2014

aprendizaje de los alumnos | Determinar la incidencia Hs Los propésitos
de la I.E.P N° 70194 Cesar | de los propdsitos en el influyen adecuadamente

Vallejo, Pomata Puno - | proceso de aprendizaje | o, g proceso  de
20147 de los alumnos de la |.E.P aprendizaje de los
N° 70194 Cesar Vallejo, alumnos de LEP N°
Pomata, Puno -2014 70194 Cesar Vallejo,

Pomata, Puno-2014
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ANEXO 02: CUESTIONARIO

UNIVERSIDAID ALLAS PERUANAS

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA COMUNICACION, EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION

CUESTIONARIO MULTIFACTORIAL SOBRE : INFLUENCIA DE LAS ESTRATEGIAS PARA EL USO DE LOS TICS, EN EL
PROCESO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DE LA 1L.LE.P N° 70194 CESAR VALLEJO, POMATA, PUNO - 2014

INFORMACION GENERAL:

Coleqio :
Sexo : Femenino ( ) Masculino ( )

En las siguientes paginas se presentan 19 afirmaciones descriptivas. Juzgue cuan frecuentemente cada afirmacion se ajusta a Ud.
Use la siguiente escala de clasificacion, para sus respuestas, marcando la categoria correspondiente con una cruz o un circulo

1) ¢Cuenta con un plan curricular que guie sus clases?
a) Si
b) No
2) ¢Quiénes han colaborado en la elaboracién de su plan curricular?
a) Lo compro hecho
b) Lo elaboro solo
c) Solo con los profesores del nivel
d) Con toda la plana docente

e) Con toda la plana docente y padres de familia
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3)

4)

5)

6)

7)

Para la secuencia didactica de sus contenidos , se baso en:
a) Solo e | libro de texto
b) Solo el DCN
c) Ellibroy DCN
Dentro de su plan curricular , Los contenidos son :
a) Un medio para aprender
b) La finalidad del proceso de aprendizaje
La orientacion de los propdésitos de su plan curricular responden a :
a) Los contenidos
b) Las necesidades e intereses de los educandos
c) Solo las exigencias de los padres de familia
d) Solo las exigencias de la institucion educativa
¢Crees que la evaluacion regula el proceso de accion pedagogica?
a) Posiblemente si
b) Definitivamente si
c) Posiblemente no
d) Definitivamente no
¢, Crees que la evaluacion es pieza clave de una ejecucion efectiva del plan curricular?
a) Posiblemente si
b) Definitivamente si
c) Posiblemente no

d) Definitivamente no
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8) Crees que el rendimiento académico de los estudiantes se mide en base a:
a) Conocimientos de los estudiantes
b) Capacidades de los estudiantes
c) Nivel cognitivo de los estudiantes
9) ¢Considera usted que la estructura curricular influye en la obtencién un rendimiento académico positivo?
a) Entodo momento
b) En muchos momentos
c) En varios momento
d) En pocos momentos
e) En ningln momentos
10)¢ Crees que la aplicacion de un plan curricular mejora el rendimiento académico?
a) Posiblemente si
b) Definitivamente si
c) Posiblemente no
d) Definitivamente no
11)¢ Cuél es el grado de relacion que existe entre la aplicacion de un plan curricular y el rendimiento académico?
a) Muy Alto
b) Alto
c) Medio
d) Bajo
e) Muy Bajo
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12)¢ Considera usted que los propésitos curriculares son comprendidos y buscados por los docentes en la ejecucion de sus
clases?
a) Entodo momento
b) En muchos momentos
c) En varios momento
d) En pocos momentos
e) En ningln momentos
13)¢ Considera usted que los contenidos corresponden al logro del perfil del estudiante planteado por su Institucion?
a) Entodo momento
b) En muchos momentos
c) En varios momento
d) En pocos momentos
e) En ningln momentos
14)¢ Crees que la aplicacién de una evaluacion basada en distintos instrumentos es favorable?
a) Posiblemente si
b) Definitivamente si
c) Posiblemente no
d) Definitivamente no
15)¢Crees que es necesario dosificar los contenidos segun la significacién social y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes?
a) Posiblemente si

b) Definitivamente si
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c) Posiblemente no
d) Definitivamente no
16)¢ Crees que la evaluacion basada en exposiciones y trabajos de investigacion mejora el rendimiento académico de los
estudiantes?
a) Posiblemente si
b) Definitivamente si
c) Posiblemente no
d) Definitivamente no
17) A su criterio, los propdsitos curriculares propuestos por la Institucion orientan en los docentes un estilo de liderazgo:
a) Autoritario
b) Democratico
c) Liberal
d) Transformador
18) ¢ Los propdsitos curriculares de su institucion se enfatizan claramente en?
a) Manejo de Estrategias de Aprendizajes
b) Lo Anterior y Evaluacion del
c) Aprendizaje

d) Lo Anterior e Investigacion
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