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RESUMEN

En el presente estudio se plantea como problema general: ¢Cual es la
relacion que existe entre la literatura infantil con la comprension lectora en los
estudiantes de 2do grado de educacién primaria de la Institucién Educativa N°
31545 “Cullpa Alta”, El Tambo — Huancayo, afio 20167?; para lo cual tiene como
objetivo general: Establecer la relacion entre la literatura infantil con la

comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion primaria.

El estudio presenta un disefio no experimental de corte transversal, de
tipo basica, enfoque cuantitativo, nivel descriptivo correlacional, meétodo
hipotético deductivo; la poblacion estuvo conformada por 25 estudiantes del
2do grado de educacién primaria seccién Unica, la muestra es igual a la

poblacién de estudio.

Para la recoleccion de datos se utilizé como técnica la encuesta y la
observacién, como instrumentos se aplicaron un cuestionario de literatura
infantil dirigido a los estudiantes con un total de 15 items aplicando la escala de
Likert; y una prueba de comprension lectora, evaluando la lectura: “La pequeiia
ardilla” de los autores: Isabel Marquez lafiez y Montserrat Garcia Martin, se
formularon 10 items para medir el nivel literal, inferencial y criterial de los

estudiantes.

El tratamiento estadistico se realiz6 mediante la aplicacion de las tablas
de distribucién de frecuencias, grafico de barras y su respectiva interpretracion
y/o andlisis. Para la validacion se aplico el estadistico rho de Spearman rg =
0,849, con un p_valor = 0,000 < 0,05, nos muestra una relacion alta positiva y
estadisticamente significativa, se concluye que existe relacion significativa
entre la literatura infantil y la comprension lectora en los estudiantes de 2do

grado de educacion primaria.

Palabras Claves: Literatura infantil y comprension lectora.



ABSTRACT

The present study poses as a general problem: ¢What is the relationship
that exists between children’s literature and reading comprehension in the
students of 2nd grade of primary education of Educational Institution No. 31545
"Cullpa Alta", EI Tambo - Huancayo, Year 20167?; For which it has as general
objective: To establish the relationship between children’s literature and reading

comprehension in the students of 2nd grade of primary education.

The study presents a non-experimental cross-sectional design, of basic
type, quantitative approach, descriptive correlational level, hypothetical
deductive method; The population consisted of 25 students from the 2nd grade

single elementary school, the sample is equal to the study population.

For data collection, the survey and observation technique was used as a
technique, as a questionnaire of children’s literature was applied to students
with a total of 15 items using the Likert scale; And a reading comprehension
test, evaluating the reading: "The Little Squirrel" of the authors: Isabel Marquez
lafez and Montserrat Garcia Martin, 10 items were formulated to measure the
literal, inferential and criterial level of the students.

The statistical treatment was carried out by the application of the tables
of frequency distribution, bar graph and their respective interpretation and / or
analysis. For the validation, Spearman’s rho statistic rs = 0,849, with a p_value
= 0,000 < 0,05, shows a high positive and statistically significant relation, we
conclude that there is a significant relationship between children’s literature and

reading comprehension in the Students of 2nd grade of primary education.

Key Words: Children’s Literature and Reading Comprehension.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado Literatura infantil y su
relacién con la comprensioén lectora en los estudiantes de segundo grado
de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”,
El Tambo — Huancayo, 2016; reviste un gran impacto, ya que la literatura para
nifios constituye un medio poderoso para la transmision de la cultura, la
integracion de las areas del saber: historia, musica, arte, psicologia, sociologia,
etc., el enriquecimiento de los universos conceptuales y la formacién en
valores. Ademas, la literatura cumple un papel fundamental en la escuela y el
hogar como herramienta que favorece un acercamiento a los procesos de

lectura y escritura.

Es importante destacar, que los nifios tienen la capacidad de aprender
con facilidad, que su primera tarea consistira en descifrar, en reconocer los
signos gque tiene ante su vista, y si es posible articular los sonidos que
representan, para lograr entender el significado de las palabras y asi
comprender la lectura. De alli la importancia que tiene la literatura infantil en la
educacion primaria, porque, es en este proceso donde el nifio comienza a
demostrar su interés por aprender, y que mejor recurso que la lectura para
hacerlo y lograr un buen desarrollo de estas potencialidades. Es por eso que
se deben formar en los estudiantes de la primaria buenos habitos de lectura,
para de esta manera fomentar en ellos el valor que tiene la misma para un

buen desenvolvimiento dentro de la sociedad.

En este sentido debemos ser innovadores para lograr despertar en el
educando la motivacion y el interés por la lectura, ya que él en esta etapa
desarrolla su capacidad de exploracion sin limitaciones. Es alli donde debemos

vincular y utilizar la literatura como medio de ensefianza — aprendizaje.



El presente estudio beneficiar4 a los estudiantes de educacion primaria,
ya que permitird implementar acciones y estrategias por parte de las

autoridades de la institucion para la mejora de su rendimiento académico.

La investigacion ha sido estructurada en tres capitulos:

En el primer capitulo PLANTEAMIENTO METODOLOGICO, se
desarrolla la descripcion de la realidad problematica, delimitacion de la
investigacién, problemas de investigacion, objetivos de la investigacion,
hipétesis de la investigacion, disefio de la investigacion, poblacién y muestra de
la investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos, y justificacion

e importancia de la investigacion.

En el segundo capitulo MARCO TEORICO, abarca los antecedentes de

la investigacion, bases tedricas, y definicion de términos basicos.

En el tercer capitulo ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS, se elabora las tablas y graficos de los resultados de la

aplicacion de los instrumentos y la contrastacién de hipétesis.

Finalmente se presenta las conclusiones, recomendaciones y fuentes de

informaciéon de acuerdo a las normas de redaccién APA.



1.1.

CAPITULO |

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

A nivel internacional, en el Program for International Student
Assessment (PISA, 2012), se han establecido distintos niveles de
rendimiento en la prueba de comprension lectora. De acuerdo a los
criterios de interpretacion de la prueba, los resultados por debajo del
nivel 2 son insuficientes para acceder a estudios superiores y desarrollar
las actividades que exige la vida en la sociedad del conocimiento. Pero
se han observado mejoras en varios paises, asi por ejemplo en México
presentd un reduccion de la prueba tomada en el afio 2003 al 2009 de
1.2%, Chile 4%; Peru 1.7%; Israel en 1.3%, Portugal en 9.7% y Brasil en
6.2%. Por ello, cabe sefalar que el promedio de los paises de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE)
en este nivel de comprension lectora fue de 18.1% en 2009 y que se han
propuesto reducirlo a menos del 15%, dadas las implicaciones que
tienen para esos jovenes no continuar sus estudios en educacion
superior y participar con desventaja en el mercado laboral. En tanto, en

los niveles 5y 6 de comprension de lectura fue de 8.2%.
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A nivel nacional, en el afio del 2010 el Ministerio de Educacién
realizd6 una Evaluacion Censal de Escolares (ECE 2010) a los
estudiantes de segundo grado del nivel de primaria de las Instituciones
Educativas de todo el pais, y de cuarto grado de Educacion Intercultural
Bilinglie con el objetivo de conocer cdmo les va en comprension lectora
y matemética. Los resultados fueron entregados a cada una de las
Direcciones Regionales de Educacion (DRE), Unidades de Gestion
Educativa Local (UGEL), asi como a directores y docentes de las
escuelas del pais, los reportes (ECE 2010). La distribucién de estos
reportes tiene como objetivo fundamental que todos los involucrados en
el proceso educativo conozcan, de primera mano, cOmo esta el
aprendizaje de nuestros nifios y nifias para que puedan desarrollar
estrategias de mejora desde el ambito de su competencia (MINEDU,
2014).

Conocido es que nuestro pais se enfrenta a retos innumerables,
siendo la lectura y su comprension uno de los més destacados en el
ambito educativo, destacando las dificultades académicas que presentan
los estudiantes en los diferentes niveles de comprensién de su etapa
escolar; muestran asi los ultimos informes y evaluaciones realizadas por
instituciones nacionales e internacionales y confirma que los alumnos de
Educacién Basica Regular (EBR) no comprenden lo que leen o tienen
dificultades para lograr una lectura fluida de los textos (MINEDU 2014).

Actualmente muchos estudiantes del nivel primaria, pasan a
grados superiores sin haber adquirido las habilidades necesarias para
comprender lo que leen, trayendo como consecuencia la dificultad para
la localizacion de las ideas principales, en la jerarquizacion de las ideas

y la abstraccion de los conceptos.

En la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, EI Tambo —
Huancayo, se observa que muchos de los docentes no le dan

importancia a la lectura, debido a la falta de Implementacion de
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1.2.

tecnologia didactica como Dbiblioteca, computacion y medios
audiovisuales, provocando un desinterés en los propios estudiantes
hacia la lectura de libros de género narrativo, lirico y dramatico,
ocasionando que presenten un bajo nivel de comprension lectora en el

nivel literal, el nivel de inferencial y en el nivel criterial.

Asimismo, se aprecia que los padres de los estudiantes no
comparten tiempo con sus hijos ya que trabajan o se dedican al
comercio; existe conflictos familiares que perjudican el rendimiento y la
permanencia de los estudiantes en el establecimiento; ya que carecen
de apoyo moral, pasan mayor parte de su tiempo en el internet o fuera
de casa, y los docentes en su mayoria no reciben capacitaciones sobre
estrategias de literatura infantil que les permita incentivar en los nifios la

lectura.

La presente investigacion esta orientada a establecer la relacion
entre la literatura infantii y la comprension lectora, lo cual seré
beneficiosa para la institucion en estudio, para superar dicha dificultad se
debe aplicar estrategias de literatura infantil.

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION
1.2.1. DELIMITACION SOCIAL

La presente investigacion estuvo enfocada a estudiantes de 2do
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa

Alta”, El Tambo — Huancayo.
1.2.2. DELIMITACION TEMPORAL

La ejecucion de la investigacion se llevo a cabo entre los meses

de marzo a diciembre del 2016.
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1.3.

1.2.3. DELIMITACION ESPACIAL

El presente trabajo de investigacion se desarrollo en la Institucion
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, ubicado en Av. Oriental s/n, distrito El
Tambo, provincia Huancayo, Region Junin, la direccion del plantel esta a

cargo del Mgr. Raul Garcia Palomino, pertenece a la UGEL Huancayo.

PROBLEMAS DE INVESTIGACION

1.3.1. PROBLEMA GENERAL

¢Cudl es la relacibn que existe entre la literatura infantil con la
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El Tambo —

Huancayo, afno 2016?

1.3.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

Problema Especifico 1:

¢, Cual es la relacion que existe entre la literatura infantil con el nivel
literal de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El

Tambo — Huancayo?

Problema Especifico 2:

¢, Cudl es la relacion que existe entre la literatura infantil con el nivel
inferencial de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El

Tambo — Huancayo?

Problema Especifico 3:

¢, Cual es la relacion que existe entre la literatura infantil con el nivel
criterial de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El

Tambo — Huancayo?
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1.4.

1.5.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.4.1. OBJETIVO GENERAL

Establecer la relacion entre la literatura infantil con la comprension
lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion primaria de la
Institucién Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El Tambo — Huancayo, afio
2016.

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Objetivo Especifico 1:

Determinar la relacion entre la literatura infantil con el nivel literal de
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El Tambo —
Huancayo.

Objetivo Especifico 2:

Identificar la relacion entre la literatura infantil con el nivel inferencial de
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, EI Tambo —

Huancayo.

Objetivo Especifico 3:

Precisar la relacion entre la literatura infantil con el nivel criterial de
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El Tambo —

Huancayo.

HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

1.5.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe relacion significativa entre la literatura infantil y la comprension
lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion primaria de la
Institucién Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El Tambo — Huancayo, afio
2016.
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1.5.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

Hipotesis Especifica 1:

Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel literal de
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, EI Tambo —

Huancayo.

Hipotesis Especifica 2:

Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel inferencial
de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El Tambo —

Huancayo.

Hipotesis Especifica 3:

Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel criterial de
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, EI Tambo —

Huancayo.

16



1.5.3. IDENTIFICACION Y CLASIFICACION DE VARIABLES E INDICADORES

Tabla 1. Operacionalizacion de las Variables

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE
CONCEPTUAL MEDICION
Cuento 1,2 ORDINAL
Género narrativo Fabula 3,4 Escala de Likert:
Siempre........ (5)
Son todas las Leyenda 5 6 Casi siempre..(4)
Variable manifestaciones y Aveces......... (3)
Relacional 1(X): | actividades que tienen como Poesia 7,8 Casi Nunca....(2)
Literatura Infantil base la palabra, con - Nunea.......... (1)
finalidad artistico o Itdico | G€nero lirico Adivinanzas 9,10
que interesen al nifio. Niveles:
Trabalenguas 11, 12, 13 Alto 56- 75
Medio 36-55
. Lo . . Bajo 15-35
Género dramatico Teatro infantil 14, 15

17



Variable Consiste en un proceso a

Relacional 2(Y): través del cual el lector

L, elabora un significado en su
Comprension

Lectora interaccion con el texto.

Orden secuencial 1
Entendimiento
preciso 2
Nombra
Nivel literal caracteristicas y
acciones de los
personajes. 3
Lugar, espacio y
tiempo 4
Inferir el significado
Inferir efectos 5
previsibles
— . Inferir secuencias 6
Nivel inferencial L .
I6gicas
Interpreta el 7
lenguaje figurativo
8
_ o Emite juicios 9
Nivel criterial Expresa opiniones 10

NOMINAL

Dicotémica:
Correcta ...... (2)

Incorrecta ..... (0)

Niveles:

Alto 17 - 20
Medio 11-16
Bajo 00-10

Fuente: Elaboracion propia.

18



1.6.

DISENO DE LA INVESTIGACION
En el presente estudio de acuerdo a los objetivos establecidos el

disefio es no experimental de corte transversal.

Los autores Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), describen
este disefio como “aquellos estudios que se realizan sin la manipulacién
deliberada de variables y en los que sélo se observan los fenémenos en
su ambiente natural para después analizarlos. Este disefio se realiza sin

manipular las variables” (p. 228).

Los mismos autores, Hernandez, et al (2014), sostienen que los
estudios transversales “son los que se encargan de recolectar datos en
un momento unico, describe variables en ese mismo momento o0 en un
momento dado. Se clasifican en: exploratorios, descriptivos Yy

correlacionales o causales” (p. 229).

Presenta el siguiente esquema:

V1
M ‘ r
V>
Donde:
M . Muestra
V1 . Literatura infantil
\ . Comprension lectora
r . RelacionentrelaVy y V;

19



1.6.1. TIPO DE INVESTIGACION
El tipo de investigacidon es basica, ya que busca el conocimiento
puro por medio de la recoleccion de datos, de forma que afiade datos

gue profundizan cada vez los conocimientos ya existidos en la realidad.

La investigacion es de enfoque cuantitativo, es aquella en la que
se recogen y analizan datos cuantitativos sobre variables, es el
procedimiento de decision que pretende sefalar, entre ciertas
alternativas, usando magnitudes numéricas que pueden ser tratadas

mediante herramientas del campo de la estadistica.

1.6.2. NIVEL DE INVESTIGACION

La presente investigacion es de nivel descriptivo correlacional:

Descriptiva: De acuerdo a Hernandez, et al (2014), los estudios
descriptivos “miden, evaltan o recolectan datos sobre diversos aspectos,
dimensiones o componentes del fendmeno a investigar” (p. 117). Esto
con el fin de recolectar toda la informacién que obtengamos para poder

llegar al resultado de la investigacion.

Correlacional: Estos estudios son los que se encargan de identificar la
relacion entre dos 0o mAas conceptos o0 variables. Los estudios
correlacidénales tienen en cierta forma un valor un tanto explicativo, con
esto puede conocer el comportamiento de otras variables que estén

relacionadas.

1.6.3. METODO

El método utilizado en la presente investigacion es: Hipotético —
Deductivo, de acuerdo a lo que sostiene Sabino (2012), “es el
procedimiento o camino que sigue el investigador para hacer de su
actividad una préctica cientifica” (p. 151).
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1.7.

1.8.

El método hipotético-deductivo tiene varios pasos esenciales:
observacion del fenébmeno a estudiar, creacién de una hipétesis para
explicar dicho fenomeno, deduccion de consecuencias 0 proposiciones
mas elementales que la propia hipétesis, y verificacion o comprobacion
de la verdad de los enunciados deducidos comparandolos con la

experiencia.

POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION
1.7.1. POBLACION

Segun Tamayo y Tamayo (2008), “la poblacion se define como la
totalidad del fenomeno a estudiar donde las unidades de poblacion
posee una caracteristica comun la cual se estudia y da origen a los

datos de la investigacion” (p. 35).

La poblaciéon estuvo conformada por 25 estudiantes de 2do grado
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El

Tambo — Huancayo, afio 2016.

1.7.2. MUESTRA
Hernandez citado en Castro (2010), expresa que "si la poblacion

es menor a cincuenta (50) individuos, la poblacion es igual a la muestra”
(p. 69).

Debido a que la poblacién no es significativa, la muestra es igual a
la poblacion de estudio, es decir 25 estudiantes de 2do grado de

educacion primaria.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA RECOLECCION DE DATOS
1.8.1. TECNICAS

Se han utilizado como técnica la encuesta y la observacion.
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Encuesta.-

Cea (2005), define la encuesta como “la aplicaciéon o puesta en
practica de un procedimiento estandarizado para recabar informacion
(oral o escrita) de una muestra amplia de sujetos” (p. 240). La muestra
ha de ser representativa de la poblacion de interés y la informacién
recogida se limita a la delineada por las preguntas que componen el

cuestionario precodificado, disefiado al efecto.

Observacion.-

Hernadndez, et al (2014), sostienen que “la observacién consiste
en el registro sistematico, célido y confiable de comportamientos o
conductas manifiestas” (p. 309); ésta se hace a través de formularios, los
cuales tienen aplicacion a aquellos problemas que se pueden investigar
por métodos de observacion, andlisis de fuentes documentales y demas

sistemas de conocimiento.

1.8.2. INSTRUMENTOS
Se han utilizado como instrumentos de investigacion al

cuestionario y la prueba escrita.

Cuestionario.-
Bernal (2012), manifiesta que el cuestionario es “un conjunto de
preguntas disefladas para generar los datos necesarios para alcanzar

los objetivos necesarios del proyecto de investigacion” (p. 217).

Las preguntas se confeccionaron teniendo en cuenta los
indicadores encontrados en el cuadro de operacionalizacion de las
variables. Su construccion, aplicacion y tabulacion posee un alto grado

cientifico y objetivo.

Cuestionario de literatura infantil: Se han confeccionado 15 items
dirigidos a los estudiantes de 2do grado de educacién primaria, se aplica
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la escala de Likert, donde se les explica las instrucciones de cémo debe

ser llenado el cuestionario.

FICHA TECNICA:

Técnica: Encuesta

Instrumento: Cuestionario de literatura infantil

Autor: Lorena Huayanca (UAP)

Afo: 2015

Validez: Sometido a juicio de expertos por tres epecialistas.
Confiabilidad: Método alpha de Cronbach con un valor de 0,946 que
nos indica una alta confiabilidad.

Duracion: Libre (15 - 20 minutos aproximadamente)
Finalidad: Medir los niveles de literatura infantil.

Ambito: Estudiantes de 2do grado de primaria.

Dimensiones:

Género Narrativo: Se formulan 6 items (1, 2, 3, 4, 5, 6).
Género Lirico: Se formulan 7 items (7, 8, 9, 10, 11, 12, 13).
Género Dramético: Se formulan 2 items (14, 15).

Valoracion: Escala de Likert

Siempre..........coveeveeee. (5)

Casi siempre................. (4)

AVECES......ovvvieeennnn. (3)

Casi Nunca.................... (2)

Nunca..........oooeennene. (1)
Niveles:

Alto 56- 75
Medio 36 -55
Bajo 15-35

23



Prueba escrita.-

Consiste en plantear por escrito una serie de items a los que el

estudiante responde en el mismo modo. Con la prueba escrita, los

alumnos demuestran, fundamentalmente, los aprendizajes cognoscitivos

gue adquieren durante cierto periodo. El docente en el proceso pretende

recoger evidencias del grado o magnitud en que se alcanzan los

aprendizajes. El examen viene a servirle como instrumento, en ese

sentido. Por lo tanto, recurre a €l para lograr garantizarse el rendimiento

de los estudiantes en el curso, materia, unidad o contenido.

Se aplico la lectura “La Pequefia Ardilla” de los autores Isabel

Marquez lafiez y Montserrat Garcia Martin (Sevilla, 2011), la cual se

formulan 10 items para ser evaluados en sus tres niveles: litreral,

inferencial y criterial.

FICHA TECNICA

Técnica: Observacion

Instrumento: Prueba de evaluacién comprension lectora
Lectura: “La Pequefia Ardilla”

Autores: Isabel Marquez lafiez y Montserrat Garcia Martin
Ano: 2011

Procedencia: Sevilla — Espafa.

Administracion: Observacién colectiva

Ambito de aplicacion: Alumnos de 2° al 5° Grado de primaria.

Duracion: Libre (20 - 25 minutos aproximadamente)
Finalidad: Medir los niveles de comprension lectora

Dimensiones: Comprension literal, inferencial y criterial.

Dimensiones:
Nivel Literal: Se formulan 4 items (1, 2, 3, 4).
Nivel Inferencial: Se formulan 4 items (5, 6, 7, 8).

Nivel Criterial: Se formulan 2 items (9, 10).
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1.9

Valoracion:

Correcta ......... (2)
Incorrecta ....... (0)
Niveles:

Alto 17 - 20
Medio 11-16
Bajo 00-10

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION
1.9.1. JUSTIFICACION TEORICA

La investigacion se justifica tedéricamente ya que, permite
comprender la importancia de la literatura infantil en el proceso de
compresion lectora tomando en cuenta las necesidades personales del

nifio, de la sociedad y de los planes de estudio.

La importancia que tiene la literatura infantil en el desarrollo
integral de los nifios, su formacion es un hecho estético, por medio de la
cual los niflos disfrutaran, a su vez comprenderan mejor su realidad y
conoceran nuevas realidades, aprenderan a utilizar el lenguaje como un
medio maravilloso para comunicarse, para aprender Yy crear,
desarrollardn su pensamiento vy, sobretodo pondran cultivar su
sensibilidad ante la belleza y la bondad del hombre y la naturaleza. Es
decir, los niflos podran comunicar sus emociones, sus deseos, Yy
desarrollaran capacidades de comprensién, siendo individuos cada vez

mas criticos.

1.9.2. JUSTIFICACION PRACTICA

Se justifica en la practica, ya que el uso de estrategias y recursos
para el aprendizaje que emplean los docentes de educacion primaria,
son fundamentales para que los estudiantes desarrollen sus
potencialidades linglisticas y cognoscitivas, que les serviran de base

para futuros aprendizajes.
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La literatura infantil le facilita al docente mantener la atencién de
los estudiantes mediante actividades, en un ambiente de aula mas

favorable para los procesos de ensefianza y aprendizaje.

1.9.3. JUSTIFICACION SOCIAL
El aporte social de la investigacion se traduce en concientizar a la
comunidad estudiantil, padres de familia y sociedad, sobre la importancia

de trabajar la comprension lectora a traves de la literatura infantil.

Por tanto, se hace necesario realizar una propuesta de trabajo
donde los propios estudiantes puedan ver su evolucibn en la
comprension lectora. Se implique a distintos sectores de la comunidad
educativa; y ademas se reflexione sobre la practica para poder seguir
mejorando y que asi nuestros estudiantes adquieran una comprension

lectora adecuada y una motivacion hacia la lectura.

1.9.4. JUSTIFICACION LEGAL
El presente trabajo se sustenta en los siguientes fundamentos

juridicos:

- Ley General de Educacion N° 28044 (2003)
Articulo 2°: La educacion es un proceso de ensefianza — aprendizaje
gue se desarrolla a lo largo de toda la vida y que contribuye a la
formacion integral de las personas, al pleno desarrollo de sus
potencialidades, a la creacion de la cultura, al desarrollo de la familia

y de la comunidad nacional, latinoamericana y mundial.
El aporte es concientizar a los agentes educativos para que los

estudiantes tengan una educacion de calidad en beneficio de su

desarrollo integral.
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Resolucién Ministerial N° 0386-2006-ED Directiva "Plan Lector en
las Instituciones Educativas de Educacion Basica Regular”
(2006)

Articulo 1°.- Aprobar la Directiva que contiene las normas para la
organizacion y aplicacion del plan lector en las instituciones
educativas de educacion basica regular, que consta de 08 numerales.

El aporte es incentivar la participacion de las Instituciones Educativas

y la Comunidad en su conjunto, en una cruzada por el fomento y

afianzamiento de la practica de la lectura.
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2.1.

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. ESTUDIOS PREVIOS

Chaparro (2011), en su articulo titulado “Hacia una lectura de la
literatura infantil peruana como proyeccién de la realidad”, Lima. Llego a
las siguientes conclusiones: Se prueba que puede aplicarse una nueva
lectura de interpretacion a los textos narrativos de la literatura infantil
peruana desde una perspectiva que integra las ciencias sociales y la
teoria literaria; en este caso, la vision estructuralista de Vladimir Propp y
la teoria de las normas sociales de Jon Elster, permitiendo apreciar la
capacidad que el cuento tiene de reflejar la realidad y no ser considerado
solamente un objeto de entretenimiento puro, dando como resultado final
un analisis de la literatura infantii como proyeccion de la realidad; A
través de este analisis se demuestra que la literatura infantil peruana
puede demostrar los problemas sociales de una manera muy evidente y
acertada a los lectores infantiles y en general, permitiéndoles asi,
insertarse en el mundo, y dandoles una idea de cémo funciona el
mundo, qué sistemas lo rigen y siendo un espacio en donde el nifio si
bien se permite entrar en un mundo de fantasia, también puede apreciar

la conducta del hombre.
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Escalante y Caldera (2011), en su articulo titulado “Literatura para
nifos: una forma natural de aprender a leer”, Trujillo — Venezuela. El
propoésito del articulo es destacar la importancia de la literatura infantil
para motivar e involucrar a los nifios con la lectura a fin de despertar la
creatividad y el desarrollo de la imaginacion. Para ello, se plantean tres
aspectos fundamentales: 1) Funciones de la literatura infantil; 2) Papel
del docente como promotor de la literatura infantil; y 3) Estrategias que
favorecen el aprendizaje natural de la lectura, relacionadas con la
literatura para niflos. El analisis se fundamenta en el enfoque
constructivista del aprendizaje del lenguaje. Se concluye con la mencion
de algunas consideraciones teodrico-practicas para mejorar el trabajo de

la literatura infantil en el aula.

2.1.2. TESIS NACIONALES

Cherrepano (2012), en su tesis titulada “Relacion entre el teatro
pedagogico y la expresion oral de los estudiantes del 6to grado de
primaria de la I.E. Luis Fabio Xammar, UGEL N° 09 Huaura”, Huacho.
Tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre el teatro
pedagdgico y la expresién oral de los estudiantes del 6to grado de
primaria de la I.E. Luis Fabio Xammar - Huaura, es una investigacion no
experimental, transversal de tipo descriptivo correlacional, la muestra es
de tipo probabilistica mediante la aplicacion de formula estadistica dando
un total de 186 estudiantes del 6to grado de primaria secciones I, J, K, L,
M, N, O, P y Q turno tarde, las técnicas que se han utilizado son:
Técnica de observacion y la técnica de encuesta, como instrumentos se
ha aplicado una guia de observacion y lista de cotejo de los estudiantes.
Resultados: En el resumen de casos procesados entre estas dos
variables cruzadas, se aprecia que existen 186 casos (que se han
tomado para cada variable de oratoria) que representan el 100 % del
total, no encontrandose ningun casillero en blanco; en cuanto a lo
solicitado en la opcidn celdas, podemos observar en la relacion cruzada
entre oratoria y expresion oral, existen 104 casos que han logrado tener

buena expresion oral. Conclusiones: El uso del teatro como estrategia
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metodoldgica, contribuye a desarrollar la expresion oral, la capacidad
comunicativa bésica, como se evidencia con los resultados obtenidos

con los estudiantes.

Espinoza (2012), en su tesis titulada “Componente sintactico del
lenguaje oral y la comprension lectora en nifios de 10 y 11 afios de
instituciones educativas particulares y estatales del distrito de brefia de
lima metropolitana”, Lima. Tuvo como objetivo determinar si existe
relacion significativa entre el componente sintactico del lenguaje oral y la
comprension lectora en los nifios de 10 y 11 afios. La investigacion es de
disefio descriptivo correlacional, de tipo basica y sustantiva, método
descriptivo, la muestra lo conformaron 162 alumnos de 10 y 11 afios de
las instituciones educativas estatales y privados de Brefla de Lima
Metropolitana. 81 de ellos pertenecen a instituciones educativas
estatales y 81 privados; se considero el Instrumento de evaluacion del
lenguaje oral, Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial screening (BLOC-
S) y la prueba de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) Nivel 5y 6
forma. Resultados: El minimo puntaje obtenido en la primera prueba fue
de 12 puntos y el maximo de 35. En la segunda prueba (Comprension
lectora), el minimo percentil obtenido fue de 1 y el maximo de 99.
Conclusiones: Si existe relacion estadisticamente significativa entre el
componente sintactico del lenguaje oral y la comprension lectora en los
nifios de 10 y 11 afios de las instituciones educativas particulares del

distrito de Brefia de Lima Metropolitana.

Bastiand (2012), en su tesis titulada “Relacion entre comprension
lectora y resolucion de problemas matematicos en estudiantes de sexto
grado de primaria de las instituciones educativas publicas del Concejo
Educativo Municipal de La Molina — 2011”, Lima. Tuvo como objetivo
determinar la relacion que existe entre la comprensién lectora y la
resolucion de problemas mateméticos en los estudiantes de sexto grado
de primaria de las Instituciones Educativas Publicas del Concejo

Educativo Municipal de La Molina. La investigacion es de tipo no-
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experimental y correlativa, se trabajé con una muestra de 265 alumnos
de una poblacion procedente de ocho instituciones educativas del
distrito, se aplicé la Prueba de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP
6 — FORMA A) de los autores Alliende, Condemarin y Milicic, se aplico
una prueba de resolucion de problemas matematicos. Resultados: Nos
demuestran la existencia de correlacion estadisticamente significativa
entre las dos variables de estudio, con una seguridad estadistica del
99%. De la misma manera, demuestra la correlacion estadisticamente
significativa de ambos tipos de comprensién de lectura con la resolucion
de problemas matematicos, al mismo nivel de seguridad estadistica.
Conclusiones: Tanto la comprension de lectura, como la resolucion de
problemas matematicos, exhiben un nivel regular, con mayor

rendimiento en la comprension de lectura.

Vega (2012), con su tesis titulada “Niveles de comprension lectora
en alumnos del quinto grado de primaria de una Institucion Educativa de
Bellavista - Callao”, Lima. Tuvo como objetivo identificar los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del 5to grado de primaria de una
institucion educativa del distrito de Bellavista - Callao. La investigacion
de tipo no experimental utilizd un disefio descriptivo simple, se considero
una muestra no probabilistica de 85 alumnos. Se establece las
categorias de calificacion para la variable comprension lectora, asi como
sus cuatro dimensiones los cuales fueron evaluados con una prueba de
comprension lectora ACL5 de Catala y colaboradores (2001) adaptado
por el autor (2009). Resultados: Se evidenciaron que la dimension literal
evaluado en la muestra presenta un rango bajo en el 52,9%, la
dimension inferencial evaluado es baja en el 49,4%, la dimension criterial
con un rango medio de 35,3% Yy la capacidad de reorganizacion de
comprension lectora es baja en el 71,8% de sujetos consultados.
Conclusiones: El nivel de comprensién lectora de los alumnos de quinto
grado de primaria de una institucion educativa de Bellavista- Callao se

ubica dentro de un nivel medio, lo que demuestra que los factores
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cognitivos que intervienen como procesos finalizan en un producto que

es la comprension lectora.

2.1.3. TESIS INTERNACIONALES

Zambrano (2013), en su tesis titulada “La literatura infantil y su
incidencia en el desarrollo de la creatividad en los nifios y nifias del
primer aflo de educacion general basica del Jardin de Infantes Fiscal
Maria Angélica Carrillo De Mata Martinez de la ciudad de Quito, en el
periodo 2012- 2013”, Loja. Se tuvo como objetivo analizar la incidencia
de la utilizacion de la Literatura Infantil por parte de las maestras en el
Desarrollo de la Creatividad de los nifios y nifias. Los métodos utilizados
fueron: Cientifico, Inductivo-Deductivo, Analitico-Sintético y Descriptivo;
gue sirvieron para exponer la relacion e importancia de la utilizacién de
la Literatura Infantil en el desarrollo de la Creatividad. Como técnicas se
utilizaron: una encuesta aplicada a las maestras para establecer los tipos
de Literatura Infantil que utilizan en la jornada diaria de trabajo, y una
Prueba de Valoracién Creativa aplicada a los nifios para determinar el
Desarrollo de su Creatividad. Resultados: En la aplicacion de la Prueba
de Valoracion Creativa, el 52% de nifias y nifios obtuvieron un nivel de
creatividad Alta con puntuaciones de 7.5—10 y el 38% de los nifios y
nifias obtuvieron un nivel de creatividad Media-Alta con puntuaciones de
5—7.5, lo que permite referir un grupo con oportunidades para desplegar
habilidades y talentos, capacidad para trascender limitaciones y a través
de la mente proyectarse a si mismos y lograr la solucion de problemas y
otras tareas que requieran de su competencia creativa. Sin embargo, el
8% de los niflos y nifias obtuvo un nivel de creatividad Media-Baja con
puntuaciones de 2.5—5 y el 2% de los nifilos y nifias obtuvo un nivel de
creatividad Baja con puntuaciones de 0—2.5, cabe aclarar que la
creatividad es perfectible y el proceso creativo se desarrolla cuando se

dan un minimo de condiciones favorables.

Garcia (2012), en su tesis titulada “Comprension lectora en nifios

de escuelas primarias publicas de UMAN” Mérida de Yucatan. Tuvo

32



como objetivo evaluar la comprension lectora en alumnos de sexto
grado, con el propésito de realizar un estudio diagndstico sobre la
comprension de la lectura a través de la administracion de la Prueba
ACL 5 de Catala, G., Catala, M.; Molina, E. y Monclus, R. (2007). Los
instrumentos se administraron a 275 alumnos de seis escuelas de la
zona. Resultados: De los 275 alumnos participantes en el estudio, 147
(53.4%) fueron hombres en tanto que 128 (46.6%) fueron mujeres. La
edad promedio de los mismos fue de 11 afilos nueve meses, con una
variacion de 10 meses; por lo que se considera que se encuentran en el
nivel educativo adecuado a su edad, ningun alumno se ubica en el nivel
alto. Asi mismo se pudo observar que el nivel en el que se ubican la
mayoria de los alumnos es el nivel de normalidad; sin embargo el 63.8%
de los alumnos se clasifica de moderado bajo a muy bajo. Conclusiones:
Se puede afirmar que se ha logrado un acercamiento mas real a los
niveles de comprensién lectora de los nifios de las escuelas
pertenecientes de la zona urbana del municipio de Uman. En este
sentido el estudio revel6 que existe coincidencia entre los resultados
encontrados y los de la prueba ENLACE, que revelan que la mayoria de
los estudiantes se ubican en niveles bajos de comprension lectora y muy

pocos de ellos se ubican en niveles altos.

Escorial (2011), en su tesis titulada “El uso de la Literatura Infantil
en la ensefianza del conocimiento del entorno”, Valladolid. Tiene como
objetivo dar importancia a la literatura infantil dentro del aula, teniendo
en cuenta los diferentes géneros y utilizandoles como un recurso
motivador, lidico y globalizador. Es una investigacion cuali cuantitativa,
de tipo descriptivo, la propuesta que se plantea tendria una
temporalizacion de tres semanas, estando organizada por sesiones, las
cuales tienen una duracién aproximada de dos horas. Resultados: La
literatura infantil se incluye dentro de las actividades, sesiones y
proyectos que se llevan a cabo continuamente en el aula. A través de
esta propuesta hemos podido comprobar como es posible utilizar esta

literatura como recurso motivador, ya sea en forma de cuentos, poesias,
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2.2.

canciones o dramatizaciones. Conclusiones: La literatura es capaz de
hacer sofiar a los nifios, y sera un elemento motivador para entrar en
contacto con la lectura, el lenguaje oral, la escritura y sobre todo, para
crear en los nifios habitos a partir del gusto y disfrute de los libros y sus
historias. Ademas, los cuentos y poesias ayudan al nifio a desarrollar
competencias tanto linguisticas como a nivel social y personal, y la
dramatizacion serd una forma de acercarles al género del teatro,
desarrollando a través de él, el lenguaje no verbal y la motricidad. La
literatura y el lenguaje nos permiten acceder y trabajar todos los

contenidos curriculares de una forma global y significativa.

BASES TEORICAS
2.2.1. LITERATURA INFANTIL
2.2.1.1. TEORIAS Y ENFOQUES DE LITERATURA INFANTIL
a) Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget

Jean Piaget (1896-1976) distinguié cuatro estados del desarrollo
cognitivo del nifio, relacionados con actividades del conocimiento;
asimismo, hizo hincapié en comprender el desarrollo intelectual del ser
humano. Sus estudios practicos los realizdé con nifios en las diferentes
etapas de desarrollo. Para Piaget el desarrollo intelectual es un proceso
de reestructuracion del conocimiento: El proceso comienza con una
forma de pensar propia de un nivel, algin cambio externo en la forma
ordinaria de pensar crea conflicto y desequilibrio. La persona resuelve el
conflicto mediante su propia actividad intelectual siendo este un
desequilibro intelectual. De todo esto resulta una nueva forma de pensar

y estructurar las cosas, un estado de nuevo equilibrio.

Segun Pozo (2006), nos refiere que “Piaget afirmaba que tanto el
desarrollo psiquico como el aprendizaje son el resultado de un proceso

de equilibracion” (p. 11).

Los resultados del desarrollo psiquico estan predeterminados

genéticamente. Las estructuras iniciales condicionan el aprendizaje. El
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aprendizaje modifica y transforma las estructuras, y asi, permiten la

realizacion de nuevos aprendizajes de mayor complejidad.

El aprendizaje es un proceso de adquisicion en un intercambio
con el medio, mediatizado por las estructuras (Las hereditarias y las
construidas).

Los mecanismos reguladores son las estructuras cognitivas. Los
mecanismos reguladores surgen de los procesos genéticos y se realizan
en procesos de intercambio. Recibe el nombre de Constructivismo

Genético.

Todo proceso de construccion genética consta de:

Asimilacion: Es el proceso de integracion de las cosas y los
conocimientos nuevos, a las estructuras construidas anteriormente por el

individuo.

Acomodacién: Consiste en la reformulacion y elaboracién de

estructuras nuevas debido a la incorporacion precedente.

Los dos items forman la adaptacién activa del individuo, para
compensar los cambios producidos en su equilibrio interno por la

estimulaciéon del medio.
El grado de sensibilidad especifica a las incitaciones del
ambiente, o nivel de competencia, se construye a medida que se

desarrolla la historia del individuo.

Las estructuras légicas son las resultantes de la coordinacion de
acciones que el individuo ejerce al explorar la realidad objetiva.
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Para Piaget, son cuatro factores los que intervienen en el
desarrollo de las estructuras cognitivas:
- Maduracion
- Experiencia fisica
- Interaccion social

- Equilibrio

El conflicto cognitivo provoca el desarrollo del nifio. Este conflicto

puede ser perturbador del desarrollo, si se convierte en conflicto afectivo.

El aprendizaje se refiere a conocimientos particulares; el
pensamiento y la inteligencia son instrumentos generales de

conocimiento, interpretacion e intervencion.

Segun Piaget, existe una estrecha vinculacion entre la dimension
estructural y afectiva de la conducta. La inteligencia y la afectividad son
indisociables. No existe cognicion sin una motivacion, y por ende, no hay
motivacion que no esté conectada con un nivel estructural, es decir,

cognitivo.

En sintesis, conocer la teoria de Piaget, le permite al docente
tener posibilidades de discutir y justificar las actividades para el
desarrollo del pensamiento en el colegio, tanto en términos de lo que

esta haciendo como quizas de lo que no ha hecho.

b) Teoria Sociocultural de Vigotsky

La teoria de Lev Vigotsky enfatiza las relaciones entre el individuo
y la sociedad; consideraba que el estudio de la psicologia era el estudio
de los procesos cambiantes, ya que cuando las personas responden a
las situaciones, las alteran. Las investigaciones y escritos de Vigotsky se

centran en el pensamiento, el lenguaje, la memoria y el juego

36



Para Vigostsky es esencial la consideracion de lo social, que
contribuye con los mediadores, a transformar la realidad y la educacion.
El psiquismo y la conducta intelectual adulta son el resultado de una
impregnacion social del organismo de cada sujeto, y esto no es un

proceso unilateral, sino dialéctico.

Mediadores:
- Las Herramientas: elementos materiales.
- Los signos: No son materiales. Actian sobre los individuos y su

interaccién con el entorno. Por ejemplo: el lenguaje oral.

El mundo de la cultura aporta las herramientas y los signos y es el
gue da sentido a la ensefianza y al aprendizaje. El aprendizaje es el
proceso de internalizacion de la cultura, y en cada individuo da
significado a lo que percibe en funcion de su propia posibilidad de

significacion y a la vez, incorpora nuevas significaciones.

Segun Hernandez (2006), para Vigotsky existen dos tipos de
funciones psicoldgicas:
Las primeras son las funciones elementales las cuales son
innatas, las que tenemos cuando nacemos, (el hambre, la
seguridad, la proteccién del clima, el caminar) en segundo
lugar estan las funciones superiores se forman a partir de la
convivencia con los demas, se determinan conforme a la
sociedad (la atencion, lenguaje, clasificacion y seguimiento
de instrucciones). El lenguaje da la construccion cognitiva
(habla, pensamiento). Los procesos psicologicos superiores
pueden ser Unicamente adquiridos a través de la

interaccion con otros (p. 131).

El Area de desarrollo potencial o Zona de desarrollo préximo:
Vigotsky afirma que el aprendizaje engendra un area de desarrollo

potencial, y estimula procesos internos. El desarrollo sigue al

37



aprendizaje, pues el aprendizaje crea el area de desarrollo potencial. El

aprendizaje seria una condicion previa al proceso de desarrollo.

Cabe destacar, que la actividad del individuo es el motor
fundamental de desarrollo, en su participacion en procesos grupales y de
intercambios de ideas. Quienes rodean al nifio, constituyen agentes de

desarrollo, que guian, planifican, encauzan, las conductas del nifio.

Nivel de desarrollo potencial y Nivel de desarrollo actual:
- Nivel de desarrollo potencial: Es el conjunto de actividades que el nifio

es capaz de realizar con la ayuda de los demas.

- Nivel de desarrollo actual: Es el conjunto de actividades que el nifio es

capaz de realizar por si mismo, sin la ayuda de otras personas.

El aprendizaje a través de la influencia es el factor fundamental de
desarrollo. La ensefianza eficaz es la que a partir del nivel de desarrollo
del alumno, lo hace progresar.

En sintesis, la teoria sociocultural de Vigotsky se conceptualiza la
zona de desarrollo préximo, la cual hace referencia a la distancia entre el
nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencias,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un

adulto.

2.2.1.2. DEFINICIONES DE LITERATURA INFANTIL

Para Pefia (2012), la literatura infantil “es la expresion del ser
humano expuesta al servicio de los nifios y nifias la cual sirve de deleite
a los mismos inculcando valores y estimulandolos a expresar sus

sentimientos” (p. 26).
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Cervera (2011), seiala que la literatura infantil “son todas las
manifestaciones y actividades que tienen como base la palabra, con

finalidad artistico o ludico que interesen al nifio” (p. 15)

Delgado (2007), expresa que la literatura infantil es:

El conjunto de obras de diferentes épocas y lugares,
escritas por los adultos con o sin intencion de dirigirse a los
ninos y aceptadas por éstos, al haber encontrado en
aqguellos una serie de caracteristicas literarias, linguisticas y
sociales que han logrado no solamente su deleite, sino
también el enriquecimiento integral de su personalidad (p.
45).

En sintesis, La literatura infantil es el arte de la palabra escrita que
causa placer y goce para los nifios, es decir plasmar el deleite estético,
artistico vy literario; aplicable en diversos momentos ya que su intencion

es motivar, desarrollar, reforzar y evaluar diversos temas.

2.2.1.3. CARACTERISTICAS DE LA LITERATURA INFANTIL
Para Jesualdo (1999), los caracteres fundamentales que haran

interesar al nifio por la Literatura Infantil son:

- El caracter imaginativo
Esencial, ya que la vida del nifio es mas imaginativa que real, en
todas sus etapas, asi que su imaginacion para suplir lo que ignora en
relacion con la distancia que va del raciocinio a la comprobacién
experimental, es tan fundamental como el movimiento interior de sus

relaciones cognoscitivas.

- El dramatismo
Refleja el del propio nifio, pues piensa que en este drama que estan
viviendo sus sentidos se podran repetir los movimientos interiores que

hacen el suyo. El mismo Perrault indicaba la alegria o la afliccion de
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los nifos mientras se desarrollaban las escenas de su narracion. El
drama importa al nifio en cuanto es traductor de Sus movimientos

interiores y en cuanto en él, el nifio siente vivir.

La técnica del desarrollo y el lenguaje

Se refiere a la manera como el autor presenta la invencion y el
instrumento con el cual se desarrolla el drama. El lenguaje es
fundamental para la obra y resume en cierto modo la habilidad del
creador. Cuanto mas depurada sea la expresion, mas sencilla pero

bella, mas gustara y atraerd al nifio a su lectura (p. 136).

Por su parte, Gomez (2008), tras analizar las opiniones de

diversos criticos, llega a la conclusion de que los caracteres de esta

literatura seran: sencillez creadora, audacia poética y comunicacion

adecuada.

Sencillez creadora

La sencillez debe abarcar la obra completa: en la trama, en el tema,
en la estructura, en el lenguaje. Sera sencillez, no simplicidad, pero
favoreciendo un enriquecimiento progresivo tematico y linguistico que
se convierta en un cauce estructural y expresivo adecuado a la

capacidad de asimilacién infantil.

Audacia poética

El lenguaje en la literatura infantil no debe empobrecerse, es en este
empobrecimiento y mutilacion donde radica su fraude y el mayor
desencanto. Debe ser un lenguaje poético pero sometido a una
progresion racionalizada. El escritor debe conceder un margen a la
creatividad y a la audacia poética. En esta progresion poética y

creativa, se facilita el acceso del nifio al texto.

La dimension poética centra la atencidon del nifio en la forma del

mensaje, la audacia poética adentra al nifio en un mundo abierto,
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lGdico, expresivo, intuitivo y provocador. Este mundo lo ira captando
hasta que llega a desvelar y decodificar plenamente el mensaje. La
dimensidén poética juega un papel de interiorizacion en el nifio, lo
capacita para una postura critica. En los primeros niveles de lectura,
el nifio carece de capacidad critica. Asimila inconscientemente y lleva
a cabo una transferencia de su "yo" intimo y social sobre los modelos
brindados. La funcién de la dimension poética es apenas perceptible.
A veces esta literatura ofrece al nifio la posibilidad de experimentar la
dimensién poética mediante un proceso ludico. Aqui hay un

acercamiento a la literatura y se desencadena su curiosidad.

- Simbolismo y comunicacion
El nifio decodifica movido por un desencadenamiento afectivo ante el
estimulo, consiguiendo poco a poco una respuesta equilibrada en la

gue se conjugan inteligencia y sensibilidad.

Las obras que tan solo pretenden la formacion del nifio, obstruyen la
comunicacién verdadera, pues el nifio no tiene un conocimiento
verdadero de lo real. La verdadera comunicacion se da cuando hay
posibilidad para el contraste y la critica. Las lecturas que quieren ser
edificantes, a veces manipulan al lector, dandose entonces en el nifio
una especie de insensibilidad que le impide poner en accion la
inteligencia, la afectividad y la voluntad.

Los obstaculos que encuentra esta literatura para proporcionar una
buena comunicacion son: la comercializacion por las altas cotas
alcanzadas en la venta y la falta de informaciéon de padres y
educadores en tomo a la verdadera produccion de literatura infantil (p.
94).

2.2.1.4. IMPORTANCIA DE LA LITERATURA INFANTIL
La Literatura Infantil incide en la formacion integral del nifio o

nifa, ya que las manifestaciones que esta brinda contribuyen al
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perfeccionamiento artistico, identidad cultural y conocimiento de uno

mismo.

Ejercita el pensamiento divergente y da alas a la creatividad,
enriquece integramente a los nifios, despierta su sensibilidad estética y
humana, los aproxima al goce de la belleza y el conocimiento de la
verdad, permite canalizar de manera adecuada su fantasia, contribuye al
desarrollo de su lenguaje, generar cambios en sus actitudes, y adoptar
elementos de juicio suficientes para una objetiva concepcion del mundo

y de la vida.

La Literatura Infantil es un excelente recurso didactico para las
maestras, que con la apropiacién y uso en el contexto de su desempefio
pedagdgico podran ayudar al nifio para favorecer su desarrollo afectivo,

social y la creatividad.

2.2.1.5. DIMENSIONES DE LITERATURA INFANTIL
De acuerdo a Cervera (2011), las dimensiones utilizadas en la

investigacion son:

a) GENERO NARRATIVO O EPICO

En el género narrativo se incluyen e integran todas aquellas obras
en las que se relatan acontecimientos reales o ficticios. El medio
expresivo mas utilizado en este género es la prosa. Siendo una forma
literaria que narra un suceso en prosa, posee elementos caracteristicos

tales como: narrador, personajes, acciones, espacios y tiempo.

Elementos del género narrativo:

Son los siguientes:

- Personajes.- Son creados por el autor, que cobran vida dentro de la

historia y que ademas son quienes realizan las acciones les suceden.
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Estos pueden ser seres humanos, animales o cosas. También pueden
tener poderes magicos o extraordinarios como volar, aparecer o
desparecer cosas, entre otras. Ademas poseen rasgos fisicos y de

personalidad.

- Hechos.- Son los acontecimientos que suceden en la historia. Este
elemento se convierte en un aspecto fundamental, ya que sin ellos no

existiria la historia. Los hechos se presentan en orden secuencial.

- Escenario.- Es el espacio fisico o geografico, real o imaginario.

- Narrador.- Es quien relata la historia, que puede ser un personaje del

cuento o la novela.

Clasificacion de las obras narrativas:

Entre estos estan el cuento, la novela, la leyenda y la fabula.

a. Cuento
Es un relato breve, de elementos condensados y altamente
significativos. Cervera (2011), hace referencia que *“algunos de los
relatos para nifios y jovenes gque se ajustan a este género, el cuento
literario, son magnificos ejemplos de tal solidez e intensidad
constructiva que produce al efecto Unico, a la sintesis expresiva y

sugerente” (p. 118).

Los cuentos presentan tres partes que son:

- Presentacion: se da a conocer los antecedentes de la historia, el
lugar y los personajes.

- Nudo: se relatan las distintas situaciones y hechos del problema.

- Desenlace: se da a conocer las soluciones a la trama y termina la

historia.
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Segun Cervera (2011), los cuentos se clasifican en cuentos

tradicionales y cuentos literarios.

Los cuentos tradicionales: Son los que pertenecen al saber
tradicional del pueblo, al folclore, que se transmiten por via oral, por lo
cual existen diferentes versiones sobre el mismo tema y su autor
suele ser anonimo. Existen tres subtipos que son: los cuentos de
hadas o cuentos maravillosos, los cuentos de animales y los cuentos

de costumbres.

Para Cervera (2011), refiere que los cuentos tradicionales, vinculados
en lo esencial a los antiguos relatos, “constituyen la expresion mas
genuina de la narracion y el testimonio mas revelador de la
continuidad, universalidad y actualidad de los temas mitos y fantasias

gue han nutrido desde sus raices la mente humana” (p. 122).

Los cuentos literarios: Son los que han sido pensados y trasmitidos
mediante la escritura y el autor suele ser conocido. El texto, fijado por
escrito, se presenta generalmente en una sola version, y poco a poco
va obteniendo mas valor e importancia en el medio. Un claro ejemplo
son: Mi amigo el abuelo de Maria Fernanda Heredia, ¢y ahora que

hiciste Valentina? de Leonor Bravo.

. Leyenda

Cervera (2011), refiere que una leyenda es “una narracion oral o
escrita de acontecimientos fantasticos, con una mayor o menor
proporcién de elementos imaginativos, que generalmente quiere
hacerse pasar por verdadera o fundada en la verdad, o ligada en todo

caso a un elemento de la realidad” (p. 127)

Generalmente la leyenda es corta y aunque han sido escritas por
personas adultas con un lenguaje dificil, actualmente han sido

recolectadas y adaptadas para los nifios, cumpliendo de esa manera
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la funcién de la literatura infantil de acercar al nifio al contexto cultural

de su pais.

Mito:

Para Matos (2007), el mito “es una narracién de acontecimientos
sagrados y primordiales, ocurridos en el principio de los tiempos entre
seres de calidad superior: dioses y héroes arquetipicos, civilizadores,

legendarios y simbdlicos” (p. 45).

Es un relato tradicional de acontecimientos prodigiosos,
sorprendentes, protagonizados por seres sobrenaturales o

extraordinarios, tales como dioses, semidioses, héroes 0 monstruos.

En sintesis, el limite entre mito y leyenda es muy impreciso, pues sus
origenes son semejantes. En su lenguaje desempefian un papel de
particular importancia la metafora y la alegoria por lo general, las

figuras miticas, son simbdlicas.

. Fabula

Es una narracion breve de una ficcion, en prosa o verso, con intencion
didactica, frecuentemente manifestada en una moraleja final y en el
gue puede intervenir personas, animales y otros seres animados o

inanimados.

En la antigliedad, las fabulas fue una de las producciones literarias
mas populares utilizadas por los esclavos pedagogos para ensefar
una conducta ética a los nifios que educaban. Entre los fabulistas mas

sobresalientes se mencionan a: Esopo, La Fontaine e Iriarte.

El uso de la fabula dentro del aula encierra una gran importancia
puesto que a mas de transmitirle claramente una ensefianza logra en
el nifio(a):

- Estimular la imaginacion y la fantasia
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- Transmitir sentimientos, emociones y experiencias
- Ampliar el vocabulario de los nifios

- Desarrollar la capacidad de expresion

b) GENERO LIRICO O POETICO
En la actualidad se entiende por género lirico al conjunto de textos
mas idoneos para la expresion de los sentimientos, pensamientos y

reflexiones mas intimas de una persona.

Dentro del género lirico se encuentran todas aquellas
producciones literarias, en las cuales el autor manifiesta sus emociones,
pensamientos y sentimientos intimos y el medio expresivo mas utilizado
es el verso Estas composiciones liricas pueden presentarse en prosa o
en verso. En el caso de que este en prosa el autor realiza una
modificacion con el proposito de que exista musicalidad y ritmo en los

poemas que se encuentren escritos en prosa.

a. Poema
Es una composicion literaria que pertenece al ambito de la poesia. El
texto puede estar desarrollado en verso o en prosa; en este ultimo

caso, se habla de prosa poética.

El poema esta estructura en estrofas y pretenden transmitir estados
de animo, situaciones diarias de los nifios/as o solamente se

constituyen en juegos de palabras.

La utilizacion de los poemas en el aula es de gran importancia debido
a varias razones:

- Despierta en los nifios el goce de la belleza de la palabras.

- Genera en ellos sentimientos y emociones.

- Alimenta su imaginacion.

- Mediante la fantasia que la poesia posee traslada al nifio a un lugar

diferentes del aula.
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- Desarrolla valores que le permiten desenvolverse de una mejor
manera en su ambiente.

- Desarrolla su creatividad y memoria.

- Desarrolla facultades intelectivas como: atencién, memoria,

reflexién, etc.

Poesia infantil

Cerrillo (2009), sostiene que la poesia infantil, como toda la poesia
lirica, se caracteriza por “la expresion de mundos subjetivos, por la
creacion de ritmos propios y por el uso frecuente de recursos

estilisticos” (p. 105).

Tales como:

1. La expresion de mundos subjetivos es una cuestion exclusiva del
autor, de sus gustos, objetivos o intereses poéticos en el momento
de componer cada poema.

Si he muerto y no me he dado cuenta
¢a quién le pregunto la hora?

¢,De ddénde saca tantas hojas?

la primera de Francia?

¢, Donde puede vivir un ciego?

a quien persiguen las abejas?

Si se termina el amarillo

¢con qué vamos a hacer el pan?

2. Para crear ritmos propios, en la poesia infantil no basta sélo con las
combinaciones métricas (medida de los versos o rimas) o con el
uso de ciertos recursos de corte repetitivo, sino que en el logro de

un ritmo propio o singular también suele influir:
La eleccion de las palabras por parte del poeta. Fijemonos en este
poema de Gloria Fuertes. “Patos en diciembre”, en el que la

eleccion de los nombres no es casual: el ritmo se resentiria si el
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Pato no se llamara Pekin y la pata Agata, o si la autora renunciara
al juego de palabras que plantea el doble significado de “pata”

Dijo Pato Pekin,
En la orilla del lago Jardin:
- La Navidad de acerca,
me veo masado con miel y cebolleta.
Y dijo la Pata Agata:
- Pues yo estoy mosca pato,
Me ponen doble comida en el plato.
iQué mala pata,
Ser en Navidad
pato o pata!.

Caracteristicas de la poesia

Sus caracteristicas mas importantes son las siguientes:

Brevedad y concentracion frente a la mayor extension de los otros
géneros.

Subjetividad, proveniente de la vision personal de un escritor y de
los pensamientos, reflexiones y sentimientos que en él despierta la
realidad.

Musicalidad y ritmo.

Dominio de la funcibn poética, aunque también abundan las
funciones expresiva y conativa.

Variedad de temas, tonos e intenciones: ironico, satirico, filosofico,
amoroso, festivo.

La forma mas corriente en que se manifiesta es el verso, sin excluir

a veces la prosa.

A lo largo de la historia, han coexistido una lirica tradicional, popular,

generalmente anénima y creada por y para la colectividad y una lirica

culta, de mayor complejidad en la elaboracién, de autor concreto y

con diversas finalidades.
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b. Trabalenguas
Son grupos de palabras que resultan dificiles de pronunciar por lo
cual, lo fundamental que los nifios y nifias logren decirlo con claridad,
rapidez, sin equivocarse y sin dejar de pronunciar ninguna de las

palabras.

Los trabalenguas contribuyen a:

- Correcta y fluida expresion oral.

- Favorece al desarrollo del lenguaje de manera dinamica, divertida y
creativa.

- Desarrolla la capacidad auditiva.

- Desarrolla la capacidad de pensar.

- Fortalece la gesticulacion apropiada.

c. Adivinanzas
Son dichos populares utilizados como pasatiempos en los que se
describe algo para que sea adivinado. Las adivinanzas o también
llamados acertijos pretenden divertir y entretener a los nifios, pero
ademas contribuyen al aprendizaje, puesto que estimula al nifio a
asociar ideas y palabras, a ampliar su vocabulario y a difundir y

mantener las tradiciones populares.

Importancia del uso de las adivinanzas en el aula

Estimula su participacion activa.
- Familiariza al nifio con su medio.
- Enriquece su conocimiento.

- Amplia su vocabulario.

- Fomenta la reflexién y el conocimiento.
c) GENERO DRAMATICO O TEATRAL

Este género integra las producciones literarias destinadas a ser

representadas ante un publico, la cual consiste en una accion dialogada.

49



Cabe destacar que en este género la comunicacién es directa, ya que se
utiliza el didlogo lo que permite que la obra sea vivida y escuchada.

En una obra dramatica se representa algun episodio o conflicto de
la vida de los seres humanos, por medio del didlogo de los personajes.
Esta puede estar escrita prosa o en verso, pero al ser representada ante

el publico toma el nombre de obra de teatro.

Clasificacion de las obras liricas:

a. Teatro infantil
Es un lenguaje que trabaja con la literatura, la musica, la pintura, la
danza, el canto y el mimo. A través de esos elementos, una buena
obra de teatro produce admiracion, excitacion y deseo de volver a

verla.

El teatro infantii es capaz de despertar sentimientos sublimes,
sensaciones mas espirituales, lo cual favorece una positiva formacion
humanista y desarrolla la sensibilidad, la reflexion, comprension de
diferentes visiones de la vida y del mundo.

Se puede utilizar varios recursos como las marionetas y los titeres
para conseguir el objetivo que es el de disfrutar y vivenciar la

representacion.

Recursos de apoyo para el Teatro Infantil
A continuacion se presenta un breve detalle de los recursos de apoyo
gue se sugieren para el teatro infantil

Los titeres para Puente (2008), “son mufiecos construidos con
cualquier tipo de material que adquiere movimiento gracias a las
manos de un titiritero” (p. 19). Es en esencia un personaje teatral

capaz de traspasar la puerta entre lo real y lo imaginario, se
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constituye también en un elemento pedagdgico que ademas de la

recreacion estimula la expresion gestual y verbal.

Las marionetas son replicas perfectas del aspecto fisico de una
persona o0 animal cuyas partes estan perfectamente articuladas para
un movimiento natural y flexible, ni tan ajustadas ni tan flojas, para
que el experto pueda darle el movimiento deseado Este recurso cobra
un gran valor no solamente porque permite la distraccion y el
entretenimiento de los nifios y nifias sino debido a que la utilizacion de

este recurso estimula la capacidad de expresion de los nifios nifias.

2.2.1.6.DESARROLLO DE LOS ASPECTOS A TRAVES DE LA
LITERATURA INFANTIL

Pefia (2012), manifiesta que siendo el nifio(a) un ser que esta en

constante relacion con los demas, la literatura infantil cumple un papel

importante en el desarrollo de sus diferentes aspectos:

a) Aspecto Psicolégico: La literatura le conduce a un equilibrio
emocional, le motivara para un cambio de actitudes, adquiere
seguridad, al demostrar en publico canciones, poemas, adivinanzas,
pierde el temor y el miedo a enfrentarse con situaciones del mundo
exterior, mejora su autoestima. Aprende a expresar su sentimiento

sin recelo.

b) Aspecto Social: Facilita su adaptacion al grupo social escolar y
comunitario, comprendera mejor el mundo que le rodea, lo conoce y
ama, le enseflara normas de comportamiento social, buenas
costumbres, desarrollando virtudes como la lealtad, sinceridad,

honradez, necesarias en el grupo social.

c) Area Cultural: Le conduce a valorar la accién patridtica, cientifica,

literaria de hombres y mujeres del pais. Le motiva a conocer
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d)

leyendas, tradiciones, musica de su patria, a reconocer y respetar su
identidad.

Aspecto Intelectivo: Desarrolla las facultades de atencion,
memoria, adquiere una mente agil, un pensamiento ludico, una
mentalidad critica, incrementa su imaginacion y creatividad. Como
observaran, la literatura infantil estimula el desarrollo de cada una de
las etapas del infante, es asi que un nifio(a) que tiene la oportunidad
de escuchar poesias, cuentos, fabulas, desde sus primeros afios de
vida, tiene mayores posibilidades que otros nifios para crear en su
mente, una serie de imagenes que enriquecen su imaginacion y le
invitan a sofar con personajes, escenarios, seres fantasticos,
desarrollando el talento de la creatividad y adquiriendo un sinnimero
de variadas destrezas, y a su vez ayudando también al

fortalecimiento de valores (p. 145).

2.2.1.7. CLASES DE LITERATURA INFANTIL

En el proceso de formacién de la Literatura Infantii se ha

desarrollado de tres formas distintas, lo cual permite hablar de tres tipos

que son:

La Literatura ganada o Literatura recuperada.- En este tipo de
Literatura Infantil se integran todas aquellas producciones literarias
gue no nacieron para los nifios, pero que con el pasar del tiempo el
nifio se fue apropiando de ellas, previa adaptacién o no. “Aqui cabe
incluir todos los cuentos tradicionales, el sector folclérico de la
Literatura Infantil, muchos de los romances y canciones utilizadas en
sus juegos”. Un ejemplo claro se constituye Blanca Nieves escrito por

los Hermanos Grim, El patito feo por Hans Christian entre otros.

La Literatura creada para los nifios: Es aquella que tiene como
destinatarios directos a los nifios /as y que actualmente se sigue

produciendo. Este tipo de Literatura Infantii toma en cuenta la
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condicion, las caracteristicas, necesidades e intereses del nifio/a.
Ademas, en la misma se manifiestan “muchas tendencia vy
concepciones que le hacen particularmente viva e interesante”

Ejemplo Mi amigo el abuelo escrito por Maria Fernanda Heredia

- Literatura instrumentalizada: Son todos aquellos recursos literarios
en donde predomina la intencion didactica sobre la literaria. En estas
producciones literarias la creatividad es minima y aunque pretenda
llamarse literatura no lo son un claro ejemplo son los libros para

preescolar y ciclo Inicial.

2.2.1.8.DIDACTICA DE LA LITERATURA INFANTIL PARA EL
DESARROLLO DE LA CREATIVIDAD

La didactica es la pedagogia de facil comprension, orienta a la

literatura a un medio de interés ludico que desarrolle aspectos en lo

social, cultural y educativo.

La didactica aplicada a Literatura Infantil permite que utilicen
elementos que ayuden a resaltar el poder de la palabra; a través de
Literatura Infantil se introduce el conocimiento de una manera en la que

se lo orienta de una forma cientifica.

El profesor es el encargado de preparar su conocimiento y su
metodologia para entregar a sus alumnos el conocimiento; en el ambito
de la educacion busca crear individuos que posean una actitud positiva
de cambio, con ganas de enfrentarse, ser criticos, y capaces de afrontar

actitudes por si mismo.

2.2.1.9. LA LITERATURA INFANTIL EN LA EDUCACION PRIMARIA
La literatura infantil, como toda literatura, tiene su funciébn mas
valiosa en ofrecer el entretenimiento y deleite por si mismos. Mas alla de

cualquier otra finalidad estrechamente formativa, su funcion primaria es
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puramente estética, la de promover en el nifio el gusto por la belleza de

la palabra, el deleite ante la creacién de mundos de ficcion.

Se debe tomar en cuenta que, la literatura infantil esta presente

en el ambiente escolar Unicamente por el interés personal del docente y

no porque ha estado prevista en los programas educativos.

Por otra parte, esta literatura es un excelente medio de ofrecer en

un lenguaje de simbolos respuestas satisfactorias a la problemética

existencial del nifio en su desarrollo evolutivo hacia la madurez.

La finalidad de los docentes por introducirla en el aula se basa en

varias razones:

La literatura infantil da respuesta a necesidades intimas del nifio,
respuesta que se traduce en el gusto que el nifio manifiesta por ella.
La aproximacion de la escuela a la vida es necesaria, y la literatura
infantil es fruto de la cultura que se produce en la vida. Introducir este
tipo de lecturas y de actividades en el aula es una forma de
acercamiento entre ambas realidades.

La literatura infantil propicia el aprovechamiento de elementos
folcloricos. Esta integracion del folclore es garantia de aproximacion al
espiritu del pueblo.

La literatura infantil aporta sus estimulos ladicos que generan
motivacion para el desarrollo del lenguaje y actitudes psico-afectivas
muy positivas.

Habida cuenta de que el nifio aprende la lengua por dos
procedimientos bésicos, la imitacion y la creatividad, como es
generalmente aceptado, hay que admitir que el lenguaje elaborado de
la literatura tal vez es menos permeable a la imitacion; sin embargo,
es mucho mas sugerente desde el punto de vista creativo, pues
estimula constantemente por la presencia de nuevas situaciones, por
la construccion de frases inéditas y el empleo de formas de expresion

mas amplias.



- La literatura infantii en la escuela, mejor que cualquier otro
procedimiento, puede despertar aficion a la lectura. Se admite que los
nifos que aprenden a leer en casa estdn mas motivados para la
lectura que los que aprenden en la escuela, porque los primeros
aprenden con textos fascinantes, mientras que los segundos utilizan
textos sin contenidos significativos para ellos.

- La literatura infantil contribuye a devolverle a la palabra su poder de
convocatoria frente a la invasion de la imagen y frente a la
degradacion de la propia palabra maltratada por los medios de

comunicacién y en algunas situaciones de relacién interpersonal.

A pesar de que las razones expuestas anteriormente son claras,
precisas y principalmente justifican la presencia de la literatura infantil en
el aula, se evidencia que aun la literatura infantil es considerada y

utilizada solamente como un recurso didactico.

2.2.2. COMPRENSION LECTORA
2.2.2.1. TEORIAS Y ENFOQUES DE COMPRENSION LECTORA
Teorias acerca del dominio de la comprension textual
Una aproximacion global a esta tematica permitié identificar tres
paradigmas que subyacen en el estudio de la comprension: Conductista,
Cognitivo y Socio-comunicativo, al respecto Pearson y Stephens (1994),
manifiestan que:
Desde nuestra perspectiva de andlisis, estos paradigmas
se expresan, en diversos grados y formas, en cuatro
teorias sobre la comprension de textos: teoria lineal; teoria
cognitiva, teoria interactiva y teoria transaccional. Estas
teorias, entendidas como un conjunto de conceptos
interrelacionados que describen y explican un fenémeno,
se formularon a partir de los supuestos centrales en torno a

la nocion de comprension, de lector y de texto (p. 146).
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Las cuatro teorias lineal, cognitiva, interactiva y transaccional,
permiten entender un texto, como explicando un fenédmeno partiendo de

supuestos interrelacionados entre si.

a) Teoria lineal de la comprension
Esta teoria se define como lineal, pues la lectura se tiende a
concebir como un proceso perceptual directo. Los lectores se conciben
como decodificadores de simbolos graficos, los cuales deben ser
traducidos a un cédigo oral. En otras palabras, la comprensiéon del
material escrito es, fundamentalmente, la comprension del habla,
producida en la mente del lector. En esta vision la lectura no es vista
como un proceso de lenguaje, sino como un proceso perceptual,
mediado por un proceso de traduccion, apoyado en un cddigo linguistico
y el cual posteriormente es tratado por el cerebro como un proceso de
lenguaje. Esta teoria, que predomina en una primera etapa de los
estudios sobre la comprension, segun Linuesa y Dominguez (1999)
habria permitido plantear:
La existencia de dos concepciones de la lectura: a) leer
consistiria  en transformar los signos graficos en
significados, enfatizando los procesos de reconocimiento
de la palabra escrita y b) leer seria comprender, lo que
implica que los procesos de comprension lectora se
inscriben dentro de un modelo general que serviria también

para explicar el lenguaje oral (p. 179).

Estas concepciones que nos plantea la teoria lineal son factores
estratégicos relevantes que permiten darnos una explicacion adecuada

del proceso de comprension lectora.

b) Teoria cognitiva de la comprension (de orientacion generativista)
La lectura, tradicionalmente entendida como una actividad de
decodificacion que se ensefia 0 se aprende, pasa a ser interpretada,

desde un enfoque cognitivo, como un proceso complejo, orquestado y
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constructivo a través del cual los individuos construyen significados. Esta
reconceptualizacién obedece, en gran medida, al cambio de paradigma
en relacion al proceso mental humano, cambio que se expreso tanto en
la psicolinguistica como en la psicologia; la superacion de la perspectiva
conductista permiti6 abordar la discusién acerca del funcionamiento
interno de la mente. De este modo, la lectura es revalorizada como una
posibilidad de acceder a los procesos internos y centrar la investigacion
en la comprension y la relacion de este proceso con el funcionamiento

cognitivo humano.

Esta concepcion cognitivista del lenguaje, plantea a la
psicolinguistica, la necesidad de dar respuesta a los problemas
relacionados con la comprensién a partir de la aplicacion de los
supuestos generativos del lenguaje. En este esfuerzo, se visualizan dos
lineas principales de investigacion: una, abocada a determinar la
implicancia de las teorias linglisticas para la comprension del lenguaje;
y otra, que aborda la adquisicion del lenguaje. En el ambito de la
comprension se sugiere que el nimero de transformaciones necesarias
para llegar de la estructura superficial de una oracion hasta la estructura
profunda, se relaciona con la dificultad que experimenta el usuario del

lenguaje al tratar de entender la oracion.

Desde esta perspectiva, los supuestos de este enfoque se
orientan a destacar el uso creativo que los usuarios hacen de su
competencia, la vision activa y participativa del sujeto y la superacion del
caracter tradicionalmente pasivo asignado al lector de un texto. Sin
embargo, la postura chomskiana tendria una serie de debilidades
relacionadas con la fuerte influencia del innatismo, asi como la
consideracion de que el lenguaje estaria doblemente aislado de otros

procesos cognitivos.
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c) Teoria interactiva de la comprension

La vision interactiva de la comprension y de los procesos
mentales ha servido de base tanto a la psicologia como a la linguistica
para abordar los procesos del lenguaje con herramientas teoricas y
metodologicas que le permiten dar respuesta a mdultiples inquietudes.
Durante la década de los setenta la idea general era que los modelos
interactivos caracterizaban mejor la percepcion del lenguaje. Hubo
numerosas demostraciones empiricas de que la estructura de "nivel
superior” facilita el procesamiento de la de "nivel inferior"; es decir, en el
lector se activarian procesos cognitivos generales como atencién
percepcion y memoria; que se integrarian con el nivel inferior mediante
la interaccion entre estructuras fonoldgicas, morfologicas, sintacticas y
semanticas del texto. Desde esta perspectiva, la comprension se explica
a partir de la interaccion entre el significado del texto y los conocimientos

previos del lector.

En este enfoque la lectura es caracterizada como una actividad o
tarea que consiste en hacer predicciones informadas; los buenos
lectores se diferenciarian de los menos eficientes en su capacidad de

establecer criterios razonables para hacer predicciones.

d) Teoria transaccional de la comprension de Rosenblat

El modelo transaccional de Rosenblat (2001) se presenta como
una propuesta que integra perspectivas muy diversas: historia, literatura,
filosofia, sociologia y antropologia. Los términos transaccion vy
transaccional representan una concepcion pragmatica del lenguaje, que
intenta superar el tradicional concepto de interaccion, nocidn que se
asocia al paradigma positivista y que concibe las entidades de modo
independiente y separable reduciendo la realidad a dualismos
irreconciliables como lo son las tradicionales dicotomias: estimulo-
respuesta, sujeto-objeto, individual-social; entidades entre las cuales

existiria una relacién de interaccion.
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Al respecto Rosenblat (2001), sostiene que: “la concepcion
transaccional plantea un cambio en la manera de concebir la relacién
con el mundo que nos rodea: se volvid evidente que el organismo
humano es el mediador ultimo de toda percepcién del mundo o sentido
de la realidad” (p. 78).

La teoria transaccional nos plantea que la relacion entre lector y
texto es una transaccion en un circuito dinamico, fluido y variable desde

un enfoque de un paradigma positivista.

La autora adoptd este término para indicar la relacion doble,
reciproca, que se da entre el cognoscente y lo conocido. En este
proceso se fusionan lector y texto en una sintesis Unica e irrepetible que
constituye el significado. Para Rosenblat (2001), la lectura es:

Un momento especial en el tiempo que redne un lector
particular con un texto particular y en circunstancias
particulares que dan paso a la creacion de lo que ha
denominado '‘poema’, es decir, un nuevo texto que se
distingue del texto almacenado en la memoria, que es

superior al texto procesado por el lector y al propio texto
(p.82).

Desde esta perspectiva, lector y texto son aspectos de una
situacion dinamica total, en la cual el significado no existe de antemano
en el texto o en el lector, sino que se despierta o adquiere entidad

durante la transaccion entre lector y texto.

Una concepcion transaccional del lenguaje concibe todo acto de
lectura como un acontecimiento o una transaccion que implica a un
lector y un patron de signos en particular. El texto tiene la potencialidad
de evocar significados, pero no tiene el significado en si mismo; pues
éste es representado por un escritor en un texto y construido desde un

texto por un lector.
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Se puede apreciar que la concepcidon transaccional e interactiva
comparte supuestos constructivistas respecto de la comprension, ambos
enfoques representan posturas tedricas diferenciables. Por su parte, la
concepcion transaccional integra areas provenientes de la historia, la
literatura, la filosofia, la sociologia y la antropologia; mientras que el
enfoque interactivo sintetiza los aportes de la psicolinguistica, la

psicologia y la linguistica.

2.2.2.2. DEFINICIONES DE LECTURA

Solé (2006), lo define como “el acto de leer es un proceso de
razonamiento sobre el material escrito (proceso de construccion) en el

que se produce una interaccion entre el lector y el texto” (p.18).

Pinzas (2007), sefiala que la lectura “se explica con la existencia
de cuatro términos que permiten la comprension, el pensamiento. Se
trata de un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo”
(p. 107).

Condemarin (2006), sefiala que la lectura es “el proceso que
consiste en comprender el lenguaje escrito y constituye el logro
académico mas importante en la vida de los estudiantes” por cuanto la
lectura es el instrumento que enriquece y estimula intelectualmente al
lector” (p. 16).

En sintesis, la lectura es la capacidad o habilidad para entender el
lenguaje escrito, constituye la meta ultima de la lectura, pues incluye
entender la esencia del significado a través de su relacidn con otras
ideas, hacer inferencias, establecer comparaciones y formularse

preguntas relacionadas con él.
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2.2.2.3. DEFINICIONES DE COMPRENSION LECTORA

Sanchez (2013), manifiesta que “comprender un texto requiere
penetrar en el significado del texto y, al mismo tiempo, construir un
modelo de la situacion tratada en él”. (p. 92) Se dice, de la capacidad de
recepcion y asimilacion de ideas que realiza el lector para adquirir un

nuevo conocimiento.

Delgado (2007), nos dice que la comprension lectora depende de
muchos factores tales como “el estado afectivo, fisico, motivacional y
actitudinal, sin embargo los factores importantes que condicionan la
comprension lectora estan relacionadas con el escritor, el texto y el
lector”. (p. 48)

Anderson y Pearson (1984), sostienen que la comprension lectora
tal, y como se concibe actualmente es “un proceso a traves del cual el

lector elabora un significado en su interaccion con el texto”. (p. 102)

En definitiva, leer, mds que un simple acto mecanico de
descifrado de signos graficos, es por encima de todo un acto de
razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie de
razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje
escrito a partir de la informacién que proporcionen el texto y los
conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra serie de razonamientos
para controlar el progreso de esa interpretacion de tal forma que se
puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la

lectura.

2.2.2.4. IMPORTANCIA DE COMPRENSION LECTORA

La lectura tiene una gran importancia en el proceso de desarrollo
y maduracion de los nifios y en el logro de aprendizajes significativos en
los jovenes y en los adultos. La relacién que existe entre comprension de

textos y rendimiento escolar es imperativa.
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El potencial formativo de la comprensién de textos va més alla del
éxito en los estudios; la lectura proporciona cultura, desarrolla el sentido
estético, actia sobre la formacion de la personalidad y es fuente de
recreacion y gozo. La comprension lectora constituye un vehiculo para el
aprendizaje, para el desarrollo de la inteligencia y la imaginacion, para la
adquisicién de cultura y para la educacion de la voluntad, ademas
mejora las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos personales
y da facilidad para exponer el propio pensamiento posibilitando la

capacidad de pensar.

Si no se aprende a leer correctamente, a través de toda la vida del
individuo habra rezagos, fallas en la forma de estudiar, escasa cultura,

estudiantes con posibles fracasos, lectores incompetentes, etc.

Sin duda uno de los problemas que mas preocupa a los docentes
de cualquier nivel es el de la comprension de textos; frecuentemente se

preguntan cémo ensefar a los Estudiantes a comprender lo que leen

2.2.2.5. DIMENSIONES DE COMPRESION LECTORA
Pinzas (2007), afirma que *“los niveles para llegar a una

comprension lectora son: nivel literal, inferencial y criterial” (p. 82).

a) NIVEL LITERAL

Es una capacidad basica que se debe trabajar con los
estudiantes, ya que esto permitira extrapolar sus aprendizajes a los
niveles superiores, ademas sirve de base para lograr una O6ptima
comprension. Es el reconocimiento de todo aquello que esté explicito en
el texto. El docente estimulara a sus estudiantes a:
- Distinguir entre informacién relevante e informacion secundaria.
- Saber encontrar la idea principal, identificar relaciones causa-efecto.
- Seguir unas instrucciones.
- Reconocer las secuencias de una accion.

- ldentificar los elementos de una comparacion.
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- ldentificar analogias.

- Encontrar el sentido de palabras de multiple significado.

- Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos de uso habitual.
- ldentificar sinénimos, anténimos y homaéfonos.

- Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

Mediante este trabajo el docente podra comprobar si el alumno
puede expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y
retiene la informacién durante el proceso lector y puede recordarlo para

posteriormente explicarlo.

b) NIVEL INFERENCIAL

Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir
informacion, conclusién o aspectos que no estan escritos. Este nivel es
de especial importancia, pues quien lee va mas alla del texto, el lector
completa el texto con el ejercicio de su pensamiento; por ello, tendremos

gue ensefar a los nifios:

El docente estimularé a sus estudiantes a:
- Predecir resultados.
- Inferir el significado de palabras desconocidas.
- Inferir efectos previsibles a determinadas causas.
- Entrever la causa de determinados efectos.
- Inferir secuencias logicas.
- Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.
- Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.
- Recomponer un texto variando alguan hecho, personaje, situacion, etc.

- Prever un final diferente.
Asi el docente ayuda a formular hipodtesis durante la lectura, a

sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes, vy, al

hacer la lectura mas viva, los Estudiantes tienen mas facil acceso a

63



identificarla, a sentirse inmersos en ella, a relacionar las nuevas

situaciones con sus vivencias.

c) NIVEL CRITERIAL

Implica una formaciéon de juicios propios, con respuestas de
caracter subjetivo, una identificacion con los personajes del libro, con el
lenguaje del autor, una interpretacion personal a partir de las reacciones
creadas basandose en las imagenes literarias. Asi, pues un buen lector

podra deducir, expresar opiniones y emitir juicios.

El docente debe de ensefiar a los estudiantes a:
- Juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista personal
- Distinguir un hecho de una opinion.
- Emitir un juicio frente a un comportamiento.
- Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

- Comenzar a analizar la intenciéon del autor.

Es bueno que el docente tenga una relacion con los estudiantes
gue permita expresar opiniones, ensefiando a discutirlas con los demas,
incentivando la necesidad de aportar argumentos para defenderlas,
manteniendo un criterio flexible que permita a los nifios ver que los
puntos de vista son multiples y que la diversidad es una riqueza. De esta
manera, ellos mismos se sentirdn acogidos, con sus particulares formas
de comprender el mundo y podran ir organizando su jerarquia de

valores.

Para mejorar la comprensién lectora en los nifios es necesario
desarrollar los niveles de comprension, es decir, se debe trabajar con
rigurosidad en los cuatro niveles del sistema educativo: inicial, primaria,
secundaria y superior. Considerando que la comprensién lectora es un
proceso de construccion de significado personal del texto mediante la
interaccidon activa con el lector, se debe desarrollar con énfasis los tres

niveles de comprension lectora: literal, inferencial y criterial.



2.2.2.6. ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

Segun el Ministerio de Educacion (2015), en las Rutas del

Aprendizaje, nos plantea las siguientes estrategias de comprension

lectora para el 1l ciclo de educacion primaria:

Leemos textos predecibles
Los libros predecibles pertenecen al tipo de libros de ficcion, que se
caracterizan por las repeticiones en su contenido y, algunas veces,

también por acumulaciones y rima.

Caminata de lectura

Esta estrategia es usada por los nifios cuando se “leen” los letreros de
publicidad que ven en los medios de comunicacion. Asi los nifios cada
vez que ven el letrero, afiche, panel, etc. repiten una y otra vez lo que
dice. Luego, en la medida en que van construyendo y adquiriendo el
sistema de escritura encuentran que hay textos que se parecen a
otros y pueden tratar de entenderlos, encontrando semejanzas entre

ellos.

Interrogamos textos

Esta estrategia consiste en promover el esfuerzo del nifio como lector
activo para construir significado. Nuestros nifios tienen la oportunidad
de ponerse en contacto con todos los detalles que acompafan el
texto impreso. Esto les permite identificar por ejemplo sus
caracteristicas fisicas, tipo de letra y tamafio, colores, ilustraciones y

otras claves o indicios que acompafan a cada tipo de texto.

Esta estrategia aprovecha la tendencia natural de los nifios a explorar,
orientandola hacia la interrogacion de diversos textos escritos, con el
fin de acceder a su significado, formulando hipotesis a partir de las
claves o indicios, que luego entraran al interjuego entre anticipacion,

confirmacién y rechazo.
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- Leemos textos informativos
Los textos informativos ocupan una variedad de textos de circulacién
social. Estos textos contienen informacion y los podemos encontrar

en: afiches, noticias, un triptico, una nota cientifica o enciclopédica.

2.2.2.7. HABILIDADES DE COMPRENSION LECTORA

La comprension es un proceso interactivo entre el lector y el texto,
en donde existen ciertas habilidades que pueden inculcarse a los
Estudiantes para ayudarles a que aprovechen al maximo dicho proceso

interactivo.

Harris y Hodges (2003), afirman que “una habilidad se define

como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con efectividad”
(p. 86).

Los docentes estamos en la tarea de ensefiar habilidades que
pueden inculcarse a los estudiantes para ayudarles a que aprovechen al
maximo dicho proceso interactivo para que puedan llevar a cabo una

tarea con efectividad.

La teoria fundamental que subyace en este enfoque de la
comprension basado en las habilidades es que hay determinadas partes,
muy especificas, del proceso de comprensién que es posible ensefiar. El
hecho de ensefiar a un estudiante estas facetas de la comprension

mejora, en teoria, el proceso global de comprension.

El proceso de comprensién de cada lector es en algun sentido
distinto, en la medida que cada individuo ha desarrollado esquemas
diferentes. Aparte, la forma en que dos personas hacen uso de las
habilidades y procesos que les han sido ensefiados como parte de la

comprension lectora también difiere.

66



Asi pues, es poco probable que ningun cuerpo de investigaciones
consiga nunca validar un listado definitivo de habilidades de
comprension y postularlas como las habilidades que es imprescindible

ensefar.

Dado que la comprensién es un proceso es preciso ensefiar al
lector a que identifique la informacion relevante dentro del texto y la

relacion con la informacion previa de que dispone.

El programa para desarrollar la comprension de textos es
bastante mas complejo que el de ensefiar habilidades aisladas, pues
supone ensefar a los lectores el “proceso” de comprender y como

incrementarlo.

Los docentes han de ensefar tales habilidades desde una
perspectiva procedural, sumando a sus estrategias de ensefianza los
procesos reales que tienen lugar, mas que unas cuantas habilidades de

comprensién independientes entre si.

El esquema siguiente resume las habilidades y procesos que han
de ensefnarse en los programas de comprension, y esta dividido en dos
secciones fundamentales: las habilidades y procesos relacionados con
ciertas claves que permiten entender el texto, y las que se utilizan para

relacionar el texto con las experiencias pasadas.

2.2.2.8. CONDICIONES PARA LA COMPRENSION LECTORA
Segun Quintana (2010), “la comprension de cada lector esta
condicionada por un cierto niumero de factores que han de tenerse en

cuenta al entrenar la comprension” (p. 5).

El tipo de texto: Exige que el lector entienda como ha organizado el
autor sus ideas. Los textos narrativos y expositivos se organizan de

manera distinta, y cada tipo posee su propio |éxico y conceptos utiles.
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El lenguaje oral: Un factor importante que los profesores han de
considerar al entrenar la comprension lectora es la habilidad oral de un
alumno y su capacidad lectora. La habilidad oral de un alumno esta
intimamente relacionada con el desarrollo de sus esquemas Yy

experiencias previas.

El alumno carente de un buen vocabulario oral estara limitado para
desarrollar un vocabulario con sentido suficientemente amplio, lo cual, a

su vez, habra de limitarlo en la comprensién de textos.

Las actitudes: Las actitudes de un alumno hacia la lectura pueden
influir en su comprension del texto. Puede que el alumno en una actitud
negativa posea las habilidades requeridas para comprender con éxito un
texto, pero su actitud general habr& de interferir con el uso que haga de

tales habilidades.

El propdsito de la lectura: El propésito de un individuo al leer influye
directamente en su forma de comprender lo leido y determina aquello a
lo que esa persona habra de atender (atencion selectiva).

El estado fisico y afectivo general:

Motivacion.- Ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin que las nifias
y nifos se encuentren motivados para ello, sin que esté claro que le
encuentran sentido. Para esto, es necesario que el nifio sepa qué debe
hacer, que se sienta capaz de hacerlo y que encuentre interesante lo

gue se le propone que haga.

Para que un niflo se sienta implicado en la tarea de la lectura o
simplemente para que se sienta motivado hacia ella, necesita tener unos
indicios razonables de que su actuacién sera eficaz, o cuando menos,
gue no va a consistir en un desastre total. No se puede pedir que tenga
ganas de leer aquel para quien la lectura se ha convertido en un espejo

gue le devuelve una imagen poco favorable de si mismo. S6lo con ayuda
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2.3.

y confianza la lectura dejarA de ser para algunos una practica
abrumadora y podra convertirse en lo que siempre deberia ser: un reto

estimulante.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Adivinanzas: Son juegos infantiles de ingenio que tienen como objetivo
entretener y divertir a los niflos pero que, ademas, contribuyen al
aprendizaje, la ensefianza de nuevo vocabulario y a la difusion de las

tradiciones.

Aprendizaje: Es un proceso socio historico cultural, que tiene como
fundamento la construccion del conocimiento a partir del medio social,
cultural donde se desenvuelve la nifia y el niio a partir de sus

conocimientos previos.

Comprension de textos: Comprender un texto requiere penetrar en el
significado del texto y, al mismo tiempo, construir un modelo de la
situacion tratada en él.

Comprension: Se identifica vulgarmente con la inteligencia, como
capacidad decomprender y elaborar conceptos, asi como relacionar
unos conceptos con otrosmedianterazonamientos. La razoén, seria la
suprema funcion ‘“inteligente” que permite ir de lo individual a lo

universal, de lo concreto a lo abstracto

Cuento: Es una narracion breve de hechos imaginarios o reales,
protagonizada por un grupo reducido de personajes y con un argumento
sencillo. Noobstante, la frontera entre un cuento largo y una novela corta

no es facil de trazarse.

Comunicacion: Es la relacion comunitaria humana consistente en la
emision-recepcion de mensajes entre interlocutores en estado de total

reciprocidad, siendo por ello un factor esencial de convivencia y un
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elemento determinante de las formas que asume la sociabilidad del
hombre.

Educacion: Es el proceso socio cultural permanente y sistematico
dirigido al perfeccionamiento y realizacion del ser humano como persona

y el mejoramiento, desarrollo, transformacion de la sociedad.

Ensefianza: Es una serie de actos que realiza el docente con el
propésito de crear condiciones que le den a los Estudiantes la
posibilidad de aprender, es decir de vivir experiencias que le permitan

adquirir nuevas conductas o modificar las existentes.

Estrategia antes de la lectura: En esta etapa, lo importante es activar
los conocimientos previos y formular los propdsitos del texto que nos

presentan.

Estrategia después de la lectura: Se trata organizar de manera logica
la informacion contenida del texto leido e identificar las ideas
principales, es decir las mas importantes, y las secundarias, aquellas
gue aportan informacion que no es fundamental en la historia (pueden
ser descripciones de los personajes, del ambiente, de los

acontecimientos, etc.).

Estrategia durante la lectura: En esta etapa el lector se esta
enfrentando al texto y comienza a ver si lo sefialado en las actividades
de la etapa anterior concuerda con la lectura. Asi, comprueba si la
informacion entregada a partir de la activacion de los conocimientos

previos coincide con lo que le esta entregando el texto.

Estrategias metodolégicas: Son todas aquellas que los docentes

utilizan para poder formar a los alumnos o hacer alguna investigacion.
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Estrategias: Son aquellos recursos que el profesor o el disefiador utiliza
para focalizar y mantener la atencion de los aprendices durante una

sesion, discurso o texto.

Fabula: Es una pequefia historia literaria, donde los personajes son
personificaciones con animales, plantas u objetos que actian como
nosotros los humanos. Estos pequefios cuentos, tienen una ensefianza

0 moraleja que es explicada al final de las fabulas.

Fantasia: Facultad mental para imaginarse cosas inexistentes y proceso

mediante el cual se reproducen con imagenes los objetos del entorno.

Lectura: Es el proceso de la recuperacion y aprehension de algun tipo
de informacién o ideas almacenadas en un soporte y transmitidas
mediante algun tipo de codigo, usualmente un lenguaje, que puede ser

visual o tactil.

Leyenda: Es una narracion ficticia, pero basada en la realidad, ligada a
temas de héroes, de la historia patria, de seres mitoldgicos, de almas, de

santos o sobre los origenes de hechos varios.

Literatura infantil: Es un arte que recrea contenidos humanos
profundos y esenciales; emociones y afectos primigenios; capacidades y
talentos que abarcan percepciones, sentimientos, memoria, fantasia y la

exploracion de mundos ignotos.

Plan Lector: Un documento de referencia que, tras el diagnéstico de la
situacion, determina objetivos para los Estudiantes, centro educativo y
familia en relacibn con la mejora de la competencia lectora del

alumnado.
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Poesia: Son expresiones liricas, las cuales sujetan una narrativa muy
bien estilizada, ya que eso mismo es parte de lo que se busca con la

poesia, la belleza y su manifestacion a traves de la escritura.

Teatro infantil: Hace referencia a tres tipos de obras en el campo de la
dramaturgia: los textos escritos por nifios y adolescentes; los escritos
para ellos o teatro para nifios y los que la tradicion literaria ha

considerado adecuados para ellos.

Trabalenguas: Un trabalenguas es una frase o un término cuya
pronunciacion es muy complicada. Suele utilizarse a modo de juego o
como ejercicio para lograr una expresion o manera de hablar que resulte

clara.
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3.1.

CAPITULO Il

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

TABLAS Y GRAFICAS ESTADISTICAS
RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE LITERATURA INFANTIL

Tabla 2. Puntaje total del cuestionario de literatura infantil

Niveles Puntaje fi F%
Alto 56 - 75 3 12.0
Medio 36 - 55 12 48.0
Bajo 15-35 10 40.0

Total 25 100.0

Fuente: Base de Datos (Anexo 3)
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Gréfico 1. Puntaje total del cuestionario de literatura infantil

En el grafico 1, de una muestra de 25 estudiantes de 2do grado de
educacion primaria, se observa que el 12,0% de estudiantes tienen un
nivel alto, el 48,0% un nivel medio y el 40,0% un nivel bajo, lo que nos
indica que la mayoria de alumnos presentan un nivel medio de

percepcién del cuestionario de literatura infantil.
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Tabla 3. Dimensién género narrativo

Niveles Puntaje fi F%
Alto 23-30 2 8.0
Medio 15-22 12 48.0
Bajo 6-14 11 44.0

Total 25 100.0

Fuente: Base de Datos (Anexo 3)
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GENERO NARRATIVO

Gréfico 2. Dimension género narrativo

En el grafico 2, de una muestra de 25 estudiantes de 2do grado de
educacion primaria, se observa que el 8,0% de estudiantes tienen un
nivel alto, el 48,0% un nivel medio y el 44,0% un nivel bajo, lo que nos
indica que la mayoria de alumnos presentan un nivel medio de
percepcion del cuestionario de literatura infantil en el género narrativo.
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Tabla 4. Dimensién género lirico

Niveles Puntaje fi F%
Alto 27 - 35 3 12.0
Medio 17 - 26 12 48.0
Bajo 7-16 10 40.0

Total 25 100.0

Fuente: Base de Datos (Anexo 3)
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GENERO LIRICO

Gréfico 3. Dimension género lirico

En el grafico 3, de una muestra de 25 estudiantes de 2do grado de
educacion primaria, se observa que el 12,0% de estudiantes tienen un
nivel alto, el 48,0% un nivel medio y el 40,0% un nivel bajo, lo que nos
indica que la mayoria de alumnos presentan un nivel medio de

percepcion del cuestionario de literatura infantil en el género lirico.
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Tabla 5. Dimensién género dramatico

Niveles Puntaje fi F%
Alto 8-10 2 8.0
Medio 5-7 14 56.0
Bajo 2-4 9 36.0

Total 25 100.0

Fuente: Base de Datos (Anexo 3)
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GENERO DRAMATICO

Gréfico 4. Dimension género dramético

En el grafico 4, de una muestra de 25 estudiantes de 2do grado de
educacion primaria, se observa que el 8,0% de estudiantes tienen un
nivel alto, el 56,0% un nivel medio y el 36,0% un nivel bajo, lo que nos
indica que la mayoria de alumnos presentan un nivel medio de

percepcién del cuestionario de literatura infantil en el género dramatico.
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RESULTADOS DE LA PRUEBA DE EVALUACION DE
COMPRENSION LECTORA

Tabla 6. Puntaje total de la prueba de evaluacion de comprension lectora

Niveles Puntaje Fi F%
Alto 17 - 20 3 12.0
Medio 11-16 12 48.0
Bajo 00-10 10 40.0

Total 25 100.0

Fuente: Base de Datos (Anexo 3)
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Grafico 5. Puntaje total de la prueba de evaluacion de comprensién

lectora

En el grafico 5, de una muestra de 25 estudiantes de 2do grado de
educacion primaria, se observa que el 12,0% de estudiantes tienen un
nivel alto, el 48,0% un nivel medio y el 40,0% un nivel bajo, lo que nos
indica que la mayoria de alumnos presentan un nivel medio en la prueba

de evaluaciéon de comprension lectora.
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Tabla 7. Nivel literal

Niveles Puntaje fi F%
Alto 7-8 6 24.0
Medio 5-6 11 44.0
Bajo 0-4 8 32.0

Total 25 100.0

Fuente: Base de Datos (Anexo 3)
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Grafico 6. Nivel literal

En el grafico 6, de una muestra de 25 estudiantes de 2do grado de
educacion primaria, se observa que el 24,0% de estudiantes tienen un
nivel alto, el 44,0% un nivel medio y el 32,0% un nivel bajo, lo que nos
indica que la mayoria de alumnos presentan un nivel medio en la prueba

de evaluacion de comprensién lectora en su nivel literal.
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Tabla 8. Nivel inferencial

Niveles Puntaje fi F%
Alto 7-8 8 32.0
Medio 5-6 9 36.0
Bajo 0-4 8 32.0

Total 25 100.0

Fuente: Base de Datos (Anexo 3)
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Gréafico 7. Nivel inferencial

En el grafico 7, de una muestra de 25 estudiantes de 2do grado de
educacion primaria, se observa que el 32,0% de estudiantes tienen un
nivel alto, el 36,0% un nivel medio y el 32,0% un nivel bajo, lo que nos
indica que la mayoria de alumnos presentan un nivel medio en la prueba

de evaluacion de comprension lectora en su nivel inferencial.
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Tabla 9. Nivel criterial

Niveles Puntaje fi F%
Alto 4 1 4.0
Medio 2-3 15 60.0
Bajo 0-1 9 36.0

Total 25 100.0

Fuente: Base de Datos (Anexo 3)

60.0

50.0

40.0

30.0

20.0

% ESTUDIANTES

10.0

0.0 -

Alto Medio Bajo

NIVEL CRITERIAL

Gréafico 8. Nivel criterial

En el grafico 8, de una muestra de 25 estudiantes de 2do grado de
educacion primaria, se observa que el 4,0% de estudiantes tienen un
nivel alto, el 60,0% un nivel medio y el 36,0% un nivel bajo, lo que nos
indica que la mayoria de alumnos presentan un nivel medio en la prueba

de evaluaciéon de comprension lectora en su nivel criterial.
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3.2.

CONT

RASTACION DE HIPOTESIS

a) Hipotesis General

Ho: No existe relacion significativa entre la literatura infantil y la
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa
Alta”, El Tambo — Huancayo, afio 2016.

Hy.  Existe relacion significativa entre la literatura infantil y la
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa
Alta”, El Tambo — Huancayo, afio 2016.

Tabla 10. Correlacion de la variable literatura infantil y comprension

lectora

Literatura Comprension
infantil lectora
Coeficiente de correlacion 1,000 ,849"
Literatura infantil ~ Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 25 25
Spearman Coeficiente de correlacion 849" 1,000
Comprension
Sig. (bilateral) ,000
lectora
N 25 25

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente:

En la

Spear

Programa SPSS Version 22.

tabla 10, se observa que el coeficiente de correlacion rho de

man existente entre las variables muestran una relacién alta

positiva y estadisticamente significativa (rs = 0,849, p_valor = 0,000 <

0,05).

Por lo tanto se rechaza la hip6tesis nula y se concluye que existe

relacion significativa entre la literatura infantil y la comprension lectora en

los estudiantes de 2do grado de educacion primaria.
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b) Hipdtesis Especifica 1

Ho: No existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel

literal de comprensién lectora en los estudiantes de 2do grado de

educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa

Alta”, El Tambo — Huancayo.

H;. Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel

literal de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de

educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa

Alta”, El Tambo — Huancayo.

Tabla 11. Correlacion de la variable literatura infantil y el nivel literal de

comprension lectora

Literatura
fantil Nivel literal
Coeficiente de correlacion 1,000 593"
Literatura infantil ~ Sig. (bilateral) ,002
Rho de N 25 25
Spearman Coeficiente de correlacion 593" 1,000
Nivel literal Sig. (bilateral) ,002
N 25 25

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Programa SPSS Version 22.

En la tabla 11, se observa que el coeficiente de correlacion rho de

Spearman existente entre las variables muestran una relacién moderada

positiva y estadisticamente significativa (rs = 0,593, p_valor = 0,002 <

0,05). Por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se concluye que existe

relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel literal de

comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion

primaria.
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c) Hipodtesis Especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel
inferencial de comprension lectora en los estudiantes de 2do
grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 31545
“Cullpa Alta”, El Tambo — Huancayo.

H;. Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel
inferencial de comprension lectora en los estudiantes de 2do
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545

“Cullpa Alta”, El Tambo — Huancayo.

Tabla 12. Correlacion de la variable literatura infantil y el nivel inferencial

de comprensién lectora

Literatura
fantil Nivel inferencial
Coeficiente de correlacion 1,000 751"
Literatura infantil ~ Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 25 25
Spearman Coeficiente de correlacion 751" 1,000
Nivel inferencial ~ Sig. (bilateral) ,000
N 25 25

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Programa SPSS Version 22.

En la tabla 12, se observa que el coeficiente de correlacion rho de
Spearman existente entre las variables muestran una relacion alta
positiva y estadisticamente significativa (rs = 0,751, p_valor = 0,000 <
0,05). Por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se concluye que existe
relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel inferencial de
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion

primaria.



d) Hipodtesis Especifica 3

Ho: No existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel
criterial de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado
de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 31545

“Cullpa Alta”, El Tambo — Huancayo.

H;. Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel
criterial de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado
de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 31545

“Cullpa Alta”, El Tambo — Huancayo.

Tabla 13. Correlacion de la variable literatura infantil y el nivel criterial de

comprension lectora

Literatura
fantil Nivel criterial
Coeficiente de correlacion 1,000 507"
Literatura infantil ~ Sig. (bilateral) . ,004
Rho de N 25 25
Spearman Coeficiente de correlacion 507" 1,000
Nivel criterial Sig. (bilateral) ,004
N 25 25

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Programa SPSS Version 22.

En la tabla 13, se observa que el coeficiente de correlacion rho de
Spearman existente entre las variables muestran una relacién moderada
positiva y estadisticamente significativa (rs = 0,507, p_valor = 0,004 <
0,05). Por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se concluye que existe
relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel criterial de
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de educacion

primaria.
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Primera.-

Segunda.-

CONCLUSIONES

Existe relacion significativa entre la literatura infantil y la
comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa
Alta”, EI Tambo - Huancayo, afio 2016; el coeficiente de
correlacion rho de Spearman muestra una relacion alta positiva rs
= 0,849**, con un p_valor = 0,000 < 0,05; el nivel de percepcion
de los estudiantes del cuestionario de literatura infantil estéa en un
nivel medio con un 48,0% y en la prueba de comprension lectora

el 48,0% se encuentra en un nivel medio.

Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel
literal de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa
Alta”, El Tambo — Huancayo; el coeficiente de correlaciéon rho de
Spearman muestra una relacion moderada positiva rs = 0,593**,
con un p_valor = 0,002 < 0,05; el puntaje de la prueba de
comprension lectora en su dimensién literal esta en un nivel medio
con un 44,0%.
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Tercera.-

Cuarta.-

Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel
inferencial de comprension lectora en los estudiantes de 2do
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 31545
“Cullpa Alta”, EI Tambo — Huancayo; el coeficiente de correlacion
rho de Spearman muestra una relacion alta positiva rs = 0,751**,
con un p_valor = 0,000 < 0,05; el puntaje de la prueba de
comprension lectora en su dimension inferencial esta en un nivel

medio con un 36,0%.

Existe relacion significativa entre la literatura infantil y el nivel
criterial de comprension lectora en los estudiantes de 2do grado
de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 31545
“Cullpa Alta”, EI Tambo — Huancayo; el coeficiente de correlaciéon
rho de Spearman muestra una relacibn moderada positiva rs =
0,507**, con un p_valor = 0,004 < .05; el puntaje de la prueba de
comprension lectora en su dimension criterial esta en un nivel

medio con un 60,0%.
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Primera.-

Segunda.-

Tercera.-

Cuarta.-

RECOMENDACIONES

Las autoridades de la Institucion Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”,
El Tambo — Huancayo; deben de capacitar a los docentes de
educaciéon primaria sobre la aplicacion de estrategias de literatura
infantil, para que puedan aplicarlo en el aula en las diversas

asignaturas.

En el salén de clase debe existir una relacion horizontal entre
docentes y estudiantes, que permita que sean abiertos al expresar
sus ideas y conocimientos sobre cualquier cuento, fabula, leyenda

gue se lea en el salon de clase.

Se debe trabajar en forma conjunta con los padres de familia,
charlas de concientizacidon sobre el habito lector, mediante la
practica de poesias, adivinanzas y trabalenguas, para lo cual el
padre debe motivar a sus hijos a la lectura desde casa, mediante

periodico, cuento, imagenes, etc.
Los docentes deben de aplicar en todos los grados de educacion

primaria el desarrollo de las dramatizaciones para facilitar el

aprendizaje significativo en los estudiantes.
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Anexo 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: LITERATURA INFANTIL Y Su RELACION CON LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 31545 “CULLPA ALTA”, EL TAMBO — HUANCAYO, 2016.
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA

Problema General:

¢ Cual es la relacion que existe entre la
literatura infantil con la comprensién
lectora en los estudiantes de 2do
grado de educacién primaria de la
Institucién Educativa N° 31545 “Cullpa
Alta”, EI Tambo - Huancayo, afio
20167

Objetivo General:

Establecer la relacién entre la
literatura infantil con la comprension
lectora en los estudiantes de 2do
grado de educacién primaria de la
Institucion  Educativa N° 31545
“Cullpa Alta”, EI Tambo — Huancayo,
afio 2016.

Hipotesis General:

Existe relacion significativa entre la
literatura infantii y la comprensién
lectora en los estudiantes de 2do
grado de educacién primaria de la
Institucién Educativa N° 31545 “Cullpa
Alta”, EI Tambo - Huancayo, afio
2016.

Problemas Especificos:

¢ Cual es la relacion que existe entre la
literatura infantil con el nivel literal de
comprension lectora en los
estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucién
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo?

¢ Cual es la relacion que existe entre la
literatura infantil con el nivel inferencial
de comprensién lectora en los
estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucién
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo?

¢ Cual es la relacion que existe entre la
literatura infantil con el nivel criterial de
comprension lectora en los
estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucién
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo?

Objetivos Especificos:

Determinar la relacién entre la
literatura infantil con el nivel literal de
comprension lectora en los
estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucién
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo.

Identificar la relacion entre la
literatura infantii con el nivel
inferencial de comprensién lectora
en los estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucién
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo.

Precisar la relacion entre la literatura

infantil con el nivel criterial de
comprension lectora en los
estudiantes de 2do grado de

educacion primaria de la Institucién
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo.

Hipotesis Especificas:

Existe relacion significativa entre la
literatura infantil y el nivel literal de
comprension lectora en los
estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo.

Existe relacion significativa entre la
literatura infantil y el nivel inferencial
de comprensién lectora en los
estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo.

Existe relacion significativa entre la
literatura infantil y el nivel criterial de
comprension lectora en los
estudiantes de 2do grado de
educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 31545 “Cullpa Alta”, El
Tambo — Huancayo.

Variable Relacional 1(X):

Literatura Infantil

Dimensiones:

- Género narrativo
- Género lirico
- Género dramatico

Variable Relacional 2 (Y):

Comprension Lectora

Dimensiones:

- Nivel literal
- Nivel inferencial
- Nivel criterial

Disefio de Investigacion:
No experimental, de
transversal.

corte

Tipo de Investigacion:
Basica
Cuantitativo

Nivel de Investigacion:
- Descriptivo
- Correlacional

Método:
Hipotético Deductivo

Poblacién:
Conformada por 25 estudiantes de
2do grado de educacion primaria.

Muestra:
La muestra es igual a la poblacion
de estudio. N =n.

Técnica:
- Encuesta
- Observacion

Instrumentos:
- Cuestionario de Literatura Infantil

- Prueba de evaluacion de
comprension lectora.
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Anexo 2

INSTRUMENTOS

CUESTIONARIO DE LITERATURA INFANTIL
(DIRIGIDO A ESTUDIANTES)

Estimado(a) Estudiante:

La presente encuesta es parte de un trabajo de investigacion que tiene por

finalidad la obtencién de informacion acerca de la tesis “Literatura infantil y su

relacion con la comprension lectora“; por favor responde con sinceridad.

Agradezco por anticipado tu valiosa cooperacion.

Datos Generales:

N[6] 1] o] (=3

Sexo:M () F( )

Grado: 2do primaria.

Instrucciones:

Fecha: ..o

Lee atentamente el contenido de cada pregunta y marca con un aspa (X) la

alternativa que consideres la mas apropiada. No hay respuesta mala ni buena,

s6lo se desea conocer tu opinion.

espacio cuando lees cuentos.

Siempre ..., (5)
Casisiempre................... (4)
AVECES......vvvviieiiann . (3)
Casinunca..............c.e.... (2)
NUNCa.......coovieiieiii e, (1)
. CATEGORIAS
. = Siempre sigr?"nspire A veces N?J?\S(ja Nunca
Participas en la narracibn de
| cuentos.
, Cambias personajes, lugar y/o
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Utilizas tu imaginacién cuando lees

> | una fabula.
4. | Lees o narras fabulas con claridad.
Al leer una leyenda acostumbras
> | reflexionar sobre el contenido.
Utilizas el diccionario para buscar
° términos desconocidos.
7. | Interpretas poesias sencillas.
Analizas el contenido de la poesia
> gue lees.
Analizas con tus comparfieros
9. | adivinanzas para descubrir la
respuesta del acertijo.
Representas la respuesta de la
10. | adivinanza, para hacer la actividad
mas dinamica y divertida.
Te gusta leer 'y  escribir
- trabalenguas.
Realizas ejercicios de repeticion de
2 palabras.
Te resulta facil leer rapido un
- trabalenguas.
14. | Participas en dramatizaciones.
15. | Te gustan las obras teatrales.

96




PRUEBA DE EVALUACION DE COMPRENSION LECTORA

Nombres y ApellidOs: ...

Grado: 2do primaria. Fecha: ........................

LA PEQUENA ARDILLA

En un bosque remoto, al pie de una montafia, vivia una pequefia ardilla. Alli habia
arboles de todas clases: pinos, abetos, cedros, sauces. Algunos eran muy altos, con
muchas hojas y ramas; otros eran bajos y parecian desnudos.

En el bosque, también vivian muchos animales: p4jaros, liebres, ciervos. Habia,
ademas, muchas ardillas. A pesar de ello, la ardillita se sentia muy triste porque se
pasaba el dia sola. Como era muy pequefia y no sabia trepar a los arboles, no tenia
ninguna amiga.

Un dia, estaba comiendo sola una bellota, cuando aparecio otra ardilla un poco mas
grande. Como ésta tenia mucha hambre, la pequefia ardilla le ofreci6 compartir su
comida.

Desde ese momento, las dos ardillas fueron inseparables. La mas pequefia aprendio a
trepar a los arboles y a jugar como sus otras compafieras. Nunca mas se sentiria sola.

Autores: Isabel Marquez lanez
Montserrat Garcia Martin
Comprueba si has comprendido:

1. ¢Donde estaba el bosque?
a. Al pie de una montafia.
En un lugar muy lejano.

1

b
c. Enla casa de la ardilla.
d. Ala orilla del rio.

2. ¢Qué clases de arboles habia en el bosque?
a. Pinos, abetos, cerdos, sauces.
b. Pinos, abetos, cedros, llorones.
c. Pinos, abetos, cedros, sauces.
d. Pinos, abetos, sauces, olivos.

1

3. ¢Qué animales vivian en el bosque?
a. P4jaros, liebres, ciervos. l:l
b. Pajaros, conejos, cabras y muchas ardillas. |:|
c. P4jaros, liebres, ciervos y muchas ardillas. |:’
d. Pajaros, conejos, ciervos y buhos. I:l
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a.
b.
c.
d

a.
b.

C.

d.
a.
b.
c.
d

a.
b.
c.
d

a.

b.
c.
d

¢, Como eran los arboles?

Muy altos y con muchas hojas. |:|
Muy altos, con muchas hojas y ramas; y otros eran bajos.|:|

Bajos y sin hojas. |:’

Eran todos iguales. |:’

Por qué crees que la ardilla le ofrecié comida a la otra ardilla?

Porque no tenia mas hambre. |:|
Porque la bellota era muy grande. |:’
Porque es muy generosa y compartié su bellota |:|
con la ardilla hambrienta.

Porque tenia otra bellota. l:l

¢ Por qué se sentia muy triste la ardilla?

Porgue se pasaba el dia sola.

Porque no le gustaban los arboles.

Porgue no habia més ardillas en el bosque
Porque se habia perdido.

L

¢ Por qué no tenia ninguna amiga?

Porque era muy desagradable. |:|
Porque era muy pequefia. :l
Porque era muy pequefia y no sabia trepar arboles I:l
Porque no sabia trepar arboles. ]

¢Como era la ardilla que aparecié mientras comia?

i

Mas pequeniia.
Mucho mas grande.
Un poco mas grande.

iR

Era igual que la ardilla.

esta historia:

a.

b.
c.
d

El valor de la generosidad y de la amistad.

Los arboles que forman el bosque de la ardilla.
Los animalitos que viven en el bosque.

La ardilla es muy generosa y compartio su bellota
con la otra ardilla que tenia hambre.

i

10. Porque crees que la amistad y la generosidad son importantes.

a.
b.
c.

Porque premia a la persona.
Nos ayuda a ser mejores personas.zl
Es importante para la educacion. |:’

Sentirse solo |:’

Sefiala con una cruz la respuesta que crees que mejor resume la idea principal de
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CLAVE DE RESPUESTAS

Nivel Pregunta Respuesta
1 a
_ 2 C
Literal
3 a
4 b
5 C
_ 6 a
Inferencial
7 C
8 C
L 9 a
Criterial
10




2do grado de educacién primaria

CUESTIONARIO DE LITERATURA INFANTIL

Anexo 3
CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

GENERO NARRATIVO GENERO LIRICO DSE“')'E.FFQI%O

Ne NOMBRES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 | 13 | 14 | 15
1 | ASTIYAURI CLEMENTE, Joel 4 5 4 4 3 5 4 5 4 4 3 5 5 4 5
2 | AVILA JOAQUIN, Andi Francois 3 4 3 4 3 4 3 3 4 4 3 4 3 4 3 52 Medio | 21 | 24 7
3 | BRAVO VILLAYZAN, Nilda Sayuri | 2 2 1 1 3 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 25 Bajo | 11 | 11 3
4 | CALDERON FERNANDEZ, Diego | 3 4 3 4 3 4 4 3 4 2 3 4 3 2 4 50 Medio | 21 | 23 6
5 | CAMARGO CAYSAHUANA, Madai | 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 2 2 1 2 1 23 Bajo 9 11 3
6 | EGOAVIL JOAQUIN, Jessly 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 2 3 2 39 Medio | 16 | 18 5
7 | FLORES CHILENO, Thathiana 3 3 3 4 3 4 3 4 3 3 4 2 4 2 3 48 Medio | 20 | 23 5
8 | HUAMANI APARCO, Roy 3 2 3 2 2 3 2 3 2 2 2 1 2 3 2 34 Bajo | 15 | 14 5
9 | LOPEZ HUAMANLAZO, Piero 3 3 4 3 4 4 4 3 4 3 4 3 4 4 3 53 Medio | 21 | 25 7
10 | MAURICIO ARTICA, Anyeli 3 4 3 2 3 3 3 4 2 4 3 3 4 3 4 48 Medio | 18 | 23 7
11 | MEDRANO ROJAS, Luana 5 5 4 5 4 5 4 5 4 5 4 5 4 5 4 68 Alto | 28 | 31 9
12 | NUNEZ ROMAN, Lizet 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 24 Bajo 10 11 3
13 | POMA ALFARO, Leonardo 3 4 4 3 4 4 5 4 4 3 4 3 4 4 3 56 Alto 22 27 7
14 | POMA HUAMANLAZO, Fabricio 2 3 2 2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 38 Medio | 14 | 19 5
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15 | QUINTO AGUIRRE, Juan 2 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 42 Medio | 17 19 6
16 | QUISPE QUINA, Valentina 2 1 2 |1 | 2] 1|2 |12 1 1 2 1 2 1 22 Bajo | 9 | 10 | 3
17 | QUISPE TAIPE, Anyeline 2 1 2 |21 ] 2|12 |11 2 1 2 3 2 1 25 Bajo | 10 | 12 | 3
18 | ROJAS QUISPE, Ashley 4 3 3|/ 2| 3|2 |3]2]3 3 2 3 2 3 3 41 | Medio | 17 | 18 | 6
19 | ROMAN GAMARRA, Ninfer 4 3 3 2 4 3 3 3 4 3 2 3 4 2 3 46 Medio | 19 22 5
20 [ SANTIAGO CAJA, Kellvin 2 1 1 |2 | 1] 11|12 1 2 1 2 2 1 21 Bajo | 8 | 10 | 3
21 | VELI JOAQUIN, Luz 2 1 1 |2 | 1] 1|1 1]2 1 1 1 2 2 1 20 Bajo | 8 9 3
22 | VENTURA CASTRO, Franchesco | 2 3 2 | 2] 3] 2|2 ]3]s3 2 4 3 2 4 2 39 | Medio| 14 | 19 | 6
23 | VENTURA ALIAGA, Yelber 2 1 2 |1 21111 2 2 1 1 2 1 21 Bajo | 9 9 3
24 | VERA CHIPANA, Andy 3 4 3 /3| 43| 4] 3|3 4 3 3 4 3 4 51 | Medio | 20 | 24 | 7
25 | VILCAHUAMAN PEREZ, Barbara | 2 2 1 |2 1 ]1]2 11 1 2 1 2 1 1 21 Bajo | 9 | 10 | 2

0.68| 158 | 105|105 113|150 |1.20 | 1.53 | 1.00 | 1.29 | 0.7 | 1.37 | 132 | 1.00 | 1.44 | | 205.1744

VARIANZA DE LOS ITEMS VAR DE

18.1824000

SUMATORIA DE LA VARIANZA DE LOS ITEMS
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CONFIABILIDAD ALFA DE CRONBACH

K . ¥ 52
I = — % —_—
K=1 Se”

Donde:i

K : Numero de items

r Srz : Sumatoria de Varianzas de los items

5 : Varianza de la sumatoria de las valoraciones por item
@ : Coeficiente Alfa de Cronbach

15

14

18.18

205.2

0.976
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2do grado de educacion primaria

PRUEBA DE EVALUACION DE COMPRENSION LECTORA

1 | ASTIYAURI CLEMENTE, Joel J. 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 18 Alto 8 8 2
2 | AVILA JOAQUIN, Andi Francois 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 16 Medio 8 6 2
3 [BRAVO VILLAYZAN, Nilda Sayuri 2 0 0 2 2 0 0 0 0 2 8 Bajo 4 2 2
4 | CALDERON FERNANDEZ, Diego 2 0 2 2 2 2 2 2 0 2 16 Medio 6 8 2
5 [ CAMARGO CAYSAHUANA, Madai 2 2 0 2 2 0 2 0 0 0 10 Bajo 6 4 0
6 | EGOAVIL JOAQUIN, Jessly 2 0 2 2 2 2 2 0 2 0 14 Medio 6 6 2
7 | FLORES CHILENO, Thathiana 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 18 Alto 8 8 0
8 [HUAMANI APARCO, Roy 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 12 Medio 8 4 0
9 [ LOPEZ HUAMANLAZO, Piero 2 0 2 2 2 2 2 2 0 2 16 Medio 6 8 2
10 | MAURICIO ARTICA, Anyeli 2 0 0 2 2 2 2 2 2 0 14 Medio 4 8 2
11 | MEDRANO ROJAS, Luana 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 18 Alto 8 8 2
12 | NUNEZ ROMAN, Lizet 2 0 0 2 2 0 0 0 0 2 8 Bajo 4 2 2
13 | POMA ALFARO, Leonardo 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2 16 Medio 6 8 2
14 | POMA HUAMANLAZO, Fabricio 2 0 2 2 2 2 2 2 0 0 14 Medio 6 8 0
15 | QUINTO AGUIRRE, Juan 2 2 2 0 2 2 2 0 0 0 12 Medio 6 6 0
16 | QUISPE QUINA, Valentina 2 0 2 0 2 2 0 2 0 0 10 Bajo 4 6 0
17 | QUISPE TAIPE, Anyeline 0 0 0 2 2 2 0 2 0 0 8 Bajo 2 6 0
18 | ROJAS QUISPE, Ashley 2 0 2 2 2 0 0 2 0 2 12 Medio 6 4 2
19 | ROMAN GAMARRA, Ninfer 2 0 2 2 2 2 2 0 0 2 14 Medio 6 6 2
20 | SANTIAGO CAJA, Kellvin 2 0 0 0 2 0 0 0 2 2 8 Bajo 2 2 4
21| VELI JOAQUIN, Luz 2 0 2 2 2 0 0 0 0 2 10 Bajo 6 2 2
22 | VENTURA CASTRO, Franchesco 2 0 0 0 2 2 2 0 0 0 8 Bajo 2 6 0
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23 | VENTURA ALIAGA, Yelber 10 Bajo
24 | VERA CHIPANA, Andy 16 Medio
25 | VILCAHUAMAN PEREZ, Barbara 10 Bajo
Sumas 46.00 | 18.00 | 32.00 | 42.00 | 50.00 | 36.00 | 28.00 | 28.00 | 14.00 | 22.00 | 11.75
P 0.92 0.36 0.64 0.84 1.00 0.72 0.56 0.56 0.28 0.44
q 0.08 0.64 0.36 0.16 0.00 0.28 0.44 0.44 0.72 0.56
p.q 0.07 | 0.23 | 0.23 0.13 0.00 | 0.20 | 0.25 | 0.25 | 0.20 | 0.25
0.35 | 0.04 | 0.04 0.23 0.50 | 0.10 | 0.01 | 0.01 | 0.10 | 0.01 1.38
KR20 = 10 * 11.75 - 1.38
Formula Kuder-Richardson (K-R20) 9 11.75
PRERNED X2
n—1 vi
KR20= 1.11 * 0.88
Rt= Coeficiente de confiabilidad.
N = Numero de items que contiene el instrumen-
Lok KR20 = | 0.981

Vi: Varianza total de la prueba.
E p.qi = Sumatoria de la varianza individual de

los items.
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