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RESUMEN

El estudio tuvo por objetivo determinar la relacion que existe entre la evaluacion
por criterios con el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de los
estudiantes del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-
Coata- 2014.

El estudio fue de nivel deductivo - aplicativo. La poblacion estuvo conformada

por 83 estudiantes de primer grado.

Las técnicas que se utilizaron fueron la encuesta y la observaciéon dirigida al
estudiante. El instrumento fue el cuestionario y la rdbrica analitica, midiéndose

las variables Evaluacion por criterios y el Aprendizaje de la lectoescritura.

Se utilizdé pruebas estadisticas, el coeficiente de correlacion de Pearson y el
paquete estadistico SPSS. La prueba estadistica reveld la existencia de una
correlacion positiva: rxy+ 348, a una significancia de 0,01 de error (1%), por lo
que se aceptd la hipotesis como verdadera. Las hipétesis secundarias,
muestran correlaciones positivas en la planificacion y los niveles de desarrollo
del aprendizaje rxy1, + 242, a una significancia de 0,01 de error (1%). En la
redaccion y la metodologia fue positiva rxey2, + 309, a una significancia de 0,01
de error (1%); pero, las estrategias y las condiciones del aprendizaje muestran
correlaciones positivas débiles, a una significancia demasiado alta 0,124 (12%).

Palabras claves: Procesos de aprendizajes, evaluacion de los aprendizajes,

planificacién curricular, procesos de la lectoescritura.



ABSTRACT

The study aimed to determine the relationship between the evaluation criteria in
literacy learning among students in the first grade students of the IES “Técnico

Agropecuario” Sajanacachi-Coata- 2014..

The study was deductive level - application. The population consisted of 83 first

graders.

The techniques used were the survey and observation addressed to the
student. The instrument was the questionnaire and the analytical section, the

variables measured by Criteria Evaluation and Learning literacy.

Statistical tests were used, the Pearson correlation coefficient and SPSS. The
statistical test revealed the existence of a positive correlation: rxy + 348, to a
significant error of 0.01 (1%), so the hypothesis is accepted as true. Secondary
hypotheses show positive correlations in the planning and development of
learning levels rx1yl, + 242, to a significant error of 0.01 (1%). In drafting and
methodology was positive rx2y2, + 309, to a significant error of 0.01 (1%); but,
strategies and learning conditions show weak positive correlations, at too high
significance 0.124 (12%).

Keywords: learning processes, assessment of learning, curriculum planning,

literacy processes.
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INTRODUCCION

Esta investigacion tiene como objetivo determinar la relacion que existe entre la
evaluacion por criterios con el aprendizaje de la lectoescritura en los
estudiantes del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-
Coata. El estudio podria servir para corregir aspectos relacionados a las
funciones de planificacién, redaccion y estrategias de los criterios y asi
reorientar la ensefianza de la lectoescritura para lograr el aprendizaje 6ptimo
en el estudiante, como fuente de desarrollo y transformador del ser humano.
Ademas, es un medio de investigacibn que pretende mejorar la calidad
educativa de los estudiantes y estructurar adecuadamente, como docentes la

enseflanza — aprendizaje.

En su desarrollo fue necesario revisar una serie de definiciones especificas,
respaldados en teorias del aprendizaje. Asimismo; se intenta apoyar la decision
de concebir y realizar un proyecto de mejora para orientar, ajustar y redoblar
los esfuerzos en la tarea escolar para que los procesos garanticen a los

estudiantes el derecho de aprender.

En el caso de los docentes, son aplicables a las acciones de ensefianza. Con
respecto a los indicadores, si bien algunos resultan pertinentes para
determinadas etapas de la escolaridad, en la mayoria de los casos son
generales y se espera que el docente los interprete de manera adecuada a la

edad de los alumnos y a su nivel de alfabetizacion.

El trabajo de investigacion consta de los siguientes capitulos:

En el capitulo I, planteamiento metodoldgico, se describe la situacion del
docente en su rol del hacer pedagdgico en base a la utilizacion de criterios para
evaluar la lectoescritura, ya que actualmente no comprende que el papel de la
evaluacion va mas alla de la tarea de asignar calificaciones, y que por el

contrario se debe basar en la preparacion y elaboracién de instrumentos de



acuerdo a la actividad y proceso pedagogico del area, incluyendo los criterios

formulados y relacionados a los aspectos a evaluar a los estudiantes.

La pregunta ¢Qué relacion existe entre la evaluacion por criterios con el
aprendizaje de la lectoescritura en los en los estudiantes de los estudiantes del
primer grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata? Fue el
punto de partida de la investigacién, la cual se ha ajustado a la metodologia
cientifica para obtener resultados confiables que puedan servir para la practica

pedagdgica.

El estudio fue de nivel correlacional y el método hipotético deductivo de tipo

basica.

La aplicacion de los instrumentos el cuestionario y la rubrica analitica se hizo a

83 estudiantes de segundo grado de primaria siendo su muestra — poblacion.

Mediante la justificaciébn teérica, practica, social y legal se manifiesta la

importancia del tema de investigacion.

En el capitulo Il se fundamenta el trabajo de investigacién e incluye
antecedentes de articulos de revistas y tesis, con las bases tedricas, vy

metodoldgicas.

Mediante el andlisis sintético se explica las principales teorias del tema
investigado y las funciones de planificacion, redaccion y estrategia de la
evaluacion por criterios, Asimismo los aspectos que intervienen en el
aprendizaje de la lectoescritura como los niveles de desarrollo de los
componentes de aprendizaje: comprensién y expresion oral; comprension de
texto y produccion de texto; el enfoque metodoldgico comunicativo textual, por

altimo las condiciones para el aprendizaje.

En el capitulo Il del trabajo de investigacion, se hace referencia a la
presentacion, analisis e interpretacion de los resultados, la cual orienta el
proceso de ejecucion del tema motivo de estudio, mediante el analisis
descriptivo de los cuadros de frecuencia, graficas estadisticas y la prueba de
hipétesis.
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El resultado de dicha prueba fue correlacionado con la prueba del Coeficiente

de Pearson, utilizando el Programa computarizado SPSS.

En sintesis, el trabajo explica la inquietud de realizar una investigacion, cuya
finalidad se basa en destacar la gran importancia de cémo influye la evaluacién
por criterios en el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de
segundo grado de primaria, resultado que permitid reflexionar sobre lo que
realmente se aplica al evaluar en el proceso de aprendizaje a fin de lograr un

avance en este aspecto educativo.

El trabajo de investigacion se sustenta en base a las fuentes bibliograficas,
periodisticas y de organismos institucionales que aportan al tema de estudio, lo

cual permita enriquecer la investigacion del caso estudiado.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

La evaluacion adopta una perspectiva importante en el ambito educativo,
ya que permite establecer aspectos detallados de lo que los estudiantes
han aprendido o no pueden hacer.

Es asi que en estos ultimos afios, se ha dado ciertas reformas para
evaluar el aprendizaje de la lectoescritura, sin embargo aun se muestra la
situacion preocupante del nivel de aprendizaje de la lectura y escritura en
el Peru en los estudiantes de segundo grado, ya que no existe un sistema
adecuado en las evaluaciones de acuerdo a los planteamientos

pedagdgicos y la ensefianza.

En base al problema de investigacion el consultor en educacion en el
Pert, Hernan Becerra Salazar manifiesta en el articulo cuadernos
pedagogicos de la Revista Peruana de Lectura (APELEC) la importancia y
finalidad de la lectura como fuente de autonomia, actividad emprendedora
y transformadora de la ciudadania. No obstante sostiene: “Que es
preocupante que aun persista la ensefianza y el aprendizaje de la
comprension, de manera mnemotécnicamente y no se asuman las

practicas de la lectura y escritura de la sociedad globalizada como

12



situaciones cotidianas en la escuela” (1). También sostiene que “A ello se
suma, que el 80% de los nifios y niflas tengan dificultades para
comprender lo que leen en la escuela lo que atrasa en su aprendizaje y

no aporta para su desarrollo humano y social” (1).

Otro de los problemas que existe en evaluar los procesos de aprendizajes
de la lectoescritura, es por ejemplo la revision de cuadernos o el énfasis
en la caligrafia y ortografia, ya que son aspectos que no ayuda a recoger
informacion real respecto al desarrollo de las capacidades y del logro de

las competencias (2).

De la investigacion realizada en los estudiantes de los estudiantes de la
IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata, a los estudiantes de
segundo grado se observa la falta de interés por la lectura y escritura,
déficit de atencion, falta de conocimiento sobre el aprendizaje de la

lectura y escritura y las condiciones para aprender.

Este problema se presenta por que no se cumple la funcién formativa en
la evaluacioén por criterios por lo que se hace un diagndéstico de la realidad
del problema que presentan los estudiantes de segundo grado. En el
guehacer educativo se aplican estrategias, se hacen usos de recursos
didacticos y la enseflanza es constructivista, pero no se utiliza la

evaluacion de forma continua en el proceso de aprendizaje.

Cuando se evalla el resultado, es decir el producto final no se tiene en
cuenta elementos significativos del proceso como en qué condiciones el
nifio comienza, cuales son sus potencialidades, qué acciones realiza cada
nifio para aprender, la adecuacion o no de los objetivos y contenidos
planificados al nivel de desarrollo y a los intereses y experiencias del

estudiante y la actuacion del docente (3).

Si no existe un adecuado dominio en la valoracién de los criterios de

evaluacion segun sus funciones no posibilitan corregir los errores en el
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1.2.

1.3.

proceso de aprendizaje de la lectoescritura y no se lograra obtener el nivel
optimo de aprovechamiento haciendo el avance mas lento para su

desarrollo humano y social del estudiante.

Es necesaria la formulacion de los criterios en sus tres momentos y la
valoracion de lo que realmente se quiere comunicar, para mejorar y
corregir errores en el proceso de aprendizaje. Lo cual permitira ver los
procesos y acciones para el desarrollo de las competencias y
potencialidades que han de tener lugar en las aulas, valorarlos y

proporcionar ayuda a los estudiantes en el momento requerido.

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

1.2.1. Delimitacién social
El presente trabajo de investigacion se ha considerado una
poblacion de 83 estudiantes del primer grado de la IES “Técnico

Agropecuario” Sajanacachi-Coata

1.2.2. Delimitacion temporal

El estudio contempl6 estudiar las variables del afio 2014

1.2.3. Delimitacion espacial
El estudio comprende a los estudiantes del primer grado de la IES

“Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata

Formulacion de la investigacion

1.3.1. Problema general

¢ Qué relacion existe entre la evaluacion por criterios con el
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de los
estudiantes del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario”

Sajanacachi-Coata- 20147
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1.3.2. Problemas especificos

A. ¢ Qué relacion existe entre la evaluacion por criterios segun su
planificacién con los niveles de desarrollo de los componentes
del aprendizaje en los estudiantes de los estudiantes del primer
grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata-
20147

B. ¢ Qué relacion existe entre la evaluacion por criterios segun su
redaccion con la metodologia lectoescritora en los estudiantes
del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-
Coata- 20147?

C. ¢ Qué relacidon existe entre la evaluacion por criterios segun su
estrategia con las condiciones del aprendizaje en los estudiantes
del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-
Coata- 20147

1.4. Objetivos de la investigacién
1.4.1. Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre la evaluacion por criterios
con el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de los
estudiantes del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario”
Sajanacachi-Coata- 2014.

1.4.2. Objetivos especificos

A. Comprobar la relacibn que existe entre la evaluacion por
criterios segun su planificacion con los niveles de desarrollo de
los componentes del aprendizajes en los estudiantes de los
estudiantes del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario”

Sajanacachi-Coata- 2014.
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B. Comprobar la relacion que existe entre la evaluacién por
criterios segun su redaccion con la metodologia lectoescritora
en los estudiantes de los estudiantes del primer grado de la
IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata- 2014.

C. Comprobar la relacion que existe entre la evaluacion por
criterios segun su estrategia con las condiciones del
aprendizaje en los estudiantes de los estudiantes del primer
grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata-
2014.

1.5. Hipotesis de la investigacion

1.5.1. Hipoétesis general

La evaluacion por criterios, se relaciona positivamente con el
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de los
estudiantes del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario”

Sajanacachi-Coata- 2014.

1.5.2. Hipétesis especificas

A.La evaluacion por criterios segun su planificacion se relaciona
positivamente con los niveles de desarrollo de los componentes
del aprendizaje en los estudiantes de los estudiantes del primer
grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata-
2014.

B.La evaluacion por criterios segun su redaccion se relaciona
positivamente con la metodologia lectoescritora en los
estudiantes de los estudiantes del primer grado de la IES

“Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata- 2014.
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C.La evaluacion por criterios segun su estrategia se relaciona
positivamente con las condiciones del aprendizaje en los
estudiantes de los estudiantes del primer grado de la IES
“Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata- 2014.

17



1.5.3. Identificacién y clasificacion de variables, dimensiones e
indicadores

A.Variable X: Evaluacion por criterios

a. Definicion conceptual: Los criterios definen lo que se espera
de algo que se evalla. Es decir que, por medio de los criterios
se puede realizar la lectura del objeto y comparar con un
referente. Pensar en criterios es reflexionar sobre lo que

evaluar.

b. Definicion operacional: El docente debera determinar el
nivel minimo de las aptitudes que deben adquirir todos los
estudiantes estableciendo los objetivos propuestos vy
determinar si la estrategia es pertinente, utilizando la técnica
de la encuesta y la observacion, como instrumento el

cuestionario y la rdbrica analitica.

c. Dimensiones e indicadores

X1: Segun planificacion
- Funcioén orientadora
- Funcioén formativa

- Funcioén sumativa
X2: Segun redaccion

- Funcién objetiva curricular
- Funcién segun el tipo de capacidad y contenido

- Funcién de las actividades logradas
X3: Segun estrategia

- Comunicacion de criterios
- Rol del docente

- Técnicas e instrumentos

18



B. Variable Y: Aprendizaje de la lectoescritura

a. Definicion conceptual: Cambio de actitud por parte del
estudiante mediante el proceso de adquisicion 'y

caracteristicas personales.

Es la falta de habilidad o problemas que tiene el ser humano
para leer y escribir.

b. Definicion operacional: conductas que utiliza el estudiante al
leer, que tiene relacion con sus aspectos de niveles de
desarrollo de los aprendizajes, metodologia y condiciones de

aprendizaje.

c. Dimensiones e indicadores

Y1: Niveles de desarrollo de los componentes de
aprendizajes.
- Expresion y comprension oral
- Comprension de texto
- Produccion de texto

Y2: Metodologia

- Método comunicativo textual
- Capacidad de coordinacién
- Actividades de desarrollo en los procesos de

aprendizajes

Ys: Condiciones
- Desarrollo de la maduracién
- Dificultad en el aprendizaje
- Aspecto emocional

19



Cuadro N° 1: Cuadro de operacionalizacién de variables

Variables Dimensiones Indicadores
1.1.1. Funcién orientadora
VX 1.1. Segun L .
Planificacion 1.1.2. Funcién formativa
EVALUACION POR 1.1.3. Funcién sumativa
CRITERIOS 1.2.1. Funcion objetiva curricular
1.2. Segin 1.2.2. Funcpn segun el tipo de
Redaccion capacidad y contenido
1.2.3. Funcién de las
actividades logradas
1.3.1. Comunicacion de los
1.3. Segun criterios.
estrategias 1.3.2. Rol del docente
1.3.3. Técnicas e instrumentos
2.1.1. Expresién y comprension
VY 2.1. Niveles de oraﬁ. y P
desarrollo de los 2.1.2. Comprension de texto
APRENDIZAJE DE | COmponentes del . ——— i :
LA aprendizaje 2.1.3. Produccién de texto
LECTOESCRITURA 2.2.1. Método comunicativo
textual
2.2.2. Capacidades de

2.2.Metodologia
lecto — escritora

coordinacion

2.2.3.

Actividades de desarrollo
en los procesos de
aprendizajes.

2.3.Condiciones

2.3.1. Desarrollo de la
maduracion

2.3.2. Dificultad en el
aprendizaje

2.3.3. Aspecto emocional

1.6. Disefio de la investigacion

El estudio pertenece a los disefios no experimentales, transeccionales o

transversales, debido a que las variables han sido medidas en un solo

momento.
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Es no experimental porque, no hubo manipulacion de variables; sélo se

ha medido la relacion de las variables en un momento determinado.

Su representacion grafica es la siguiente:

1.6.1.

1.6.2.

1.6.3.

1) -

]

v

Tipo de investigacion

El estudio es de naturaleza basica porque el objetivo es encontrar
conocimientos que expliquen la correlacion entre las variables, pero
a la vez es practica porque también persigue ofrecer

recomendaciones para el trabajo docente.

Nivel de investigacion

La investigacion pertenece a los estudios del nivel correlacional
porque el objetivo es encontrar o comprobar la relacién entre las
variables implicadas segun Roberto Hernandez Sampieri, en su

libro metodologia de la investigacion.

Método

El método es hipotético — deductivo, porque se sigue los siguientes

pasos:

- Se observa la realidad educativa.

- Se plantea el problema de investigacion.

- Se formula la hipétesis.

- Se comprueba la hipétesis en la realidad empirica; y en base a
ello se obtiene conclusiones y recomendaciones. También se
utilizado el método estadistico porque procesa los datos para el

analisis e interpretacion de las variables.
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1.7. POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION
1.7.1. Poblacion
La poblacién estuvo conformado por 83 estudiantes del primer

grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata- 2014.,

matriculados formalmente.

1.7.2. Muestra
El estudio consider6 a toda la poblacion; por lo tanto no fue

necesario llevar a cabo el muestreo.

1.8. Técnicas e instrumentos de larecoleccion de datos

La medicion de las variables se realiz6 de acuerdo a las técnicas e

instrumentos.

Cuadro N° 2: Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Variables Técnicas Instrumentos
VX Encuesta Cuestionarios
VY Observacion Rubrica analitica

1.9. Justificacion e importancia de lainvestigacién
1.9.1. Justificacion teorica

Desde el punto de vista teorico, este estudio surge debido a la
necesidad de mejorar la calidad de los aprendizajes en la
lectoescritura basados en los criterios que el docente utiliza para
evaluar el nivel de desarrollo de sus capacidades linglisticas y
comunicativas asi como también las dificultades en el proceso de

aprendizaje a los estudiantes de segundo grado de primaria. Esta
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1.9.2.

1.9.3.

investigacidbn se respalda a través de las teorias humanista,

cognitiva, sociocultural y genética.
Justificacién préctica

Desde la perspectiva practica, este estudio contribuiria a mejorar la
actividad de los aprendizajes de la lectura y escritura en los
estudiantes del segundo grado de primaria, a través de la tarea del

docente en la ejecucioén de los procesos de evaluacion.

Mediante este estudio va a orientar de alguna otra manera a los
docentes y estudiantes ya que son los agentes principales
mediante los talleres de reforzamiento en la lectoescritura

aplicando los criterios de evaluacion.
Justificacion social

Desde la perspectiva social, este estudio de investigacion tiene
como propdsito orientar la ejecucion y aplicacién de la practica
docente en los procesos de enseflanza y aprendizaje de la
lectoescritura, ya que este trabajo de investigacion contiene un
conjunto de definiciones especificas y consensuadas sobre qué es

lo que los docentes deben saber y pueden ser capaces de hacer.

Asimismo, intenta apoyar la decisidbn de concebir y realizar un
proyecto de mejora para orientar, ajustar y redoblar los esfuerzos
en la tarea escolar para que los procesos garanticen a los
estudiantes el derecho de aprender. Por ello se aborda los criterios
y qué aspectos son necesarios para obtener informacion y lograr

buenas practicas escolares y su calidad de aprendizaje.

Se beneficiaran los estudiantes porque lograran ser autbnomos en
su aprendizaje y una de las bases para la comprension es la forma
como se trabaja las habilidades y detectar los errores con el fin de
establecer el ejercicio de la participacion del educando en su

formacion integral; mediante este aprendizaje se logrard también
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1.9.4.

mejorar el aprendizaje en la comprension y resolucion de

problemas y obtener resultados 6ptimos.

Este trabajo es un beneficio para los docentes, porque en base a
los aportes y estudios del tema ayuda a aplicar adecuadamente las
evaluaciones formulando los criterios y reforzar, corregir y mejorar

el aprendizaje de la lectoescritura en su proceso.

Otro de los beneficios se da para las familias, porque mediante
este estudio se buscara propiciar herramientas necesarias como
brindar talleres de orientacion en base a la practica y puedan

ensefiar a sus hijos sin presiones.

Ademas con este trabajo se beneficia quien escribe y realiza el
presente plan tesis, porque es producto de una investigacion y
realidad problemética, la cual aporta con estudios previos en
referente al tema y se respalda con la ejecucion del trabajo de

investigacion.
Justificacion legal

Este estudio se justifica porque de acuerdo a las normas
establecidas por la Universidad Alas Peruanas como requisito
para la sustentacién y obtencidon del titulo de licenciada en

educacién primaria.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de lainvestigacion

Para la ejecucion del trabajo de investigacion se ha consultado diversas
fuentes de informacion en Bibliotecas de Universidades Publicas y
Privadas, Biblioteca Nacional del Perl, Biblioteca de la Derrama
Magisterial, como también he recogido informaciéon de la sede del
Ministerio de Educacion de las areas de UDENA (Unidad de Defensa
Nacional), FORMACION PEDAGOGICA, UMC (Unidad de Medicion de la
Calidad), y de APELEC (Asociacion Peruana de Lectura); por ultimo
paginas web de Centros de Investigacion, las mismas que tienen cierta

relacion con el presente trabajo.
2.1.1. Estudios previos

Asi se puede mencionar:

A.Tapia V. Habilidades del pensamiento y el curriculo educativo
desde la perspectiva de la comprension lectora. APELEC. 2012.

Por tanto la autora del articulo llega a la siguiente conclusion:
La lectura requiere del lector un alto grado de autonomia y

compromiso, lo cual significa activar procesos metacognitivos de

autorregulacion y control referidos a la planificacion (propdsitos
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que se lee), supervisibn (tomar conciencia que esta

comprendiendo) (4).

.De acuerdo a la Especialista de Educacion Primaria del Area de
Formacion Pedagoégica Lucia Marticonera expresa sobre el
trabajo de investigacion “El Ministerio de Educacion se basa en
la teorias de la autora Francesa Joseph Jolibert quien refiere
sobre los procesos de aprendizaje de la lectoescritura y los
criterios de evaluacién para elaborar los manuales de Rutas de
aprendizaje y el Marco del buen desempefio docente, para ello

se menciona los siguientes articulos de investigacion:

- Jolibert, J. Formar nifios lectores/productores. Lectura y vida.
2012; autor Joseph a la cual llega a la siguiente conclusion:
En el desarrollo de los proyectos pedagogicos, la evaluacion
cumple un papel modulador de las acciones y construye un
indicador de las necesidades que surgen en su ejecucion.
Permite establecer en qué medida los estudiantes alcanzan
ciertos aprendizajes, desarrollan determinadas capacidades y
adquieren algunos modos de valorar situaciones y problemas
propuestos por la escuela. En tal sentido se asume la
evaluacion como representacién anticipada de la accion,
apropiacion de criterios y autogestion, de los que surgen
conceptos como autocontrol, autoevaluacion, autorregulacion,

entre otros (5).

En la evaluacion por criterios que el docente debe considerar
es referido a la organizacion y contenido de lo que el
estudiante produce y expresa, porque la ortografia, caligrafia
son proceso de autorreflexion para el estudiante, a esto se
suma la retroalimentacién que el docente debe realizar como

el rol de facilitador y orientador.
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Es esencial que los propios nifios sean capaces de construir,
en conjunto con sus companeros y el profesor criterios para
evaluar sus logros o identificar lo que les hace falta aprender

para lograr lo que quieren hacer.

C.Fernandez |. Pedagogia y didactica Revista Digital. Eduinnova.

2010. Quien llega a la siguiente conclusion:

La evaluacion es un medio de adaptacidén que orienta el proceso
educativo y cumple objetivos de acuerdo a lo planteado, siendo
el docente un facilitador de las herramientas que son necesarias

y positivas para el fin evaluativo.

De acuerdo a la evaluacién primaria no se basa en calificar sino
en el aprendizaje cualitativo del estudiante, como va su avance
en los diferentes momentos de su desarrollo, la interaccion con

su medio y comprension de su autoaprendizaje (6).

D. Jurado, F. La evaluacién de la escritura para la evaluacion de la
lectura. Revista Iberoamericana de evaluacion Educativa. 2009.

A manera de conclusioén:

En el entorno del aprendizaje es primordial los saberes y como
se representan en el esquema a traves de la orientacion de sus
conocimientos previos. Para ello es importante ensefiarle no solo
a leer y escribir sino aprender a interpretar los textos de cultura,
su proceso de interlocucion y esto permita la produccion de

textos.

La evaluacién de la lectura y escritura desde esta perspectiva
busca que el maestro viva y sienta la necesidad de escribir, que
participe en proyectos para publicar y socializarlo, de este modo

los estudiantes también sentiran esa necesidad y asumiran con
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responsabilidad participando en simposios y publicaran sus

propias producciones (7).

. Kaufman, A. ¢ Como evaluar aprendizajes en lectura y escritura?

Revista Lectura y Vida. Llega a la siguiente conclusion:

Es importante el nivel inicial de aprendizaje del nifio y no en
minimas de logro, ya que se considera que ningun nifio termine
el afio igual como empezd, lo que implica la relacién del primer

afo con escritura sildbica y termine con escritura alfabética.

Mediantes los instrumentos que permite acceder a un
seguimiento minucioso del proceso de aprendizaje de los
estudiantes, los docentes amplian el campo de la observacion y
analisis de determinados aspectos de las tareas que realizan los
estudiantes y reajusten disefiando nuevas actividades en su

cuaderno diario de acuerdo a la necesidad del estudiante (8).

. Serrano, S. Lectura y vida. El docente y la evaluacion. Revista
Lectura y Vida, 1989.

Las siguientes conclusiones que llega:

Los criterios son las habilidades que se pretende conseguir y los
indicadores se construyen sobre la base de desempefios mas
especificos de esa habilidad relacionadas con los contenidos

conceptuales que se estan trabajando.

El empleo del lenguaje como herramienta de comunicacién
implica el desarrollo de las grandes habilidades de hablar,
escuchar, leer y escribir. Hablar y escuchar son habilidades del

lenguaje oral; leer y escribir corresponden al lenguaje escrito (3).

.Proyecto “El aprendizaje de la lectoescritura” por la Institucion

Educativa Fe y Alegria — Peru.
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Mediante la cual manifiesta tres factores importantes dentro del
tema de la evaluacion que utiliza el docente: los objetivos de la
evaluacion, areas de la misma y técnicas o métodos a utilizar en

el proceso de aprendizaje (9).

H.Castillo S, Cabrenzo D. “Evaluacion educativa y promocion
escolar”, 2003. Quienes concluyen:
El rol principal del docente como ejecutor de la evaluacion
educativa, siendo de vital importancia no sélo el desarrollo del
proceso de ensefianza - aprendizaje si no también el avance de
la vida escolar del estudiante afianzando la comprension global y

consolide de forma personal un aprendizaje definitivo (10).

2.1.2. Tesis nacionales

Para sustentar el presente trabajo de investigacién, se realiz6 una
revision de diferentes estudios y aportes relacionado con el tema
Evaluacion por criterios y el aprendizaje de la lectoescritura en los
estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E. N° 1098 C.A.P.
F.A.P. José Abelardo Quifiones del distrito de Jesls Maria,

sefialando de esta manera lo siguiente:

A. Cayhualla R, Mendoza V. Adaptacion de la bateria de evaluacion
de los proceso de escritura PROESC en estudiantes de tercero a
sexto grado de primaria en colegios particulares y estatales de
Lima Metropolitana [Tesis de Maestria]. Lima: Pontificia
Universidad Catolica del Pera; 2012

Realizaron este estudio, ya que existe gran variedad de alumnos
con dificultades de aprendizaje, tanto en lectura como en
escritura. No obstante, consideraron importante la adaptacion de
pruebas que permitan evaluar y conocer los procesos de lectura

y escritura.
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Por ello, se basaron en estudios de Cuetos, Ramos y Ruano
(2004) sosteniendo que “La bateria de evaluacion de los
procesos de escritura PROESC, tiene por objetivo detectar
dificultades en el aprendizaje de la escritura mediante la
evaluacion de los aspectos que constituyen el sistema de
escribir, desde los mas simples, como puede ser la escritura de
silabas hasta los mas complejos, como puede ser la produccion
de textos” (11).

Uno de los beneficios de la adaptacion de esta prueba es que
pretende ser una contribucion académica en nuestro medio para
docentes, psicélogos, especialistas de aprendizaje 'y
psicopedagogos quienes por diferentes limitaciones vy
dificultades hacen uso de pruebas construidas en otros

contextos que no se adaptan a nuestra realidad.

Asimismo, al contar con la adaptacion de la Bateria de
Evaluacion de los Procesos Lectores PROLEC-R, se considera
fundamental contribuir también con la adaptacion de la Bateria
de los Procesos de Escritura PROESC, estandarizada en
alumnos de tercero a sexto grado de primaria y de esta forma los
especialistas tendran la facilidad de evaluar tanto los procesos
lectores, asi como, los procesos de escritura adaptados a la
realidad de Lima Metropolitana. Considerando la importancia de
ambas pruebas en la evaluacion de los procesos de lectura y
escritura (11).

.Cubas, A. Actitudes hacia la lectura y niveles de comprension

lectora en estudiantes de sexto grado de primaria. [Tesis de
Licenciatura en Psicologia educativa]. Lima: Pontificia
Universidad Catolica del Peru; 2007.
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Basa la investigacién en aspectos afectivos en el proceso de
adquisicion y uso de la lectura. Considerando importante dos
variables como las actitudes hacia la lectura, manifestandose en
las conductas, pensamientos y emociones siendo evaluados por
un cuestionario; y la comprension lectora, que es el proceso
activo de construccion de significados se evalla mediante una

prueba.

De esta manera, Cubas considera importante las actitudes hacia
la lectura en la comprension de la misma, y da a lugar para

reflexionar las siguientes preguntas:

¢ Como son las actitudes hacia la lectura de los nifios y nifias de
sexto grado de primaria de un colegio estatal de Lima
Metropolitana?

¢ Existe relacion entre las actitudes de estos nifios y nifias y el

nivel de comprension lectora que alcanzan?

Para responder a estas preguntas de investigacion se
consideran los siguientes objetivos: Identificar las actitudes hacia
la lectura en nifios y niflas de sexto grado de primaria,
elaborando un instrumento para lograr tal fin e identificar si
existe relacion entre las actitudes hacia lectura de los
participantes y su nivel de comprension de lectura expresado en
percentiles, a nivel de toda la muestra y dividido en dos grupos:
alumnos que obtuvieron puntajes que los ubicaban por debajo
del percentil 50 y alumnos con puntajes que los ubicaban por

encima del mismo (12).
.Arévalo, R. Teorias de dominio de los docentes sobre el

aprendizaje y su expresion en la evaluacién de los aprendizajes:

un estudio de caso en una Institucién Educativa Particular [Tesis
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de Maestria en Educacion]. Lima: Pontificia Universidad
Catodlica del Peru; 2006.

Esta investigacion se limitar4d a estudiar las concepciones de
aprendizaje de los docentes y como las ponen en practica al

evaluar el aprendizaje.

Arévalo llega a la conclusibn con la propuesta de Pozo y
Monereo, que “Mediante los estudios realizados basicamente a
estudiantes, ha servido como punto de partida para esta
investigacion, dando lugar a un aporte valioso, permitiendo
observar de cerca la manera en que los docentes verbalizan lo
que piensan sobre el aprendizaje y la evaluacién” (13), poder
contrastar ambos conceptos en un mismo docente y un mismo
grupo y ademas enfrentar toda esa informacién con el analisis
de sus instrumentos de evaluacion y con su realidad

institucional.

Con este estudio se puede conocer que las teorias implicitas de
los docentes, deben ser productos de investigacion y tomadas
en cuenta para tener mayores elementos que ayuden a
comprender sus decisiones, que pueden tener una tendencia
distinta a la linea de aprendizaje y de evaluacion determinada

por la institucion.

2.1.3. Tesis internacionales

Antecedentes que aportan al tema relacionado en comun a nivel

internacional se mencionan los siguientes trabajos de investigacion:

A. Batista, |. Descripcion de las practicas pedagdgicas para la
ensefianza de la lectura y escritura y la adecuacién de estas a

los mecanismos cognitivos de nifios con retardo mental leve de
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la comuna de Chillan Viejo [Tesis de Maestria]. Guayana:

Universidad Experimental de Guayana; 2010.

Si bien se conoce se ésta tratando de incluir, diversificando sus
espacios de atencién, intentando convertirse en una escuela

para todos.

De lo expresado en el parrafo anterior, se hace una reflexion, si
realmente los docentes tenemos estrategias para la ensefianza
de la lecto-escritura en nifilos y niflas con retardo mental y si
conocemos sus destrezas o herramientas cognitivas para el

desarrollo de estas habilidades.

Debido a esta necesidad, Batista realiza la presente
investigacion, para con sus resultados contribuya al estamento
docente y directivo, “Reconociendo las habilidades que poseen
éstos menores y las estrategias que podemos utilizar para el
logro eficaz de la ensefianza de la lectura y la escritura, en pos

de escuelas para todos, y asi evitar la desercion escolar” (14).

.Zinzun, G. Enseflanza de la lectura y la escritura en segundo
grado de primaria. Tesina de licenciatura en educacion Primaria
para el medio indigena [Tesina de Licenciatura]. Zamora:

Universidad Pedagogica Nacional; 2005.

El bajo rendimiento en el aprendizaje de la lectoescritura se
manifiesta en el desinterés total por parte de los estudiantes de
segundo grado de primaria para el medio indigena, no cumplen
con las actividades de trabajo, faltas de interés de los padres por

el aprendizaje de sus hijos.
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En base a estos problemas, este estudio realizado por Zinzdn
busca mejorar la calidad de la educacion, a través de una nueva
didactica centrada en la maduracion del estudiante, que consiste
en el aspecto psicomotriz, que interviene la parte motora fina y
gruesa, donde se emplearan ejercicios como movimiento del
cuerpo y ejercitacion de los dedos, que cumplan con las
necesidades del educando. Ademas, mediante la practica de
vocablos y didlogos contribuira a mejorar el lenguaje del
estudiante.

Para que se cumpla este propoésito, se requiere que el docente
sea el mediador y facilitador en la ensefianza y aprendizaje,
asuma su rol y exista la comunicacion e interrelacion activa.
Ademas, aplique en sus estrategias dindmicas y recursos que
motiven a los estudiantes y lo mas importante ver las
necesidades de acuerdo al nivel de maduracion y ritmo de

aprendizaje de cada estudiante (15).

2.2. BASES TEORICO CIENTIFICAS.

2.2.1. Evaluacion por criterios

A.Antecedentes histéricos de la evaluacién referida a criterios

La evaluacioén por criterios surge en la década de los afios 20 del
siglo pasado, concretamente en el Plan Winnnetka de
Whashburtne (1922) y el Morrison (1926) en la Universidad de
Chicago; posteriormente este concepto va desapareciendo hasta
que resurge de nuevo hacia finales de los afios 60, asociado al
conductismo del momento dentro de la instruccion programada.
Asi, la evaluacion por criterios surge en el cambio de dicha
década por la convergencia de hechos tales como: la difusién de
la ensefianza programada, el desarrollo de las teorias del

aprendizaje y auge de los objetivos conductuales y el enfoque de

34



la ensefianza basada en objetivos, creandose un clima que puso
de manifiesto la necesidad de nuevos instrumentos que
aportasen mas informacidn que la proporcionada por los
instrumentos normativos sobre lo que un sujeto es capaz de

hacer.

Concretamente, la ensefianza individualizada desarrollada en los
afos sesenta en general necesitaba un tipo de pruebas que
determinaran el progreso de los estudiantes, distintos a las
utilizadas hasta entonces, como eran las pruebas normativas.
Ademas estas pruebas habian generado efectos negativos que
debian corregirse, tales como: la competitividad malsana, la
desmotivacion de los mas retrasados, la penalizacion de
estudiantes capacitados pero que sufrian las consecuencias de
algunos items y la incapacidad de determinar claramente las

habilidades dominadas.

Asi, surgen las pruebas criteriales como alternativa de solucion a
los aspectos comentados. Su objetivo seria mejorar y optimizar
la calidad de la ensefianza, dado que pueden asegurar en mayor
medida una evaluacion objetiva del conocimiento de cada
estudiante en distintas fases, etapas o momentos del ciclo

formativo (16).

. Definiciones teodricas

Sobre los criterios de evaluacion existen ideas y conceptos que
corroboran como elemento fundamental para informar el

aprendizaje del estudiante:

Como dice Popham, “La evaluacion referida a criterios son
pautas de rendimiento o niveles minimos que le permite al
maestro determinar en qué medida el estudiante en particular

logré el objetivo; para reorientar y corregir la planificacion de su
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actividad”(17), asimismo “Evaluar su propio trabajo de acuerdo
con el rendimiento de todo estudiante”. Ademas un criterio es un
area de conducta bien definida cuyo fin es establecer un nivel

individual del logro respecto a ésta (17).

De acuerdo a Ordofiez, refiere que en toda evaluacion los
criterios deben estar siempre presentes, para evitar que se les
dé un valor en si mismos a los conocimientos que se obtienen
respecto a un sujeto u objeto. Entonces, la definicion de criterios
sobre los cuales se evaluara es una tarea imperante, ya que
consisten en el punto de partida para la evaluacion de
capacidades. Estos criterios no deben ser arbitrarios, sino
corresponderse con las capacidades que se busca que los
estudiantes logren, por lo cual el autor sugiere obtenerlos como
producto de un dialogo y consenso. Indica también que los

criterios se operativizan a través de indicadores (13).

De acuerdo a la RAE, 2008, “La palabra criterio proviene del
vocablo griego kritérion que significa juzgar’ (18). Entonces la
evaluacion por criterios “Son las normas u objetivos inicialmente
marcados y en funcion de los cuales se valora el

aprovechamiento del estudiante"(18).

La evaluacion por criterios son parametros de referencia o
comparacion que permiten juzgar la formacion obtenida sobre el

objeto de evaluacion.

Los criterios constituyen las unidades de recojo de informacién y
de comunicacion de resultados a los estudiantes y familias. La
evaluacion por criterios se origina en las competencias y

actitudes de cada area curricular.

Los criterios son factibles de apreciar y medir en funcién de los

indicadores. De acuerdo al enfoque -curricular y evaluativo
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aceptado, la evaluacion por criterios esta centrado mas en los

procesos como aprenden los estudiantes o en los resultados.

Los criterios de evaluacion son un medio que permite
seleccionar los aprendizajes mas relevantes de un objetivo de
aprendizaje, ya sean de tipo conceptual, procedimental o

actitudinal.

La evaluacion por criterios es una estrategia importante, sin
éstos los docentes no pueden emitir juicios de valor, porque no
hay claridad acerca de que esperan del aprendizaje. Sin

criterios, la evaluacion se convierte en algo arbitrario e injusto.

En el caso de educacion primaria en el Perq, la evaluacion por

criterio se basa en:

- La delimitacién de criterios externos, que son los indicadores
de logros bien explicitados en relacion a las capacidades.
- La identificacion de la actuacién del educando en relacién con

dichos indicadores de logro.

. Caracteristicas de la evaluacion por criterio

La evaluacion por criterios de tienen como objetivo concretar de
una manera clara y precisa sobre al grado y tipo de conducta en

relacion al aprendizaje del estudiante.

Por ello, se debe tomar en cuenta como principales
caracteristicas de acuerdo a CECJA:

- Deben servir para apreciar el desarrollo de las capacidades
expresadas en los objetivos generales de la etapa, ciclo o area.
- Deben referirse de forma integrada a los diferentes tipos de

contenidos: conceptos, procedimientos y actitudes.
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- Deben tener un caracter orientador y referirse al proceso de
aprendizaje, por lo tanto, no pueden utilizarse para seleccionar
0 agrupar estudiantes.

- Deben posibilitar una adecuacion flexible a las necesidades
peculiares del grupo de clase y del estudiante.

- Deben implicar no s6lo a los procesos de aprendizajes, sino
también a los procesos de ensefianza desarrollados por los
profesores.

- Deben permitir distintos grados de acercamiento a los criterios
general establecido.

- Deben ayudar a la mejora progresiva de la practica docente.

Segun Gomez Arbeo, sostiene como caracteristica fundamental
de la evaluacién por criterios es “No comparar el logro de cada
estudiante, sino apreciar el aprendizaje logrado de acuerdo al
objetivo” (16).

.Formulacién de la evaluacion por criterios

La formulacién y elaboracion de los criterios de evaluacion
tienen como referente a las capacidades priorizadas por el

equipo docente a nivel institucional.

Los criterios son la expresion de un nivel de referencia para la
evaluacion proporcionando informacion sobre el tipo y grado de
aprendizaje de los contenidos que se espera hayan alcanzado

los estudiantes durante el proceso de aprendizaje.

Segun Gonzalez y Pérez “A la hora de planificar y desarrollar el
proceso evaluador la evaluacion por criterios cumple la funcion

orientadora, formativa y estratégica” (13).

-Funcién orientadora - educativa, Permite al docente
determinar el nivel de aprendizaje y los conocimientos previos

de los y las estudiantes con respecto a un tema dado.
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Asimismo los resultados permiten adecuar la planificacion a las

necesidades del grupo de estudiantes.

Durante este tramo del camino se aplica heteroevaluacion.
Es por esta funcion que la evaluacién puede ser diagndstica,
medio para conocer la realidad y prondstica puesto que se

pueden enunciar hipétesis de trabajo.

- Funcion formativa, Permite al docente determinar qué han
aprendido sus estudiantes, qué les falta por aprender, cémo

van los procesos de desarrollo de competencias.

Induce a hacer un alto en el camino y determinar los procesos
de reforzamiento que deben ser aplicados para ayudar a los

estudiantes a alcanzar la meta propuesta.

Durante esta parte del camino se puede aplicar la

autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.

Esta funcion guarda relacion con la comprension del proceso
de aprendizaje y ensefianza y segun Gonzalez y Pérez (13)
esta unida a la evaluacion continua, en cuanto esta inmersa

en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno.

- Funcién sumativa, como referente del momento de
aprendizaje en que se encuentran los estudiantes. Es la que
cumple al comprobar los resultados alcanzados en un
momento de final del proceso de ensefianza y aprendizaje, de

manera que se conozca en qué medida se logré lo esperado.

Segun el Ministerio de Educacion “Para su redaccion se tienen
en cuenta las capacidades en funcidn de los contenidos
seleccionados y las condiciones didacticas - aulicas de las
diversas situaciones a evaluar” (19).
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- Objetivos del espacio curricular y la etapa, afio o ciclo segun
corresponda.

- Tipos de capacidades y habilidades que se han priorizado para
la evaluacion.

- Tipos de contenidos a los que se refiere el criterio y con los que
se vinculan las capacidades.

- Nivel o grado de aprendizaje esperado en el momento en que
se realiza la evaluacién, teniendo en cuenta los objetivos de
aprendizaje y las caracteristicas del grupo de estudiantes.

- Actividades que permitan poner en evidencia los aprendizajes
logrados por los estudiantes, reflejados en los criterios de

evaluacion.

. Estructura de los criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion constan de dos partes:

- Un enunciado: En el que se establece el tipo de aprendizaje y
el grado en que debe ser alcanzado.

- Una explicacion: En la que se exponen, con mas detalle, los
aspectos contemplados en el enunciado y, de esta manera, se
evitan interpretaciones subjetivas acerca de lo que se pretende

evaluar.

. Estrategias de comunicacion de criterios

Una de las bases fundamentales de la evaluacion por criterios es
establecer y dar a conocer a los estudiantes que es lo que se
quiere o espera de ellos, mediante las estrategias de

comunicacién de acuerdo a ello se menciona algunos estudios:

Segun Contreras, al comenzar una actividad mediante una
pregunta por ejemplo ¢Qué necesitan recordar para desarrollar
bien su trabajo? Esto implica tener siempre como referencia lo
que constituye un buen trabajo y dar coherencia a lo que se

hace, estableciendo una finalidad (18).
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En base a lo que sostiene Himmel, otra forma de estrategia de
comunicacion de criterios es hacer participar a los estudiantes
en la evaluacion de los trabajos de sus pares (coevaluacion), asi

como los propios, mediante la autoevaluacion (18).

Estos autores y los diversos estudios expuestos, plantean que la
comunicacién de criterios de evaluacion puede ser utilizada
como una herramienta para exponer paulatina vy
sisteméticamente a los alumnos a lo que es y no es importante,
aprendiendo a diferenciar y a establecer autbnomamente lo que
constituye un aprendizaje de calidad. A modo de sintesis, los
criterios indican en qué se debe fijar el docente al momento de
evaluar, manifestando con precisién lo que se quiere que los
estudiantes aprendan y considerando que esta informacion no

debe ser de exclusivo dominio del docente.

Una investigacion reciente de Baker, establece que “Compartir
criterios es una forma de ejercitar y orientar el logro de una tarea
mas compleja. Asi los criterios son percibidos como algo

cercano, que puede ser practicado y mejorado” (18).
.El docente y la evaluacién de la lectoescritura

Un docente facilitador del aprendizaje es entonces aquel que
plantea situaciones probleméticas para que los alumnos las
identifiquen, trabajen intelectualmente, busquen y aporten
soluciones; aquel que estimula y anima a sus estudiantes a
pensar criticamente, que facilita el proceso de aprendizaje
mediante la organizacién de experiencias que brindan al alumno
la oportunidad de participar activamente pero con absoluta
libertad y tiempo para experimentar, manipular, preguntar,
razonar, discutir y opinar; aquel que estimula favorablemente la
curiosidad en sus educandos, que crea las condiciones para que
experimenten y corran riesgos. Un docente facilitador para
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desarrollar el pensamiento reflexivo, la actitud critica y la

formacion de habitos de estudio y de trabajo adecuados.

El criterio de evaluacién aparentemente valido es el de calificar,
con lo cual se evidencia confusion entre calificar y evaluar. El
Unico criterio reconocido para asignar calificaciones es el del
profesor con poder para decidir qué debe aprender, cuando y si
aprendié o no aprendio. La “nota”, entonces, ha desempenado
hasta ahora el papel de Unico e insustituible instrumento de esa
evaluacion altamente subjetiva, arbitraria y carente de toda base

cientifica.

‘Bl papel del docente ya no se centra en transmitir
conocimientos pre - elaborados sino que debe constituirse en
observador, guia y facilitador de situaciones para ayudar a los
alumnos a aprender a leer y escribir de manera natural” (3);
debe ser flexible y comprensivo en su actuacién para crear un
ambiente agradable, sin tensiones y por lo tanto apropiado para
que el aprendizaje se realice; debe estimular a los alumnos en
forma permanente y un docente facilitador debe crear un clima
propicio en el cual “los errores” y dificultades confrontados sean
considerados como elementos necesarios del desarrollo,
aprovechables para lograr progresos en el aprendizaje; debe
propiciar la autoevaluacion en lugar de corregir en forma
autoritaria. En fin, debe crear las condiciones necesarias para
que el crecimiento personal y social del alumno se desarrolle en

la forma mas satisfactoria.

“Un docente facilitador del aprendizaje de la lectoescritura utiliza
la evaluacion como un medio para conocer los procesos que se
desarrollan en los alumnos, para comprender y respetar el ser
individual de cada uno, para descubrir las dificultades que ellos
confrontan, asi como para estimular la reflexion sobre las

mismas para superarlas”(3).
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La evaluacion, por tanto, debe constituirse en una actividad
continua y permanente durante todo el proceso de aprendizaje,

dado que es inherente a él.

El docente esta evaluando cuando observa a los alumnos
mientras usan el lenguaje, mientras hablan, leen y escriben
sobre determinados temas, mientras discuten, formulan
preguntas o plantean inquietudes, mientras les brinda la
oportunidad de reflexionar acerca de lo que ellos mismos

preguntan, de lo que hacen y por qué lo hacen.

. Técnicas e instrumentos

Entre las estrategias que utiliza el profesor para concretar la
evaluacion, incluida la calificacion, estan los instrumentos,

procedimientos y criterios que maneja.

“Los instrumentos son las herramientas mas elementales, que
directamente reportan puntajes susceptibles de ser interpretados
a la luz de procedimientos y criterios mas generales. De esta
manera, identificamos como instrumentos a los distintos tipos de

pruebas, escalas, trabajos, tareas, etcétera” (20).

El profesor, al evaluar, esta en relativa libertad de elegir cudles
seran los instrumentos, procedimientos y criterios con base en
los cuales evaluara. Y dado que en todos los casos esta eleccion
se hara a partir de lo que considera correcto 0 menos erréneo,
es posible hacer algunas inferencias acerca de sus

concepciones del proceso pedagoégico en general.
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Para registrar y organizar la informacién que observamos y
evaluamos referentes a los logros y avances de los aprendizajes
de los estudiantes es importante conocer el propaosito.

Cuando los propdésitos son de aspectos formativos a través de
capacidades y actitudes mediante la técnica no formales o
semiformales. Cuando hay la necesidad de obtener valoraciones
con fines de comunicacion de resultados es mediante la técnica

formal.

Los instrumentos de evaluacién se seleccionan de acuerdo con
el criterio que deseemos evaluar, pues no hay instrumentos

buenos o0 malos, sino instrumentos adecuados o inadecuados.

La técnica de observacion “Constituye uno de los procedimientos
mas adecuados para evaluar el progreso del aprendizaje en el
estudiantado” (20). Permite obtener informacion sobre las
conductas y los acontecimientos cotidianos del alumnado. Se
realiza generalmente, en situaciones que reflejan la forma de ser
y de actuar del alumnado a la que no es posible acceder por

medio de pruebas estandarizadas.

Como instrumento de evaluacion se considera a la rubrica

analitica y al cuestionario.

Cuestionario

Este instrumento que es una forma o modalidad de la encuesta,
en la que no es necesaria la relacion directa, cara a cara con la
muestra de estudio (unidad de analisis o0 personas encuestadas),
consiste en presentar (previa orientacion y charlas motivadoras)
a los encuestados unas hojas o pliegos de papel (instrumentos),

conteniendo una serie ordenada y coherente de preguntas
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formuladas con claridad, precisién y objetividad, para que sean

resueltas de igual modo.

Rubrica analitica

La rubrica analitica describe los niveles de desempefio para
cada criterio mayor. Se califica cada criterio y se pueden
combinar para formar una calificacion global. Este nivel de
detalle es util para hacer una evaluacion diagndstica o ayudar al
estudiantado a comprender las expectativas de logro para cada

parte del desemperio.

La rubrica analitica segun Capote y Sosa, “Desglosa los
aprendizajes en tareas especificas y utiliza criterios cualitativos,
permitiendo al profesor evaluar por separado las diferentes
partes del producto o desempefio, y posteriormente sumar el

puntaje y obtener una calificacion” (21).

La rabrica analitica le sirve al docente para evaluar por partes y
definir una ponderacién a cada criterio que elija, se consideran
puntos relevantes en la evaluacion los cuales permitiran evaluar

mas detenidamente y de forma minuciosa.
2.2.2. Aprendizaje de la lectoescritura
A. Antecedente historico del aprendizaje de la lectoescritura.
El desarrollo de la arquitectura y de las artes precedio al
desarrollo de la lecto-escritura. Esto ocurre no solamente porque
ambas adquisiciones contribuyen eficazmente al bienestar de

una élite, sino porque exigen una cantidad de conocimientos

gue facilitan enormemente la aparicion de la lecto-escritura.
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La lecto-escritura se desarroll6 en comunidades fijas o
estables. Necesitd de intensa interrelacion humana y preciso
de un lenguaje oral muy desarrollado en la comunidad donde
aparecia. Este hecho se puede cumplir en el desarrollo del nifio

normal.

Las motivaciones que dieron lugar al desarrollo de la lecto-
escritura, no fueron culturales sino materiales. Las élites
gobernantes de todas las sociedades primitivas fueron las castas
militares y religiosas. En esas sociedades los templos fueron
verdaderas entidades corporativas que influyeron
poderosamente en la evolucion cultural de la época. Fue asi

como surgio paso a paso, la escritura alfabética.

La lecto-escritura, se inici6 con sefales, pictografias,
pictogramas e ideogramas. La escritura alfabética aparecio
hace 5000 afios en el valle del Tigris-Eufrates cuando se logré

pasar del fonograma al alfabeto.

La ensefianza de la lectura y la escritura ha sido el reflejo de la
manera como han sido concebidos, por una parte, el proceso de
aprendizaje, y por otra, la lengua escrita como objeto de
conocimiento junto con todas las variables que determinan este

proceso.

Segun Piaget (1982), “Las corrientes epistemologicas
tradicionales como el empirismo y el racionalismo, definen el
aprendizaje como algo inmutable ya dado, en la cual la accién
del sujeto carece de importancia” (22). Las dos corrientes
defienden puntos extremos; los racionalistas presuponen la
existencia de una capacidad innata de razonamiento producto de
la maduracion, mientras los empiristas sostienen que el

conocimiento llega al sujeto desde afuera a través de los
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sentidos en forma casi aleatoria. Una tercera perspectiva surge
como sintesis de las dos anteriores: la epistemologia genética
de Jean Piaget (1986). Esta teoria parte de dos conceptos
fundamentales, a saber, el interaccionismo y el constructivismo,
donde el conocimiento, como algo dinamico y evolutivo, es
posible por la interaccion permanente entre el sujeto y el medio;
lo cual reconoce no solo la actividad estructurante interna del
sujeto, sino también la accion externa del medio como fuente
inagotable de desequilibrios cognitivos que permiten la
construccion de estructuras cada vez mas complejas vy

elaboradas a partir de otras mas elementales.

Los aportes tedricos de la epistemologia genética y los de la
linglistica han servido de base para estudiar la interaccién entre
pensamiento y lenguaje, concibiendo el aprendizaje del lenguaje
de una manera integral, es decir, aprender el lenguaje usandolo
significativa y funcionalmente, hablando, escuchando, leyendo y
escribiendo en forma personal o0 en interaccién para
comunicarnos con los demas. Desde esta perspectiva
psicolinguistica y constructivista del conocimiento, autores como
Goodman y Smith, segun lo afirma el mismo Goodman (1982), a
finales de la década del sesenta se interesaron en comprender
el proceso de la lectura y su desarrollo en el ambito
angloparlante. Una década mas tarde, Ferreiro y Teberosky
(1988) fueron las primeras en estudiar en un medio
hispanohablante el proceso de construccion de la lengua escrita
en el niflo. Segun el planteamiento de estas autoras, “La
escritura es como un sistema de representacion del lenguaje,
cuyo sistema o proceso debe ser reconstruido por el nifio
para crear nuevos conocimientos a partir de su ingreso en el

mundo simbdlico de la escritura” (22).
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Contrario a lo que podria pensarse, algunas practicas
educativas siguen bajo el influjo de concepciones tradicionales
del aprendizaje a pesar de las amplias evidencias empiricas en
su contra en el campo de la investigacion. La escritura desde
una perspectiva tradicional es un cédigo de transcripcién grafico
de las unidades motrices como componentes fundamentales
para el reconocimiento y reproduccion de letras y palabras y
mucho menos en su sentido 0 su uso, sino en la mejor manera
de identificarlas presuponiendo que el significado esta en éstas
y no que es construido por la elaboracion mental del lector para
lograr la comprension. En este tipo de planteamiento se
fragmenta y se jerarquiza el proceso de adquisicion, porque la
lectura y la escritura son concebidas como cosas que tienen un
orden y se pueden despedazar hasta la minima expresion para
hacer “mas facil” y supuestamente “digerible” el aprendizaje a un
sujeto receptor que todo le llega desde afuera. El todo es, se
supone, la suma de las partes, evidencia desmentida por
numerosos investigadores, tales como Claparede (1961), Piaget
(1975), Vygotski (1977), Luria (1980), Ausubel (1991), Goodman
(1989), Smith (1983), entre otros.

El desconocimiento de la experiencia en el proceso de
aprendizaje, reduce la actividad del sujeto a la simple férmula de
estimulo — respuesta (proveniente de experimentos sobre ratas,
palomas y perros, burdamente calcada a la razén humana),
donde lo fundamental es la percepcion visual. Esta perspectiva
asociacionista no solo niega la competencia linguistica del lector
y su creatividad generativa, tal como lo demostrara Chomsky
(1977) en su célebre polémica con Skinner, sino también sus
capacidades cognitivas. Las personas no responden
simplemente a los estimulos del medio, sino que ordenan y
estructuran el mundo para poder comprenderlo a partir de sus

experiencias. Como afirma Smith (1983, 1994), la base de todo
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aprendizaje — y especialmente del aprendizaje del lenguaje -
es la significactividad, en otras palabras, la relacion, la
mediacion, la comprension. Por su parte Ausubel (1991, 48)

concibe que “...el aprendizaje significativo comprende la
adquisicién de nuevos significados y, a la inversa, éstos son
producto del aprendizaje significativo” (22). Esto es, el
surgimiento de nuevos significados en el alumno refleja la
consumacion de un proceso de aprendizaje significativo. La
significatividad consiste en poder relacionar en forma no
arbitraria un conocimiento nuevo en una red de relaciones que el
sujeto ha elaborado en su interaccién. El conocimiento no es

una copia, es un constructo.

El aprendizaje no es algo lineal que ocurre igual en todos los
sujetos y sin alteraciones o que consiste en la repeticién de algo
ya dado. Por el contrario, es un proceso continuo y natural de
reestructuraciones, del cual deriva la comprensién de
lo desconocido cuando puede ser relacionado con lo que ya se
conoce. La funcion de tales reestructuraciones es la de
regular el aprendizaje y de acomodar los conocimientos a los
dictdmenes de lo real. Un ejemplo de esto es la autocorreccion,
la cual vista linealmente, durante el proceso de aprendizaje no
existe, porque las palabras “deben” escribir y pronunciar
correctamente tal como han sido ensefiadas. Es decir, que
segun esta vision el error o el olvido no tienen espacio, como
tampoco lo tiene la confrontacion, que hace posible ampliar y
consolidar conocimientos previos al plantear desequilibrios
cognitivos que obligan al sujeto a una nueva acomodacion. Se
evalla asi lo observable, el producto final, la respuesta
esperada, pero no el proceso interior del sujeto. Ferreiro
(1987,23) en cambio, refiriéndose a la importancia del error

como evidencia del conocimiento que el nifio tiene de su lengua
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sostiene cémo la accion del sujeto es dinamizadora y

estructurante.

“Hechos como éste que ocurren normalmente en el desarrollo
del lenguaje en el nifio, testimonian de un proceso de
aprendizaje que no pasa por la adquisicion de elementos
aislados que luego se iran progresivamente ensamblando, sino
por la constitucion de sistemas donde el valor de las partes se va
redefiniendo en funcion de los cambios en el sistema total. Por
otra parte hechos como éste demuestran también que existen lo
gue podriamos llamar errores constructivos, es decir, respuestas
qgue se apartan de las respuestas correctas, pero que, lejos de
impedir alcanzar éstas Ultimas, parecieran permitir los logros

posteriores” (22).

De acuerdo con esta forma de concebir el aprendizaje, la
escritura entendida como un sistema de representacion de
significados o forma de registro, debe privilegiar la comprension
conceptual de que la escritura representa el lenguaje oral, para
poder asi comprender cOmo esta construido ese sistema, como
se usan esos elementos y cuales son las reglas que hacen
posible producir a partir de un nimero limitado de elementos
infinidad de conjuntos interrelacionados para formar totalidades,
verbigracia, los diferentes modos discursivos con su

organizacion sintactica y lexical.

Escribir no es dibujar letras, ni s6lo saber combinarlas para
formar palabras. De acuerdo con Tolchinsky (1993), al aprender
a escribir aprendemos la escritura y el lenguaje escrito, es decir,
la herramienta en si con sus propiedades formales (internas al
sistema de escritura, sus caracteres, sintaxis y semantica) e
instrumentales (usos en situaciones especificas de acuerdo a

los propoésitos y objetivos), de la escritura, lo cual redunda en
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nuevas formas de pensamiento, conocimientos, sentimientos y
experiencias alternativas que se convierten en objeto interno de

conocimiento, en otras palabras en representacion (22).

En efecto, dominar el sistema de la escritura no desarrolla por si
sélo el intelecto sino el tener la posibilidad de experimentar la
escritura a través de todas sus funciones para lograr crear
nuevos conocimientos a partir de los que ya se han consolidado

y conservado mediante la escritura en la interaccién social.

De acuerdo con Smith (1983) algunas de las condiciones
basicas para que los niflos saquen ventaja de
las oportunidades de aprendizaje que la lectura de un texto
puede proporcionar son: tener acceso a un material de lectura
significativo e interesante idealmente escogido por el propio
nifio, una disposicion para tomar los riesgos necesarios, es
decir, cierta independencia de la informacion visual, contar con
asistencia so6lo donde sea necesario y por ultimo la libertad para
cometer errores. En otras palabras se trata de propiciar
encuentros con materiales de lectura auténticos que permitan al
sujeto estructurar conocimientos nuevos a partir de los que ya
posee empleando de manera espontanea sus estrategias para
transactuar de manera significativa con el texto.... “Para que
ocurra realmente el aprendizaje significativo, no basta con que
el material nuevo sea intencionado y relacionable
substancialmente con las ideas correspondientes y pertinentes
en el sentido abstracto del término (a ideas correspondientes
pertinentes que algunos seres humanos podrian aprender en
circunstancias apropiadas). Es necesario también que tal
contenido ideativo pertinente exista en la estructura

cognoscitiva del alumno en particular”.
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Aprender a leer y a escribir no depende exclusivamente de la
ensefianza, aunque ésta influye en la manera como se aprende,
sino de la accion del sujeto, de la eficiencia con que emplea la
informacion no visual que posee, 0 conocimientos que ya tiene y
las estrategias que pone en accion para encontrar sentido a la
informacion visual que viene del exterior. Sin embargo, no
pueden existir conocimientos previos sin experiencias, sin
experimentacion, sin contenidos que los vayan
estructurando. Todo lo que los nifios requieren para aprender y
producir el lenguaje hablado y escrito, por si mismos y
comprender como lo usan otros, es estar involucrados en
situaciones donde tiene sentido para ellos y donde pueden
generar y someter a prueba sus hipoétesis haciendo uso del
lenguaje escrito. En este sentido el lenguaje es
fundamentalmente social e implica una adaptacion al medio a la
vez que posibilita fuentes de nuevas asimilaciones. De esta
manera el lenguaje le permite al nifio abrirse al mundo a la

vez que facilita la apertura del mundo hacia el nifio.

.Concepto de aprendizaje

De acuerdo a lo establecido en DCN de la EBR: “El aprendizaje
es un proceso que permite el desarrollo de capacidades,
conocimientos y actitudes elaborado por los estudiantes en
interaccién con su realidad natural, y social, haciendo uso de sus

experiencias previas.

Ferreiro Emilia (1994), con base de las teorias de Piaget y de

Vygotsky expresa:

“El proceso de aprendizaje de la lectoescritura es parte del
contexto sociocultural y la funcién social que tiene la lengua
escrita para comunicar significados, transmitiendo todo tipo de

conocimientos, creencias y valores” (23).
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Arellano 1997 y Goodman (1993) se expresa refiriéndose a Lev

Vygotsky:

“El educador trabaja la zona de desarrollo proximo con el
objetivo que el infante logre su desarrollo potencial mediante la
intervencion individual o grupal que posibilite el intercambio, la
critica, la discusién y la solucién de problemas. En este proceso
el maestro es un mediador que brinda la ayuda para que el nifio

y la nifia aprenda” (23).

Chaves Salas, Ana Lupita. (1999), comenta sobre el aprendizaje

de la lectura y cuando se refiere a Maria Montessori, dice:

El método para ensefiar a escribir, Montessori enfatiza que el
punto esencial radica en la preparacién indirecta de las
habilidades motoras del sujeto y recomienda algunos ejercicios
previos: dibujar el contorno y rellenar figuras geométricas; tocar
las letras del alfabeto en lija, una y otra vez, con los dedos indice
y medio de la mano derecha, mientras la maestra pronuncia su
sonido; y componer palabras con un alfabeto movible. Con estos
ejercicios preparatorios, el nifio y la nifia se han iniciado,

también, en la lectura (23).

. Definicion de los procesos de aprendizajes

Los procesos de aprendizaje son las actividades que realizan los
estudiantes para conseguir el logro de los objetivos educativos
que pretenden. Constituyen una actividad individual, aunque se
desarrolla en un contexto social y cultural, que se produce a
través de un proceso de interiorizacién en el que cada estudiante
concilia los nuevos conocimientos a sus estructuras cognitivas

previas.
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D. Definicion de la lectura y escritura

La lectura es un instrumento de aprendizaje; leyendo libros,
periédicos, revistas o cualquier otra informacion podemos

aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano.

Por esa razén la lectura se convierte en un aprendizaje
transcendental para la escolarizaciébn y para el crecimiento

intelectual de la persona.

Emilia Ferreiro (2005) manifiesta, que el ser humano debe ser
lector y critico de textos que lee... la lectura es un acto donde el
ser humano acepta la asignacion de encontrarle sentido y
coherencia a lo que el autor refleja en su escrito, por lo tanto, el
lector debe reaccionar al momento de leer, buscando sentido de
lo que quiere expresar (24).

Ana Teberosky se refiere a la lectura como un medio a traveés
del cual el ser humano procesa de manera sistematizada la
informacion recibida a través de codigos gréaficos, integrando
otros procesos como la comprension y el analisis de la

informacion (24)

Ana Teberosky (1980) se refiere a la escritura: sin la escritura el
hombre no seria capaz de crear ciencia, ya que no podia

escribirla 'y explicarla... (24)
E. Los criterios e indicadores para evaluar la lectoescritura

Las habilidades que intervienen en el proceso de aprendizaje de
la lectoescritura son: expresién y comprension oral, comprension
de textos, produccion de textos. Cada criterio comprende un
conjunto de aspectos que lo operativizan. Por ejemplo, el criterio
produccion de textos considera la coherencia, la cohesion, la
correccion, la adecuacion, etc.; el criterio expresion y
comprension oral implica la fluidez, claridad, entonacion,

intensidad, pronunciacion; mientras que el criterio comprensién
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de textos involucra aspectos como obtencion de informacion

explicita, la formulacion de inferencias y el juicio critico.

Los indicadores son las manifestaciones observables del
aprendizaje. Nos dicen qué es lo que debe hacer el estudiante
para demostrarnos que logré los aprendizajes previstos. Por
ejemplo, nos damos cuenta de que alguien sabe discriminar
informacion cuando elabora listas de ideas relevantes y
complementarias, o0 cuando menciona lo mas importante de un
texto. Estos son indicadores, pues evidencian lo que es capaz

de hacer el estudiante.

En cambio los criterios sintetizan los propdsitos que se desea
alcanzar en el area y sobre los cuales se tiene que comunicar
los resultados de la evaluacion. Los indicadores, en cambio, son
aquellos indicios que nos permiten saber qué debe hacer el
estudiante para demostrarnos que se lograron esos propositos.
El criterio tiene que ver con aquellos aprendizajes complejos que
se pretende evaluar, mientras que los indicadores operativizan el
criterio, son los desempefios que observaremos como
manifestacion de ese aprendizaje complejo. También se puede
afirmar que los criterios surgen de las competencias, mientras
que los indicadores se formulan a partir de las capacidades

involucradas en las competencias.

Si en la unidad hemos previsto desarrollar la comprension y la
produccion de textos, entonces, los criterios de evaluacion seran

precisamente comprension de textos y produccion de textos.

Una vez que se han identificado los criterios, se pasa a formular
los indicadores. Para tal efecto, se analizan las capacidades o
actitudes previstas para que, en funcion de ese analisis, se

planteen las manifestaciones que haran evidentes el aprendizaje

55



de los estudiantes. Los criterios de evaluacibn en la

lectoescritura se consideran los siguientes aspectos.

- Expresion y comprension oral (30%)

De acuerdo a la investigacion educacional, es importante que
los estudiantes necesitan desarrollar la capacidad de hablar,
comunicarse al aportar sus ideas, intercambiar experiencias,
consolidar temas, para lograr aprendizajes y llegar a ser
personas competentes del lenguaje, con el fin de aprender a

entenderse con los otros y actuar.

Cuadro N° 3: Aspectos e indicadores evaluados en la
expresion y comprension oral

Aspectos Indicadores
1. Habla con seguridad y confianza.
2. Interviene por su propia iniciativa

en clase.
Expresaideas con |3.Hace preguntas y comentarios
espontaneidad y relacionados con los temas que se
pertinencia tratan.

4. Adapta su lenguaje a los diferentes
contextos comunicativos.

5. Pronuncia y entona
adecuadamente los mensajes que
emite.

1. Planifica, organiza y presenta sus
ideas de manera coherente y

Es.tructura cohesionada.
mensajes de forma 2. Relata ordenando los
entendible ' o _
acontecimientos en el tiempo o
causalidad.
1. Identifica la intencion y el contexto
Comprende el comunicativo.
contenido y forma | 2. Entiende el significado global del
del discurso mensaje.

3. Ejecuta instrucciones orales.
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- Comprension lectora (35%)

De acuerdo a lo sostienen Teresa Colomer y Ana Campos

con respecto a la comprension lectora:

“El significado de un texto no reside en la suma de
significados de las palabras que la componen. Ni tan solo
coincide con el significado literal del texto, ya que los
significados se construyen los unos en relacion con los otros”
(25).

Comprender es construir un significado personal del texto y el
lector. Para comprender es necesario utlizar en forma
consciente, diversas estrategias. Por lo tanto, para
comprender textos a nuestros niflos, debemos de ver la forma

de transformarlos en lectores activos y estratégico (25).

Se lee de manera activa: anticipando, haciendo predicciones
e hipétesis, reconociendo significados a partir de las
imagenes, la estructura que posee, alguna palabra o frase

conocida.

La lectura es un proceso interactivo, por el cual el lector
construye una representacion mental del significado del texto
al relacionar sus conocimientos previos con la informacion
presentada por el texto; esto es, el producto final de la
comprension depende tanto de los conocimientos de distinto
tipo como de las caracteristicas del texto. Ademas la
comprension se vera facilitada por el conocimiento del escritor
y el conjunto de habilidades que pueda desarrollar el lector
con diversas estrategias (25).
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Cuadro N° 4 Aspectos e indicadores evaluados en comprension de

textos
Aspectos Indicadores de logros
Lee diversos tipos | 1. Lee textos cortos de estructura sencilla
de textos de (oraciones simples y organizacion de
i acuerdo al tipo de texto) de manera
manera autdonoma auténoma.
en situaciones
comunicativas.
1. Ubica datos e informacion que se
encuentra al inicio, medio y final de un
Recupera
texto.
informacion en los | 2. Ubica informacién que esta escrita de una
textos que lee. manera diferente a la que se le pregunta.
3. Menciona el orden en el que suceden los
hechos y acciones de un texto.
Formula y | 1. Predice el tipo de texto y el propdsito a
comprueba partir de algunos indicios (titulo, imagenes,
. silueta).
hipotesis sobre la 2. Se anticipa al contenido de una imagen o
informacion texto a partir de algunas pistas.
contenida en las | 3. Comprueba sus hipotesis sobre el texto
., durante o después de la lectura.
imagenes y textos
qgue lee.
1. Deduce la causa de un hecho o idea del
texto.
2. Deduce el tema central de un texto.
Hace inferencias en | 3- Deduce las cualidades de los personajes de
los textos que lee. una narramorl. - .
4. Deduce el significado de palabras a partir
de informacion explicita.
5. Deduce la ensefianza de una narracion.
6. Deduce el propdésito de un texto.
Opina sobre el | 1. Opina sobre los hechos o sucesos de los

contenido y la

forma de los textos

que lee.

textos.
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Produccioén de texto (35%)

“Son situaciones comunicativas reales que tiene un propésito
claro en el producir un cambio o efecto en el lector y porque

tiene un sentido para el escritor” (26).

La mejor manera que el nifio puede aprender a producir textos
es cuando se les explica, demuestra y se les ayuda a
practicar los diferentes pasos para usar las diferentes

estrategias de produccién de textos.

Decimos que un estudiante produce un texto eficiente cuando
dicho texto comunica claramente el mensaje a otra persona.
Ello requiere de un proceso de planificacion, elaboracion y
revision del texto. La produccion de un texto eficiente implica
mucho méas que escribir con letra legible y sin errores

ortograficos.

Cuadro N° 5: Aspectos e indicadores en Produccion de textos

Aspectos Indicadores de logro

1. El escrito corresponde al tipo de texto
pedido en la consigna.

2. El escrito trata del tema requerido en la
consigna.

Adecuacion a
la situacion
comunicativa.

1. La informacién del texto esta bien
distribuida.

El texto mantiene el tema.

El texto esté libre de vacios de sentido.
El texto esta libre de ideas irrelevantes.

Coherencia

Ll e S

Utiliza conectores para unir las
Cohesion oraciones.

El texto estd libre de la repeticion

N

innecesaria de palabras.
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F. Enfoque metodologico del aprendizaje de la lectoescritura.

La lectura y escritura son dos aspectos de un mismo proceso,
que permite desarrollar el pensamiento, la comunicacion e
interactuar con el medio, ademas es una herramienta primordial

para aprender a lo largo de toda la vida.

La lectura es una capacidad, una técnica, un medio de
comunicacioén, de conocimiento, comprension, analisis, sintesis y
aplicacion que implica un valor fundamental para la formacion

integral del ser humano.

La escritura es un medio de expresion, de comunicacién del
lenguaje grafico, facilitando el aprendizaje y contribuye a la

maduracién del pensamiento.

El desarrollo curricular en referencia al proceso de ensefianza —
aprendizaje de la lectura y escritura, esta sustentado en el

enfoque comunicativo y textual.
La posicion comunicativa
Se propone una didactica basada en:

- La reflexion y analisis acerca de oraciones, textos, dialogos y
otras unidades linglisticas enunciadas en situaciones
comunicativas, de tal forma que dicha reflexion sea funcional
para una comunicacién éptima con el resto.

- La capacidad de manejar diversos registros (formales,
informales, académicos, coloquiales, etc.), adecuandolos a las
situaciones apropiadas.

- En ese sentido, “El enfoque comunicativo busca desarrollar en
el estudiante un conjunto de conocimientos y destrezas
necesarias para utilizar eficazmente el lenguaje en situaciones
concretas de la vida, independientemente de la lengua que

hable o la variante que utilice” (27).
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- Estos conocimientos y destrezas configuran los diversos

aspectos de la competencia comunicativa.

Posicion textual

Considera el lenguaje escrito constituido por textos y tipos de
texto que responden a distintas situaciones de comunicacion.
Josette Jolibert dice: “El escrito sélo cobra significado en el texto,

auténtico y completo, usado en situaciones de vida “(27).

El nifio construye hipétesis a partir de diversos indicios como
titulo, subtitulos, la silueta o formato de un texto, de manera

particular.

Todo texto tiene dos caracteristicas esenciales: la cohesion y la

coherencia.

La cohesién es un concepto semantico que indica la manera
como una secuencia de unidades de informacion se relaciona
semanticamente con otras, a través de elementos gramaticales o
|éxicos. Las proposiciones se articulan en un texto aportando

informacion vieja e informacion nueva.

La cohesién asegura la progresion de una en relaciéon con la
otra, de manera que responda a los propésitos tanto del emisor

como del receptor.

La coherencia es la manera como se organiza la informacion
para que pueda expresar un acto de habla: hacer una invitacion,
una promesa, una peticion, etc. Para responder a la intencion del
texto, las ideas deben contribuir al desarrollo de un tema.

Las capacidades evaluadas en la ECE corresponden a aquellas
que son las mas relevantes por ser la base del resto de
aprendizajes; ademds, por ser evaluables a gran escala. La
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seleccién de dichas capacidades se realiza a partir de lo que se

propone en el Disefio Curricular evaluaciones.

Relaciona una oracion con su dibujo.

Identifica datos explicitos de un texto.

Reconoce los hechos o sucesos de una historia.
Deduce la informacion

Sigue instrucciones

Comprende las ideas de un texto, su jerarquia y estructura.

.Condiciones para el aprendizaje de la lectoescritura.

En el proceso de aprendizaje de la lectoescritura del estudiante

se toma en cuenta: La madurez lecto — escritor del estudiante,

las dificultades y el aspecto emocional.

Madurez lecto — escritor

El aprendizaje de la lectoescritura “Es un proceso de caracter
complejo ya que requiere en el nifio el nivel de maduracion, por
ello se toma en cuenta tres factores madurativos generales del
estudiante como la funcion simbdlica e intelectual, el desarrollo

de la psicomotricidad y el factor emociona” (28).

La primera se refiere a la maduracion del pensamiento en su
funcién simbdlica, como para comprender, inteligencia,
desarrollo conceptual, razonamiento, atencién, memoria. La
segunda se refiere al esquema corporal, lateralidad, la
estructura espacial y temporal vy la tercera se refiere a la
madurez emocional que le permita no desalentarse ni frustrarse
ante circunstancia del proceso de aprendizaje, muestre interés,

afectividad, personalidad y adaptacion.

Es importante que el aprendizaje de la lectoescritura se

desarrolle en un ambiente y clima motivador y creativo,
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evitando las presiones familiares o de los profesores porque

causaria en el nifio ansiedad, dificultad en lo que quiere lograr.

Se debe tomar en cuenta que cada persona tiene su propio
ritmo de maduracién y desarrollo, en donde algunos aspectos
de su desarrollo evolucionan mas rapido que otros, por eso se

requiere a tender las diferencias en los nifios.

Estas actividades se orientan al desarrollo de conceptos
espaciales y de localizacion, de la atencidon voluntaria sobre
imagenes, y al ejercicio de percepciones visuales (para la
posterior atencién sobre lo escrito y los movimientos oculares
de barrido) y auditivas (discriminacion de los fonemas propios
de la lengua), emisiones adecuadas del sistema fénico y
destrezas de coordinacion fina en la escritura. El ejercicio de
las habilidades implicadas se lleva a cabo de forma
sistematica, segun las posibilidades de cada una en relacién
con la maduracion del sistema neuroldégico y con los

denominados prerrequisitos lectores.

Las condiciones en el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura interviene: el docente, el clima educativo, los

materiales y hasta la familia.

- El educador debe mostrar mucha paciencia para lograr los
objetivos que se propone, ademas es importante el uso de
elogios y criticas constructivas en relacion al trabajo de los
nifos para reforzar sus logros, corregir errores y promover
su desarrollo.

- Es necesario estar atento a las diferencias individuales de
los estudiantes y dar una atencion personalizada a todos.

- Para motivar a la lectura es importante contar en el salon de
clases con una pequefia biblioteca de aula y un rincén de
lectura a donde los nifios puedan aproximarse con libertad a

lo que quieren aprender.
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- Resulta conveniente tener el aula textualizada, con carteles
con el nombre de los objetos.

- Las tareas para la casa deben ser minimas, deben estar
centradas principalmente en el ejercicio de la lectura. No son
bueno las planas.

H. Actividades centradas en los procesos de aprendizajes

Estrategias para el aprendizaje de lectura y escritura

Uno de los puntos importantes en el quehacer educativo es la
aplicacién de estrategias, ya que forma parte del proceso de
aprendizaje del estudiante haciendo una actividad interactiva

propiciando el interés por la lectura y escritura.

Las estrategias para trabajar la expresion y comprension oral
son: las descripciones y cuentos.

Las estrategias de para trabajar la comprension lectora es en
base a la anticipacién y prediccién; y los niveles como literal,

inferencial y critico.

En la produccion de texto se trabaje en base a las etapas de

planificacion, textualizacion, revision y edicion.

Relacionar una oracion y su imagen, describir de acuerdo a la

imagen mostrada.
Sesion de aprendizaje de la lectura y escritura.

Los procesos que se generan en una sesion de aprendizaje,
tanto como la actividad del estudiante que esta aprendiendo,
como la actividad del profesor que va controlando Yy

retroalimentando el proceso de aprendizaje.
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Cuadro N° 6: Procesos de aprendizajes

Momentos pedagdgicos Procesos de aprendizajes

- Motivacion
1. Inicio del aprendizaje - Exploracion
- problematizacion

- Observacion

2. Construccion - Relaciones
- Conceptualizacion

3. Aplicacién o
transferencia del - Préctica o aplicacién
aprendizaje.

Todas las acciones deben mantener una secuencia légica:

La motivacion debe estar orientada a despertar la
curiosidad del nifio por aprender a leer y escribir
correctamente.

La exploracién recoge los conocimientos previos que tienen
acerca de la lectura y escritura de palabras nuevas.

La problematizacion genera un conflicto cognitivo acerca
del reconocimiento, diferenciacion de fonemas, grafias en
variados textos orales y escritos.

La observacion reflexiva hacia la conciencia de su fonema,
grafia, la relacién entre ambas y el conocimiento sobre sus
diversas formas de escribirla (tipo de letras, mayusculas) y
de como se hace el trazo de manera correcta.

Las relaciones deben buscar relacionar este conocimiento
con otros: lectura con escritura, dictado con escritura,
semejanzas Yy diferencias entre grafemas.

La conceptualizacion es la demostracion que debe hacer el
nifio sobre lo aprendido y la sistematizacion de los
conocimientos que va adquiriendo sobre lecto—escritura.

La aplicacion es la ejercitacion dirigida para el

afianzamiento de lo aprendido (dictados, copias,
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produccion de textos, lectura oral personal o grupal, lectura
silenciosa) como también la aplicacion de este
conocimiento de manera autbnoma en la produccion escrita

y en la lectura de textos.

2.3. Definicion de términos basicos

2.3.1.

2.3.2.

2.3.3.

2.3.4.

2.3.5.

Actitudes: Describen el comportamiento de los estudiantes, en
funcién de los valores previstos y las competencias del area

curricular.

Actividad de aprendizaje: Es la unidad basica del proceso de
enseflanza — aprendizaje cuyas variables son relaciones
interactivas docente — estudiante, y estudiante — estudiante,

organizacion grupal y contenidos de aprendizajes.

Capacidades: Son oportunidades inherentes a la persona y que
ésta puede desarrollar a lo largo de toda su vida, dando lugar a la

determinacion de los logros educativos.

Curriculo: segun Julian de Zubiria Samper (1999), es, la
caracterizacion de los propésitos, los contenidos, la
secuenciacion, el método, los recursos didacticos de la
evaluacion. Cada uno de estos elementos resuelve una pregunta

pedagogica diferente, pero interrelacionada con las demas.

Escritura: la escritura es un medio de expresion, de
comunicacién. Es un instrumento de la capacidad intelectual
porque clarifica el pensamiento y contribuye a la maduracién del

pensamiento.
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2.3.6.

2.3.7.

2.3.8.

2.3.9.

2.3.10.

2.3.11.

Indicador: Los indicadores son las manifestaciones observables
del aprendizaje. Nos dicen qué es lo que debe hacer el estudiante
para demostrarnos que logré los aprendizajes previstos. Por
ejemplo, nos damos cuenta de que alguien sabe discriminar
informacion cuando elabora listas de ideas relevantes vy
complementarias, o0 cuando menciona lo mas importante de un
texto. Estos son indicadores, pues evidencian lo que es capaz de

hacer el estudiante.

Instrumento de evaluacion: Son el soporte fisico que se
emplean para recoger informaciéon sobre los aprendizajes
esperados de los estudiantes, se consideran también recursos
técnicos, debidamente estructurados en indicadores e items, a
través de los cuales se pretenden obtener la informacion

necesaria referida al logro de los aprendizajes esperados.

Lectura: es una capacidad, una técnica, un medio de
comunicacién de comprensién, analisis, sintesis, aplicacién y

valoracion ya que permite el desarrollo integral del ser humano.

Maduracién: desarrollo y perfeccionamiento de los procesos
mentales, en funcién de los cambios evolutivos de las estructuras

nerviosas subyacentes.

Metacognicién: Capacidad para autorregular el propio
aprendizaje. Reflexion sobre el proceso de aprendizaje con la
finalidad de controlar el proceso y evaluarlo, y aprender a
aprender.

Metodologia: Es la teoria acerca del método o del conjunto de
métodos. La metodologia es normativa (valora), pero también es
descriptiva (expone) o comparativa (analiza). La metodologia
estudia también el proceder del investigador y las técnicas que

emplea.
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2.3.12.

2.3.13.

Practica educativa: La practica educativa, como préctica
deliberada persigue fines explicitos, por lo tanto no debe
confundirse el hecho educativo con la idea tradicional de
educacion "asistematica", al tener propdsitos claros es necesario
hablar de una ensefanza sistematizada donde interviene un nivel

de reflexion, o de andlisis.

Rubrica: Es una tabla que presenta en el eje vertical los criterios
gue se van a evaluar y en el eje horizontal los rangos de
calificacion a aplicar en cada criterio. Los criterios representan lo

gue se espera que los alumnos hayan dominado.
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CAPITULO Il

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

3.1. Tablas y graficas estadisticas

VARIABLE X: Evaluacion por criterios
Pregunta N° 1

Tabla N° 1: Respondo las preguntas en forma individual.

Aspectos Frecuencia Porcentaje ' orcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Véalidos Nunca 6 7,2 7,2 7,2
A veces 22 26,5 26,5 33,7
Siempre 55 66,3 66,3 100,0
Total 83 100,0 100,0
Grafico N° 1

1.- Respondo las preguntas en forma individual.

. Munca
B & veces
[ siempre

Interpretacién: Los resultados para el primer item indican que el 66,27% de
los estudiantes SIEMPRE responde las preguntas en forma individual, el 26,
51% de los estudiantes lo hacen a veces y el 7,23% lo nunca lo realiza.
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Pregunta N° 2

Tabla N° 2: Presto atencién alas indicaciones de la profesora para
realizar la comprension lectora.

Porcentaje  Porcentaje

Aspectos Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos Nunca 2 2,4 24 2,4
A veces 22 26,5 26,5 28,9
Siempre 59 71,1 71,1 100,0
Total 83 100,0 100,0
Gréafico N° 2

2.- Presto atencidn a las indicaciones de la profesora para realizar la
comprension lectora.

B Hunca
B & veces
[] siempre

Interpretacién: De la muestra encuestada, se puede observar que el item N°
2, el 71, 08% de los estudiantes SIEMPRE presta atencion a las indicaciones
de la profesora para realizar la comprension lectora, el 26,51% de los
estudiantes lo hace A VECES y el 2,4% de los estudiantes NUNCA lo hace.
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Pregunta N° 3

Tabla N° 3: He aprendido a extraer la idea principal de una lectura.

Porcentaje  Porcentaje

Aspectos Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 5 6,0 6,0 6,0
A veces 29 34,9 34,9 41,0
Siempre 49 59,0 59,0 100,0
Total 83 100,0 100,0
Grafico N° 3

3.- He aprendido a extraer la idea principal de una lectura.

B runca
B & veces
[ siempre

Interpretacién: Del item N° 3 se puede observar que el 59,04% de los
estudiantes SIEMPRE ha aprendido extraer la idea principal de una lectura, el
34,94% de los estudiantes A VECES lo realiza y el 6, 02% de los estudiantes
NUNCA lo realiza.
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Pregunta N° 4

Tabla N° 4: Leo historias de acuerdo a las fechas civicas.

Aspectos Frecuencia Porcentaje Po\l;gﬁg:)aje :(?J?neur}gg
Validos Nunca 6 7,2 7,2 7,2
A veces 43 51,8 51,8 59,0
Siempre 34 41,0 41,0 100,0
Total 83 100,0 100,0
Grafico N° 4

4.- Leo historias de acuerdo a las fechas civicas.

. Munca
B & veces
[ siempre

Interpretacidn: Los resultados para el item N° 4 se observa que el 40, 96% de

los estudiantes de segundo grado SIEMPRE lee historias de acuerdo a las
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fechas civicas, el 51, 81% lo hace A VECES y el 7,23%de los estudiantes

Nunca ha leido historias de acuerdo a las fechas civicas.

Pregunta N° 5

Tabla N° 5: Entiendo las instrucciones escritas en la comprension

lectora.
. . Porcentaje  Porcentaje
Aspectos Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 6 7,23 7,2 7,2
A veces 37 44,6 44,6 51,8
Siempre 40 48,2 48,2 100,0
Total 83 100,0 100,0
Gréafico N° 5

Entiendo las instrucciones escritas en la comprensién lectora.

. Munca
B & veces
[ siempre

Interpretacion: De acuerdo al resultado del item N° 5, el 48, 19% de los
estudiantes de segundo grado SIEMPRE entiende las instrucciones escritas en
la comprensiéin lectora, el 44, 58% lo hace A VECES y el 7,23% NUNCA lo

realiza.
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Pregunta N° 6

Tabla N° 6: Entiendo lo que leo, luego expreso de que trata.

Porcentaje  Porcentaje

Aspectos Frecuencia Porcentaje valido acumulado
validos Nunca 10 12,05 12,0 12,0
A veces 26 31,3 31,33 43,4
Siempre 47 56,63 56,6 100,0
Total 83 100,0 100,0
Grafico N° 6

6.- Entiendo lo que leo, luego expreso de que trata.

. Munca
BE A veces
[ siempre

Interpretaciéon: En el item N° 6 del cuestionario se tiene como resultado que el
56,63% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE entiende lo que lee,
luego expresa de qué trata, el 31,33% de los estudiantes lo hace A VECES y el

12,05% NUNCA lo realiza.
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Pregunta N° 7

Tabla N° 7: Me gusta saber acerca de mis logros y avances.

Porcentaje  Porcentaje

Aspectos Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 3 3,6 3,6 3,6
A veces 29 34,9 34,9 38,6
Siempre 51 61,4 61,4 100,0
Total 83 100,0 100,0
Gréafico N° 7

7.- Me gusta saber acerca de mis logros y avances.

. Munca
B & veces
[ Siempre

Interpretaciéon: De la muestra se puede observar del item N° 7, el 61,45% de
los estudiantes de segundo grado SIEMPRE le gusta saber acerca de sus
logros y a avances, el 34,94% le gusta A VECES y el 3,61% NUNCA le ha
gustado saber acerca de sus logros y avance.
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Pregunta 8

Tabla N° 8: Expreso mis ideas al observar imagenes.

Aspectos Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Validos Nunca 3 3,6 3,6 3,6
A veces 33 39,8 39,8 43,4
Siempre 47 56,6 56,6 100,0
Total 83 100,0 100,0
Gréafico N° 8

8.- Expreso mis ideas al obervar imagenes.

M runca
B & veces
[ siempre

Interpretacidn: Los resultados del item N° 8 se puede observar que el 56, 63%
de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE expresa sus ideas al observar
imégenes, el 39,76% A VECES lo realiza y el 3,6% NUNCA lo hace.
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Pregunta 9

Tabla N° 9: Leo las correcciones que hace la profesora.

Porcentaje  Porcentaje

Aspectos Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 14 16,9 16,9 16,9
A veces 37 44,6 44,6 61,4
Siempre 32 38,6 38,6 100,0
Total 83 100,0 100,0
Gréafico N° 9

9.-Leo las correcciones que hace la profesora.

. Munca
B A veces
[ siempre

Interpretaciéon: De acuerdo al item N° 9 del cuestionario se puede observar
que el 38,55% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE lee las
correcciones que hace la profesora, el 44,58% A VECES lo hace y el 16,87%
NUNCA lee las correcciones que le hace la profesora.
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Pregunta N° 10

Tabla N° 10: En la prueba he logrado producir textos individualmente.

Aspectos Frecuencia Porcentaje

Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Véalidos Nunca 3 3,6 3,6 3,6
A veces 62 74,7 74,7 78,3
Siempre 18 21,7 21,7 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 10

10.- En la prueba he logrado producir textos individualmente

- Munca
B A veces
[ siempre

Interpretacién: Del resultado del item N° 10 se observa que el 21,69% de los

estudiantes de segundo grado SIEMPRE ha logrado producir texto, el 74,70%

A VECES ha logrado producir texto y el 3,6% NUNCA realiza esta accion.
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Pregunta N° 11

Tabla N° 11: Me es facil crear un cuento de acuerdo alaindicacién o
imagen que me presentan.

Aspectos Frecuencia Porcentaje 'o'centaje  Porcentaje

valido acumulado
Validos Nunca 2 2,4 2.4 2,4
A veces 44 53,0 53,0 55,4
Siempre 37 44,6 44,6 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 11

11.- Me es facil crear un cuento de acuerdo a la indicacién o imagen que me
presentan.

M runca
B & veces
[] siempre

Interpretaciéon: De acuerdo al item N° 11 del cuestionario se observa que el
44,58% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE le es facil crear un
cuento en base a la indicacién o imagen que se le presenta, el 53,01% A
VECES sigue las indicaciones para crear un cuento y el 2,4% no le es faclil

crear un cuento.
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Pregunta N° 12

Tabla N° 12: Escribo historias con mis personajes favoritos.

Aspectos Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
validos Nunca 3 3,6 3,6 3,6
A veces 56 67,5 67,5 71,1
Siempre 24 28,9 28,9 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 12
12.- Escribo historias con mis personajes favoritos.

. Munca
B & veces
[ siempre

Interpretacion: Del item N° 12 del cuestionario se puede observar que el
28,92% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE escribe historias con
sus personajes favoritos, el 67,47% lo hace A VECES vy el 3,6% NUNCA ha

escrito historias con sus personajes favoritos.
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Pregunta N° 13

Tabla N° 13: Creo frases alusivas a las fechas civicas.

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Vélidos Nunca 11 13,3 13,3 13,3
A veces 63 75,9 75,9 89,2
Siempre 9 10,8 10,8 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 13

13.- Creo frase alusivas alas fechas civicas.

- Munca
B A veces
[] siempre

Interpretacién: De la muestra se puede observar que del item N° 13, el
10,84% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE crea frases alusivas a

las fechas civicas, el 75,90% responde A VECES lo realiza y el 13,25%
NUNCA lo ha realizado.
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Pregunta N° 14

Tabla N° 14: Al escribir un cuento cumplo con sus partes: inicio,
desarrollo y final

Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Validos Nunca 4 4,8 4,8 4,8
A veces 42 50,6 50,6 55,4
Siempre 37 44,6 44,6 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréfico N° 14
14 Al escribir un cuento cumplo con sus partes: inicio, desarrollo y final.
B Hunca

B & veces
[ siempre

Interpretacién: Del resultado del item N° 14 del cuestionario se observa que
el 44,58% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE escribe un cuento
con inicio, desarrollo y final, el 50,60% lo realiza A VECES y el 4,8% no lo

cumple.
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Pregunta N° 15

Tabla N° 15: Me siento feliz al ver mi cuento en el panel.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje -
Aspectos valido acumulado
Validos  Nunca 4 4,8 4,8 4.8
A veces 36 43,4 43,4 48,2
Siempre 43 51,8 51,8 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N2 15

15.- Me siento feliz al ver mi cuento en el panel.

. Munca
B & veces

[ siempre

Interpretacion: De acuerdo al item N° 15 se tiene como resultado que el
51,81% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE se muestra feliz al ver
su cuento en el panel, el 43,37% A VECES se siente feliz al ver su cuento en

el panel y el 4,8% de los estudiantes NUNCA esta de acuerdo.

84



Pregunta N° 16

Tabla N° 16: Antes de escribir un cuento pregunto ala profesora como lo
voy hacer.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos véalido acumulado

Validos Nunca 3 3,6 3,6 3,6
A veces 51 61,4 61,4 65,1
Siempre 29 34,9 34,9 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréfico N° 16

16.- Antes de escribir un cuento, pregunto a la profesora como lo voy hacer.

. Munca
B & veces

[ siempre

Interpretacion: En base a los resultados del item N° 16 del cuestionario se
observa que el 34,94% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE
pregunta a la profesora como escribir un cuento, el 61,45% A VECES lo realiza
y el 3,8% NUNCA ha preguntado como hacer un cuento.
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Pregunta N° 17

Tabla N° 17: Escribo en la ficha de autoevaluacion lo que he aprendido.

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

validos  Nunca 15 18,1 18,1 18,1
A veces 48 57,8 57,8 75,9
Siempre 20 24,1 241 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 17
17.- Escribo en la ficha de autoevaluacién lo que he aprendido.
.Nunca

B A veces
[ siempre

Interpretacion: De los resultados del item N° 17 del cuestionario se observa

que el 24,10% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE escribe en
ficha de autoevaluacion lo que ha aprendido, el 57,83% lo ha realizado
VECES y el 18,07% NUNCA lo ha realizado.

la
A
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Pregunta N° 18

Tabla N° 18: Reviso que errores he tenido en mis escritos, para
corregir las faltas.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Validos Nunca 13 15,7 15,7 15,7
A veces 36 43,4 43,4 59,0
Siempre 34 41,0 41,0 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 18

18.- Reviso que errores he tenido en mis escritos, para corregir las faltas.

B Munca
. A veces
[ siempre

Interpretacién: Los resultados del item N° 18 del cuestionario se observa que
el 40,96% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE revisa sus errores
en la escritura para corregir, el 43,37% so6lo lo hace A VECES vy el 15,66%
NUNCA lo hace.
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Rubrica analitica para evaluar el aprendizaje
Pregunta N° 1

Tabla N° 19: Expresa sus ideas de forma coherente y fluida haciendo
anticipaciones y formulando predicciones.

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Validos deficiente 5 6,0 6,0 6,0
regular 6 7,2 7,2 13,3
bien 50 60,2 60,2 73,5
excelente 22 26,5 26,5 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N°19

Expresa sus ideas de forma coherente y fluida haciendo anticipaciones y
formulando predicciones.

B c=ficierte

E regular
[ bien

M =xcelente

Interpretacion: De la muestra se puede observar que el item N° 1 tiene como
resultado el 60,24% de los estudiantes de segundo grado SIEMPRE explica la

secuencia del texto narrado con coherencia y cohesion.
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Pregunta N° 2

Tabla N° 20: Explica la secuencia del texto narrado con coherencia
y cohesion.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Validos deficiente 5 6,0 6,0 6,0
regular 11 13,3 13,3 19,3
bien 50 60,2 60,2 79,5
excelente 17 20,5 20,5 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréfico N° 20
Explica la secuencia del texto narrado con coherencia y cohesion.

. deficiente
B regular
[ bien

M sxcelente

Interpretacion: Del resultado del item N° 2 de la rdbrica analitica se puede
observar que el 20,48% de los estudiantes explican la secuencia del texto
narrado con coherencia y cohesion de manera excelente, el 60,24% lo hace
BIEN, luego el 13,25% lo hace de manera REGULAR y el 6,02% de los
estudiantes es DEFICIENTE en el resultado del item.
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Pregunta N° 3

Tabla N° 21: Ubica informacidén que se encuentra escrita al inicio,
medio o final de un texto.

Frecuencia Porcentaje 'crcentaje  Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Véalidos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 14 16,9 16,9 20,5
bien 46 554 554 75,9
excelente 20 24,1 24,1 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréfico N° 21
Ubica informacion que se encuentra escrita al inicio, medio o final de un texto.

Bl deficiente

& regular
[]bien

M excelente

Interpretacién: En este resultado del item N° 3 se puede observar que el
24,10% de los estudiantes de segundo grado Ubica informacion que se
encuentra escrita al inicio, medio o final de un texto de manera EXCELENTE, el
55,42% lo hace BIEN, el 16,87% lo hace de manera REGULAR y el 3,6% es
DEFICIENTE.
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Pregunta N° 4

Tabla N° 22: Reconoce el orden en que suceden los hechos y acciones de
un texto.

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Validos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 22 26,5 26,5 30,1
bien 37 44,6 44,6 74,7
excelente 21 25,3 25,3 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 22

Reconoce el orden en que suceden los hechos y acciones de un texto.

[l deficiente
[ regular

[ bien

M excelente

Interpretacién: De la muestra se puede observar que el 25,30% de los
estudiantes de segundo grado reconoce el orden en que sucedieron los hechos
y acciones de un texto de manera EXCELENTE, el 44,58% lo hace BIEN, el
26,51% lo hace de manera REGULAR y el 3,6% es DEFICIENTE en su
respuesta.
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Pregunta N° 5

Tabla N° 23: Deduce la causa de un hecho o idea de un texto.

Frecuencia Porcentaje ' orcentaje  Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Véalidos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 30 36,1 36,1 39,8
bien 33 39,8 39,8 79,5
excelente 17 20,5 20,5 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 23

Deduce la causa de un hecho o idea de un texto.

B deficiente

[ regular
[] bien

[ excelente

Interpretacién: Se puede apreciar el resultado del item N° 5 que el 20,48% de
los estudiantes de segundo grado deduce la causa de un hecho o idea de un
texto de manera EXCELENTE, el 39,76% responde BIEN, el 36,14% lo hace de
manera REGULAR vy por ultimo el 3,6% es DEFICIENTE en su respuesta.
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Pregunta N° 6

Tabla N° 24: Deduce las cualidades de los personajes de una narracion.

. . Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje o

Aspectos valido acumulado
Vélidos  deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 30 36,1 36,1 39,8
bien 31 37,3 37,3 77,1
excelente 19 22,9 22,9 100,0

Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 24

Deduce las cualidades de los personajes de una narracion.

Bl deficiente
& regular
[]bien

[ excelente

Interpretaciéon: Del item N° 6 se tiene como resultado que el 22,89% de los
estudiantes de segundo grado deduce las cualidades de los personajes de una
narracion de manera EXCELENTE, el 37,35% lo hace BIEN, el 36,14%
responden de marera REGULAR y el 3,6%
DEFICIENTE.

responden de manera
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Pregunta N° 7

Tabla N° 25: Opina sobre los hechos o sucesos de un texto.

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Validos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 27 32,5 32,5 36,1
bien 33 39,8 39,8 75,9
excelente 20 24,1 24,1 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 25

Opina sobre los hechos o sucesos de un texto.

Bl deficiente
[ regular

[]bien

B excelente

Interpretacion: En el resultado del item N° 7 se puede observar que el 24,10%
de los estudiantes de segundo grado opina sobre los hechos o sucesos de un
texto de manera EXCELENTE, el 39,76% responden BIEN, el 32, 53%
responden REGULAR y el 3,6% es DEFIENTE en su respuesta.
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Pregunta N° 8

Tabla N° 26: El escrito corresponde al tipo de texto pedido en la consigna.

Aspectos Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Validos deficiente 5 6,0 6,0 6,0
regular 31 37,3 37,3 43,4
bien 28 33,7 33,7 77,1
excelente 19 22,9 22,9 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 26
El escrito corresponde al tipo de texto pedido en la consigna.

. deficiente
B regular
[ kien

B =:celente

Interpretacion: En el resultado del item N° 8 se puede observar que el 22,89%
de los estudiantes de segundo grado realiza el escrito de acuerdo al tipo de
texto pedido en la consigna de manera EXCELENTE, el 33,73% lo hace BIEN,
el 37,35% lo hace de manera REGULAR y el 6,02% es DEFICIENTE en su

respuesta.
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Pregunta N° 9

Tabla N° 27: El escrito trata del tema requerido en la consigna.

. . Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje 1
Aspectos valido acumulado
Validos deficiente 5 6,0 6,0 6,0
regular 30 36,1 36,1 42,2
bien 28 33,7 33,7 75,9
excelente 20 24,1 24,1 100,0
Total 83 100,0 100,0
Grafico N° 27
El escrito trata del tema requerido en la consigna.
.deﬁciente
B requilar
[ kien
B excelente

Interpretacién: El resultado del item N° 9 se puede observar que el 24,10% de
los estudiantes de segundo grado realiza el escrito de acuerdo al tema
requerido en la consigna de manera EXCELENTE, el 33,73% lo hace BIEN, el
36,14% lo hace de manera REGULAR y el 6,02% es DEFICIENTE en su
respuesta.
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Pregunta N° 10

Tabla N° 28: La informaciéon del texto esta bien distribuida.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje | Porcentaje
Aspectos ! vélido acumulado
Validos deficiente 5 6,0 6,0 6,0
regular 38 45,8 45,8 51,8
bien 22 26,5 26,5 78,3
excelente 18 21,7 21,7 100,0
Total 83 100,0 100,0
Grafico N° 28
La informacién del texto esta bien distribuida.
.deﬁciente
B regular
[ bien
M =xcelente

Interpretacion: Del resultado del item N° 10 se tiene como resultado que el
21,69% de los estudiantes de segundo grado se aprecia la informaciéon del
texto esta bien distribuida de manera EXCELENTE, el 26,51% lo hace BIEN, el
45,78% lo hace REGULAR y el 6,02% se aprecia de manera DEFICIENTE.



Pregunta N° 11

Tabla N° 29: El texto mantiene el tema.

Porcentaje  Porcentaje

Aspectos Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Validos deficiente 5 6,0 6,0 6,0
regular 28 33,7 33,7 39,8
bien 29 34,9 34,9 74,7
excelente 21 25,3 25,3 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 29

El texto mantiene el tema.

. deficiente

B regular
[ kien
B =xcelente

Interpretacién: Del item N° 11 se tiene como resultado que el 25,30% de los
estudiantes de segundo grado se observa que el texto mantiene el tema de
manera EXCELENTE, el 34,94%, lo hace BIEN, el 33,73% lo hace de manera
REGULAR y el 6,02% resulta DEFICIENTE.
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Pregunta N° 12

Tabla N° 30: Utiliza conectores para unir las oraciones.

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado
Validos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 34 41,0 41,0 44,6
bien 25 30,1 30,1 74,7
excelente 21 25,3 25,3 100,0

Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 30

Utiliza conectores para unir las oraciones.

Bl deficiente

Bl regular
[ Ibien

B excelente

Interpretacion: De acuerdo a la respuesta del item N° 12 se observa que el
25,30% de los estudiantes de segundo grado utiliza conectores para unir
oraciones de manera EXCELENTE, el 30,12% lo hace BIEN, el 40,96% lo
realiza de manera REGULAR y el 3,61% lo hace de manera DEFICIENTE.
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Pregunta N° 13

Tabla N° 31: Participa en dialogos.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Véalidos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 12 14,5 14,5 18,1
bien 39 47,0 47,0 65,1
excelente 29 34,9 34,9 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 31

Participa en dialogos.

P deficiente

M regular
[ Ibien

B excelente

Interpretacion: En el resultado del item N° 13 se puede observar que el 34,94% de
los estudiantes de segundo grado participa en didlogos de manera EXCELENTE, el
46,99% participa BIEN, el 14,46% de manera REGULAR participa en dialogos y el
3,61% se tiene de resultado DEFICIENTE.
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Pregunta N° 14

Tabla N° 32: Organiza las ideas de un texto, cumpliendo la funcion
comunicativa.

Aspectos Frecuencia Porcentaje Porggntaje Porcentaje
valido acumulado
Validos  deficiente 5 6,0 6,0 6,0
regular 12 14,5 14,5 20,5
bien 42 50,6 50,6 71,1
excelente 24 28,9 28,9 100,0

Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 32

Organiza las ideas de un texto, cumpliendo la funcién comunicativa.

B c=ficients

= regular
A wien

W =xcelente

Interpretacién: En el resultado del item N° 14 se puede observar que el
28,92% de los estudiantes de segundo grado organiza las ideas de un texto,
cumpliendo la funcién comunicativa de manera EXCELENTE, el 50,60% lo
hace BIEN, el 14,46% lo hace de manera REGULAR vy el 6,02% se tiene de
resultado DEFICIENTE.
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Pregunta N° 15

Tabla N° 33: Describe y menciona las caracteristicas de una imagen.

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Véalidos deficiente 2 2,4 2,4 2,4
regular 9 10,8 10,8 13,3
bien 46 55,4 55,4 68,7
excelente 26 31,3 31,3 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 33

Describe vy menciona las caracteristicas de una imagen

Bl deficiente

Bl regular
[ Ibien

Bl excelente

Interpretacion: El resultado del item N° 15 se puede observar que el 31,33%
de los estudiantes de segundo describe y menciona las caracteristicas de una
imagen de manera EXCELENTE, el 55,42% lo hace BIEN, el 10,84% lo hace
de manera REGULAR y el 2,41% se tiene de resultado DEFICIENTE.
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Pregunta N° 16

Tabla N° 34: Relaciona una oracién con su dibujo.

Porcentaje  Porcentaje

Aspectos Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos deficiente 1 1,2 1,2 1,2
regular 9 10,8 10,8 12,0
bien 46 55,4 55,4 67,5
excelente 27 32,5 32,5 100,0

Total 83 100,0 100,0

Gréfico N° 34
Relaciona una oracién con su dibujo

Bl deficiente

[l regular
[ Ibien

B excelente

Interpretacién: Del item N° 16 se tiene como resultado que el 32,53% de los
estudiantes de segundo grado relaciona una oracion con su dibujo de manera
EXCELENTE, el 55,42% lo hace BIEN, el 10,84% lo hace REGULAR y el 1,2%
el resultado es DEFIECIENTE.
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Pregunta N° 17

Tabla N° 35: Sigue instrucciones

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Véalidos deficiente 2 2,4 2,4 2,4
regular 15 18,1 18,1 20,5
bien 43 51,8 51,8 72,3
excelente 23 27,7 27,7 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 35

Sigue instrucciones

B deficiente

[ regular
[ bien

B excelente

Interpretacidon: De la muestra se puede observar que el item N° 17 tiene como
resultado que el 27,71% de los estudiantes de segundo grado sigue
instrucciones de manera EXCELENTE, el 51,81% lo realiza BIEN, el 18,07% lo
hace de manera REGULAR y el 2,41% es DEFICIENTE.
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Pregunta N° 18

Tabla N° 36: Comprende las ideas de un texto, su jerarquiay estructura.

] ] Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Validos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 18 21,7 21,7 25,3
bien 39 47,0 47,0 72,3
excelente 23 27,7 27,7 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréfico N° 36
Comprende las ideas de un texto, su jerarquia y estructura.

I deficiente
[ regular

[ bien

[ excelente

Interpretacion: De la muestra se puede observar que el item N° 18 tiene como
resultado que el 27,71% de los estudiantes de segundo grado comprenden las
ideas de un texto, su jerarquia y su estructura de manera EXCELENTE, el

46,99% lo realiza BIEN, el 21,69% lo hace de manera REGULAR y el 3,61% es
DEFICIENTE.
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Pregunta N° 19

Tabla N° 37: Desarrollo grafo — motora

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Véalidos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 8 9,6 9,6 13,3
bien 44 53,0 53,0 66,3
excelente 28 33,7 33,7 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 37

Desarrollo grafo — motora

B deficiente

& regular
[]bien

B excelente

Interpretacion: De la muestra se puede observar que el item N° 19 tiene como
resultado que el 33,73% de los estudiantes de segundo grado su nivel de
desarrollo grafo- motora es EXCELENTE, el 53,01% lo realiza BIEN, el 9,64%
lo hace de manera REGULAR y el 3,61% su nivel es DEFICIENTE.
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Pregunta N° 20

Tabla N° 38: Desarrollo simbdlico

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Véalidos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 12 14,5 14,5 18,1
bien 38 45,8 45,8 63,9
excelente 30 36,1 36,1 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 38

Desarrollo simbélico

[ deficiente

[ regular
[Ibien

B excelente

Interpretacién: De la muestra se puede observar que el item N° 19 tiene como
resultado que el 36,14% de los estudiantes de segundo grado su nivel de
desarrollo simbolico es EXCELENTE, el 45,78% lo realiza BIEN, el 14,46% lo
hace de manera REGULAR y el 3,61% su nivel es DEFICIENTE.
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Pregunta N° 21

Tabla N° 39: Ritmo de aprendizaje

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Véalidos deficiente 3 3,6 3,6 3,6
regular 9 10,8 10,8 14,5
bien 45 54,2 54,2 68,7
excelente 26 31,3 31,3 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 39

Ritmo de aprendizaje

B deficiente

[ regular
[] bien

[ excelente

Interpretacion: De la muestra se puede observar que el item N° 21 se tiene
como resultado que el 31,33% de los estudiantes de segundo grado su ritmo de
aprendizaje es EXCELENTE, el 54,22% lo realiza BIEN, el 10,84% lo hace de
manera REGULAR y el 3,61% es DEFICIENTE.
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Pregunta N° 22

Tabla N° 40: Pronunciacion clara

Porcentaje  Porcentaje

Aspectos Frecuencia Porcentaje i
valido acumulado
Validos deficiente 2 2,4 2,4 2,4
regular 11 13,3 13,3 15,7
bien 34 41,0 41,0 56,6
excelente 36 43,4 434 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 40

Pronunciacién clara

. deficiente

& regular
O kien

B =xcelente

Interpretacion: De la muestra se puede observar que el item N° 22 se tiene
como resultado que el 43,37% de los estudiantes de segundo grado tiene
pronunciacion clara de manera EXCELENTE, el 40,96% lo realiza BIEN, el
13,25% lo hace de manera REGULAR y el 2,41% es DEFICIENTE su

pronunciacion.
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Pregunta N° 23

Pregunta N° 41: Acepta sus errores sin frustrarse, respetando y tolerando
cuando se le corrige

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos vélido acumulado

Validos deficiente 1 1,2 1,2 1,2
regular 6 7,2 7,2 8,4
bien 30 36,1 36,1 44,6
excelente 46 55,4 55,4 100,0
Total 83 100,0 100,0

Grafico N° 41

Acepta sus errores sin frustrarse, respetando y tolerando cuando se le
corrige

[ deficiente
& regular

[]bien

[l excelente

Interpretacién: De acuerdo a la muestra se puede observar del item N° 23 que
el 55,42% de los estudiantes de segundo grado acepta sus errores sin
frustrarse, respetando y tolerando cuando se le corrige de manera
EXCELENTE, el 36,14% lo acepta BIEN, el 7,23% es REGULAR y el 1,2% es
DEFICIENTE.
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Pregunta N° 24

Tabla N° 42: Le gusta participar activamente, respetando las normas y
mostrando interés por aprender.

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

Aspectos valido acumulado

Validos deficiente 1 1,2 1,2 1,2
regular 4 4,8 4,8 6,0
bien 29 34,9 34,9 41,0
excelente 49 59,0 59,0 100,0
Total 83 100,0 100,0

Gréafico N° 42

Le gusta participar activamente, respetando las normas y mostrando interés
por aprender.

Bl deficiente

[ regular
[ bien

B excelente

Interpretacién: De acuerdo a la muestra se puede observar del item N° 24 que
el 59,04% de los estudiantes de segundo grado le gusta participar activamente,
respetando las normas y mostrando interés por aprender de manera
EXCELENTE, el 34,94% lo acepta BIEN, el 4,82% es REGULAR y el 1,2% es
DEFICIENTE.
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CONCLUSIONES

1. Se acepta la hipotesis de investigacion y se rechaza la hipétesis nula, pues
el resultado de la prueba de correlacién, Coeficiente de Correlacion de
Pearson (rxy= + 348), permite aceptar dicha hipétesis con un 95% de
confianza, es decir, existe una relaciébn positiva entre la Evaluacion por
Criterios con el Aprendizaje Lectoescritura de los estudiantes del primer
grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-Coata, habiéndose
logrado la finalidad del objetivo del estudio. Sin embargo, dicha correlacion

es débil, pues se ubica entre los niveles + 10 y + 50 de Pearson.

2. Se acepta la hipotesis secundaria N°1, sobre la correlacién entre las
dimensiones segun su planificacion con los niveles de desarrollo del
aprendizaje de los estudiantes del primer grado de la IES “Técnico
Agropecuario” Sajanacachi-Coata, debido a que el andlisis arroja una
significancia de 5%, es decir, una confianza de 98%, siendo el resultado rxiy1
,291

3. Se acepta la hipotesis secundaria N° 2, sobre la correlacion entre las
dimensiones segun su redaccion con la metodologia lectoescritora de los
estudiantes del primer grado de la IES “Técnico Agropecuario” Sajanacachi-
Coata, debido a que el andlisis arroja una significancia de 1%, es decir, una

confianza de 95%, por ser rxzy2 ,482.
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3.

RECOMENDACIONES

Seria necesario que el Ministerio de Educacion realice a los docentes
talleres de capacitacién relacionados con la evaluacion por criterios, por ser

ésta una forma de moderna de evaluar el aprendizaje.

A los docentes de Educacion Primaria es importante que tome en cuenta
los momentos en que desarrollan sus acciones tanto de orientacion y de
ejecucion, como de control, de modo que se revele el caracter flexible,

democratico y creador que debe tener este proceso de evaluacion.

A los estudiantes de educacion llevar a cabo estudios referidos a la
evaluacion por criterios y el aprendizaje de la lectoescritura ya que permite
recoger en forma precisa aspectos relacionados a las habilidades de cada

estudiante.

FUENTES DE INFORMACION

Fuentes bibliogréficas

113



10.
11.

12.

13.

Becerra H. Manifiesto en favor de lo trascendental de la lectura.
Cuadernos Pedagogicos - Revista Peruana de Lectura APELEC. Pera:
APELEC; 2012. P. 49 y 50.

MINISTERIO DE EDUCACION — MINEDU, Manual de uso del kit para el
docente, demostrando lo que aprendimos” Edic. Minedu 2013, pégs. 2, 5
22y 27.

Serrano S. El docente y la evaluacion de la lectoescritura. Lectura y vida.
Venezuela; 1989

Tapia V. Habilidades del pensamiento y el curriculo educativo desde la
perspectiva de la comprension lectora. APELEC. Perl: APELEC; 2012. P.
28 — 31.

Jolibert, J. Formar nifios lectores/productores. Lectura y vida. 2012; Tomos
1Y 2.

Fernandez |. Pedagogia y didactica Revista Digital. Eduinnova. 2010.
Jurado, F. La evaluacion de la escritura para la evaluacion de la lectura.
Revista Iberoamericana de evaluacion Educativa. 2009.

Kaufman, A. ¢Como evaluar aprendizajes en lectura y escritura? Revista
Lectura y Vida.

Proyecto “El aprendizaje de la lectoescritura” por la Institucion Educativa Fe
y Alegria — Pera.

Castillo S, Cabrenzo D. “Evaluacién educativa y promocién escolar”, 2003.
Cayhualla R, Mendoza V. Adaptacion de la bateria de evaluacion de los
proceso de escritura PROESC en estudiantes de tercero a sexto grado de
primaria en colegios particulares y estatales de Lima Metropolitana [Tesis
de Maestria]. Lima: Pontificia Universidad Catodlica del Pera; 2012

Cubas, A. Actitudes hacia la lectura y niveles de comprension lectora en
estudiantes de sexto grado de primaria. [Tesis de Licenciatura en
Psicologia educativa]. Lima: Pontificia Universidad Catolica del Peru; 2007.
Arévalo, R. Teorias de dominio de los docentes sobre el aprendizaje y su
expresion en la evaluacién de los aprendizajes: un estudio de caso en una
Institucién Educativa Particular [Tesis de Maestria en Educacion]. Lima:

Pontificia Universidad Catélica del Peru; 2006.

114



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Batista, I. Descripcion de las practicas pedagdgicas para la ensefianza de
la lectura y escritura y la adecuacion de estas a los mecanismos cognitivos
de nifios con retardo mental leve de la comuna de Chillan Viejo [Tesis de
Maestria]. Guayana: Universidad Experimental de Guayana; 2010.

Zinzan, G. Ensefianza de la lectura y la escritura en segundo grado de
primaria. Tesina de licenciatura en educacion Primaria para el medio
indigena [Tesina de Licenciatura]. Zamora: Universidad Pedagdgica
Nacional; 2005.

Heredia A. Dos formas diferenciadas de evaluacion didactica: evaluacion
normativa para seleccionar a los alumnos y evaluacién criterial para el
dominio del conocimiento basico. Zaragosa; 2009. P. 39 - 48

Vega P. Evaluacion educativa. Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzman y Valle. Pera: 2002. P. 52

Guerra K, Barraza P, Fernandez S, Duarte R, Olavarria F. Percepcion
sobre los criterios de evaluacion de alumnos de Octavo afio basico en tres
establecimiento de la comuna de Villa del Mar en el subsector de
educacion primaria [Tesis de licenciatura en educacion] Valparaiso; 2009 p.
13-17

Programa Planeamiento Educativo. Una nueva perspectiva integradora
para evaluar aprendizajes significativos. Ministerio de Educacion. P. 13 y
14.

Ministerio de Educaciéon. Orientaciones para la evaluacion del aprendizaje.
Peru. P. 94 -95

Vasquez G. Evaluaciéon por rubricas del aprendizaje de las competencias
de los alumnos en preescolar. México. P. 348 - 353

Duque P, Hoyos B, Salazar R, Salazar M, Zuluaga H. Proyecto de
lectoescritura. Medellin: 2001. P. 21 - 31

Chaves A. los procesos iniciales de lectoescritura en el nivel de educacién
inicial. Costa Rica: Actualidades Investigativas en Educacion; 2002. P. 13
Ferreiro E, Teberosky A. los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
México editores siglo XXI. 2005

Neyra L, Flores J. comprension y produccién textual. Per(: San Marcos;
2011. P.91-96

115



26. Mdédulo de especializacion en comunicacion 2012. Universidad Peruana
Cayetano Heredia

27. Evaluacion censal de estudiantes ECE. Pera: 2009. P. 22 - 44

28. Mohamed L, Sdnchez A, Moscoso R, Porto C. Aprendizaje de la Lengua
escrita. P. 5 - 28

REFERENCIAS ELECTRONICAS

- www.minedu.gob.pe

- www.comevaluar.pdf

- www.evaluacion _aula_herramientasde evaluacion.pdf

- www.evaluacion_de_losaprendizajes.pd

116


http://www.minedu.gob.pe/
http://www.comevaluar.pdf/

ANEXOS



Anexo 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA
Evaluacion por criterio y EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN LOS ESTUDIANTES DE LOS
ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE LA IES “TECNICO AGROPECUARIO” SAJANACACHI-COATA- 2014.

PronFIQSrS;_E:\iA:::SipaI Objgi?/ii-;lc\elri?ales Hipél_::azci?s-rsr?rlf:ipal VARIABLES METODOILOGIA
¢, Qué relacion existe entre la | Determinar la relacion que | La evaluacion por criterios se VX 1. Correlacional
evaluacion por criterio con el | existe entre la evaluacién por | relaciona positivamente con | Categorias: 2. No
aprendizaje de la | criterios con el aprendizaje de | el  aprendizaje de la |- Segun su planificacion experimental
lectoescritura de los | la lectoescritura de los | lectoescritura de los | - Segun su redaccién transeccional
estudiantes del primer grado | estudiantes del primer grado | estudiantes del primer grado | - Segun su estrategia 3. Descriptivo
de la IES “Técnico | de la IES “Técnico | de la IES “Técnico | Indicadores: 4. Descriptivo —
Agropecuario” Sajanacachi- | Agropecuario”  Sajanacachi- | Agropecuario” Sajanacachi- | - Funcion orientadora explicativo
Coata- 2014.? Coata- 2014.. Coata- 2014. - Funcién formativa 5. Técnica:

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificos.

¢, Qué relacion existe entre la

evaluacion  por  criterios

- Comprobar la relacion

gque existe entre la

- La evaluacion por criterios

segun su planificacion se

Funcion sumativa
Funcién objetiva
curricular

Funcién de acuerdo a
la capacidad y de
acuerdo al contenido.
Funcion de la actividad

del logro.

Observacion

Instrumentos

6. Encuesta
7. Rubrica

8. Cuestionario
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segun su planificacion con
los niveles de desarrollo de
los componentes del
aprendizaje de los
estudiantes del primer grado
de la IES
Agropecuario” Sajanacachi-
Coata- 2014.?

¢, Qué relacién existe entre la

“Técnico

evaluacion  por  criterios
segun su redaccién con la
metodologia  lectoescritora
de los estudiantes del primer
grado de la IES “Técnico
Agropecuario”

Coata- 2014.?

Sajanacachi-

evaluacion por criterios
segun su planificacion con
los niveles de desarrollo de
los componentes del
aprendizaje de los
estudiantes del primer
grado de la IES “Técnico
Agropecuario”

Sajanacachi-Coata- 2014.

Comprobar la relacién que
existe entre la evaluacion
por criterios segun su
redaccion con la
metodologia lectoescritora
de los estudiantes del
primer grado de la IES
“Técnico Agropecuario”

Sajanacachi-Coata- 2014.

relaciona positivamente con
los niveles de desarrollo de
los componentes del
aprendizaje de los
estudiantes  del  primer
grado de la IES “Técnico
Agropecuario” Sajanacachi-

Coata- 2014..

La evaluacion por criterios
segin su redaccion se
relaciona positivamente con
la metodologia
lectoescritora de los
estudiantes  del  primer
grado de la IES “Técnico
Agropecuario” Sajanacachi-

Coata- 2014.

Comunicacion de los
criterios.
Rol del docente
Técnicas e
instrumentos.

VY

Categoria:

Aprendizaje de la
lectoescritura.
Niveles de desarrollo
de los componentes
del aprendizaje.
Metodologia lecto —
escritura.
Condiciones del
aprendizaje
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Anexo 2

CUESTIONARIO PARA EL ESTUDIANTE

Me llamo:

Grado: Fecha: Turno:

Nombre de colegio:

Instrucciones

Marca con una X el rectangulo que indique como te comportas:
Por ejemplo:
1. Hago mis tareas al llegar a casa.

Si lo haces siempre marcaras de esta forma:

Autoevaluacién sobre comprension de lectura

1. Respondo las preguntas en forma individual.

Siempre A veces Nunca

2. Presto atencion a las indicaciones de la profesora para realizar la comprension lectora.

Siempre A veces Nunca

3. He aprendido a extraer la idea principal de una lectura.

Siempre A veces Nunca

4. Leo historias de acuerdo a las fechas civicas.

Siempre A veces Nunca

120



5. Comprendo las instrucciones dadas en la comprension lectora.

Siempre A veces Nunca

6. Entiendo lo que leo, luego expreso de que trata la lectura.

Siempre A veces Nunca

7. Me gusta saber acerca de mis logros y avances.

Siempre A veces Nunca

8. Expreso mis ideas cuando la profesora nos pregunta lo que observamos de la imagen.

Siempre A veces Nunca

9. Leo las correcciones que hace la profesora.

Siempre A veces Nunca

Autoevaluacion sobre produccion de texto

10. En la prueba he logrado producir textos individualmente.

Siempre A veces Nunca

11. Me es facil crear un cuento de acuerdo a la indicacién o imagen que me presentan.

Siempre A veces Nunca

12. Escribo historias con mis personajes favoritos.

Siempre A veces Nunca

13. Creo frases alusivas a las fechas civicas.

Siempre A veces Nunca

121



14.

15.

16.

17.

18.

Al escribir un cuento cumplo con sus partes: inicio, desarrollo y final.

Siempre A veces Nunca

Me siento feliz al ver mi cuento en el panel.

Siempre A veces Nunca

Antes de escribir un cuento pregunto a la profesora como lo debo hacer.

Siempre A veces Nunca

Escribo en la ficha de autoevaluacién lo que he aprendido.

Clave de valoracion del cuestionario Rango de valoracidn de resultado
Siempre A veces Nunca 0 a 18 = deficiente
3 > 1 19 a 36 = parcialmente satisfactorio
37 a 54 = totalmente satisfactorio
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Anexo 3

RUBRICA ANALITICA PARA EVALUAR EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA

o

Competencia:

fNombre del estudiante:

~

Fecha:

Nombre de la actividad:

Clave de la escala:

1 = deficiente 2 =regular 3 = bien 4 = excelente
Escalade PUNTAJE
i i iteri i calificacion
Dimensiones Criterios Indicadores U205 4 PARCIAL

Niveles de
desarrollo de los
componentes de

aprendizajes

Expresiéony
comprension oral
30 %

Expresa sus ideas de forma coherente y fluida haciendo
anticipaciones y formulando predicciones.

Explica la secuencia del texto narrado con coherencia y
cohesion.

Comprensioén de
texto
35 %

Ubica informacion que se encuentra escrita al inicio,
medio o final de un texto.

Reconoce el orden en que suceden los hechos y
acciones de un texto.

Deduce las cualidades de

narracion.

los personajes de una

Deduce la causa de un hecho o idea de un texto.

Opina sobre los hechos o sucesos de un texto.

100% - - -
El escrito corresponde al tipo de texto pedido en la
consigna.
Lz El rito tr Itemar ri nl nsigna.
Produccién de texto escrito trata del tema requerido en la consigna
35 9% La informacion del texto esta bien distribuida.
El texto mantiene el tema.
Utiliza conectores para unir las oraciones.
Adaptacion al Participa en dialogos.
método Organiza las ideas de un texto, para que este cumpla
50 % con su funcién comunicativa.
Enfoque idad d Describe y menciona las caracteristicas de una imagen
metodolégico Capacidad de : : — :
100 % coordinacion y Relaciona una oracién con su dibujo.

desarrollo de las
actividades
50 %

Sigue instrucciones.

Comprende las ideas de un texto, su jerarquia y
estructura.

Condiciones del
aprendizaje
100 %

Nivel de desarrollo

Desarrollo grafo — motora.

35 % Desarrollo simbdlico.
Dificultad de Ritmo de aprendizaje.
aprendizaje .

35 % Pronunciacion.

Aspecto emocional
30 %

Acepta sus errores sin frustrarse, respetando y tolerando
cuando se le corrige.

Le gusta participar activamente, respetando las normas y
mostrando interés por aprender.

TOTAL FINAL
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Anexo 4

RUBRICA ANALITICA PARA EVALUAR EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA

RANGO DE VALORACION (Dimension 01)

Escala de valoraciéon Nivel de logro
0a10 En inicio
11a16 En proceso
17 a 20 Logrado

CRITERIOS (Dimensién 01)

Expresion y comprension

oral Comprensién de texto Produccion de texto
Nivel de
logro en inicio || proceso || logrado | eninicio || proceso | logrado en inicio proceso | logrado
Total 5 13 65 15 48 20 28 34 21
Escala de valoracion Nivel de logro
0a10 En inicio
11a16 En proceso
17a20 Logrado
RANGO DE VALORACION (Dimensioén 02 y 03)
Escala de valoracion Nivel de logro
0aZ2 En inicio
3ab En proceso
6a8 Logrado

CRITERIOS (Dimensién 02)

Adaptacién al método Capacidad de coordinacion Desarrollo de las actividades
Nivel de
logro en inicio proceso | logrado || eninicio | proceso | logrado || eninicio proceso | logrado
Total 3 17 63 1 10 72 2 19 62

CRITERIOS (Dimensi6n 03)

Grado de madurez Dificultad de aprendizaje Aspecto emocional
Nivel de
logro en inicio || proceso | logrado || eninicio || proceso | logrado || eninicio || proceso | logrado
Total 3 12 68 2 13 68 1 6 76
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