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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue comprobar el verificar la relacién entre el
aprendizaje significativo con el rendimiento académico del primer bimestre en
el area de Comunicacion. Para ello la poblacién se limita a 49 estudiantes del
3er y 4to grado de primaria de la Institucion Educativa “Patricia Antonia Lépez”
de Santa Anita. El estudio pertenece a los disefios no experimentales,
transeccional y correlacionales; es de tipo cuantitativo y se utilizé el método
hipotético deductivo. Los instrumentos utilizados fueron un cuestionario de
elaboracion propia para medir el Aprendizaje Significativo y el Rendimiento
Académico a través de los registros de notas del primer bimestre. Los
resultados se organizaron en matrices de Excel para luego ser analizados
estadisticamente por el software SPSS version 24 en espafiol. Los resultados
de las variables a un nivel descriptivo nos muestran que, en el Aprendizaje
Significativo, predomina la categoria “Siempre” con un 55,1% que se interpreta
como constante; mientras que en la variable Rendimiento Académico en el
Area de Comunicacion encontramos un predominante 81, 63% en el “Nivel
Medio”. El analisis inferencial se realiz6 a través del coeficiente de correlacion
Rho de Sperman para variables ordinales el cual mostro un 0,237 que muestra
una relacién positiva entre ellas. A pesar de ello la hipétesis es rechazada

debido a que la significancia propuesta por el software SPSS es 0,102 > 0,05.

Palabras Clave: Aprendizaje Significativo, Rendimiento Académico,

Experiencias Previas, Conocimientos.



ABSTRACT

The objective of the research was to verify the relationship between significant
learning and the academic performance of the first bimester in the area of
Communication. For this the population is limited to 49 students of the 3rd and
4th grade of the "Patricia Antonia Lopez" Educational Institution of Santa Anita.
The study belongs to non-experimental, transactional and correlational designs;
it is quantitative and the hypothetical deductive method was used. The
instruments used were a self-made questionnaire to measure Significant
Learning and Academic Performance through the records of the first two
months. The results were organized in Excel matrices and then analyzed
statistically by SPSS software version 24 in Spanish. The results of the
variables at a descriptive level show us that, in Significant Learning, the
"Always" category predominates with 55.1% that is interpreted as constant;
while in the variable Academic Performance in the Communication Area we find
a predominant 81, 63% in the "Medium Level'. The inferential analysis was
carried out through the correlation coefficient Rho of Sperman for ordinal
variables which showed a 0,237 that shows a positive relationship between
them. Despite this, the hypothesis is rejected because the significance
proposed by the SPSS software is 0.102> 0.05.

Keywords: Significant Learning, Academic Performance, Previous

Experiences, Knowledge.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion tiene por objetivo verificar la relacion entre
el aprendizaje significativo con el rendimiento académico del primer bimestre
en el area de Comunicacion en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria

de la Institucion Educativa Patricia Antonia Lopez de Santa Anita, 2018.

La razén del estudio fue el bajo nivel en el rendimiento académico que
manifiestan los escolares del pais. Por otro lado, el interés por buscar qué
factores podria influenciar o relacionarse con él. Para ello se llegd a la
respuesta que uno de los elementos posiblemente relacionados es el

aprendizaje significativo en los estudiantes.

El estudio se justifico en lo siguiente:

La investigacion permite aumentar el conocimiento en el area del aprendizaje
significativo y su relacion con el rendimiento académico en el area de
comunicacion, tematica de suma importancia para las necesidades de la

educacion peruana.

Permitiria que los docentes se beneficien con nuevas ideas del aprendizaje

significativo y aprendan a estimularlo y desarrollarlo.
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El trabajo consta de tres capitulos, que contienen:

Capitulo I: Planteamiento del Problema

En este capitulo se muestra y se brinda evidencias de la existencia del
problema; los objetivos e hipotesis. También se muestra la operacionalizacion

de las variables, asi como el disefio y método de la investigacion.
Capitulo II: Marco Tedrico

Esta seccidon estd dedicada a construir un marco referencial tedrico para la
investigacion. Se muestra los estudios anteriores, la gama de teorias en torno a
las variables, asi como una relacion de términos fundamentales para la

comprension del estudio.
Capitulo Ill: Presentacion, analisis e interpretacion de resultados

Como su nombre lo indica, se presentan los datos estadisticos resultantes de la
aplicacion de los instrumentos, en frecuencias y a un nivel de inferencia,

pruebas de hipotesis.

Por ultimo. Se da a conocer las conclusiones de la investigacion, las

recomendaciones y anexos: los materiales y elementos utilizados en el estudio.

Deseosos de que sea de su agrado, invitamos a usted leer el trabajo con la

intencién de que pueda contribuir significativamente a futuras investigaciones.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

1.1. Descripcion de la Realidad Problematica

En todo el pais se estima que los estudiantes de educacion basica tienen
deficiencias de rendimiento académico, particularmente en el area de
comunicacion, como resultado de un pobre aprendizaje significativo que se
manifiesta en el bajo desempefio de la capacidad de comprension lectora en
los eventos internacionales, tal como se puede observar en la tabla de
resultados del dltimo PISA 2015, en el cual el Perl ocupé el puesto 64 de 70
paises participantes, La prueba se aplicd en nuestro pais entre el 17 de agosto
y el 18 de setiembre de 2015. Participaron 281 colegios elegidos al azar de las
24 regiones y las dos provincias de régimen especial (Lima y Callao). El 71%
de los colegios evaluados eran publicos y 29% privados. En total se evaluaron
a 6,971 estudiantes de 15 afios elegidos al azar. Los resultaron fueron mejores
gque los de PISA 2012, pero siempre ocupando los ultimos lugares.
Actualmente nuestro pais se prepara para PISA 2018. Sin embargo, para
mejorar el rendimiento académico en comunicacion como en las otras areas del
curriculo, es necesario mejorar las estrategias para lograr un aprendizaje
significativo, es decir, es necesario que el aprendizaje tenga sentido para el
alumno; que la informacion que se presenta esté estructurada con cierta
coherencia interna (significatividad logica) y que los contenidos se relacionen

con lo que el alumno ya sabe (significatividad psicologica).



En la institucion Educativa Patricia Antonia Lopez, cuando se pregunta a los
docentes del 3er. Grado de Primaria, ellos informan que los alumnos tienen
bajo rendimiento especialmente en el area de comunicacién, porque muchos
de ellos no han sido trabajados bien en los grados inferiores, asi como que
Sus progenitores no estan en condiciones de guiarlos en las tareas por los
cambios que se ha dado en la educacién de sus hijos, como si los padres

fuesen los principales responsables de la educacion de sus hijos.

Tabla N 1: Resultados PISA 2015

CIENCIA LECTURA MATEMATICAS
. Singapore | 556 | 535 | 564
Japan | 538 | 516 | 532
| Estonia | 534 | 519 | 520
Chinese Taipei | 532 | 497 | 542
Finland | 531 | 526 | 511
Macao (China) | 529 | 509 | 544
Canada | 528 | 527 | 516
Viet Nam | 525 | 487 [ 495
Hong Kong (China) | 523 | 527 | 548
B-5-J-G (China) | 518 | 494 | 531
Korea | 516 | 517 | 524
New Zealand | 513 | 509 | 4895
Slovenia | 513 | S05 | 510
Australia | 510 | 503 | 494
United Kingdom | 509 | 498 | 492
Germany | 509 | 509 | 506
Netherlands | 509 | 503 | 512
Switzerland ] 506 | 492 | 521
Ireland | 503 | 521 | 504
Belgium | 502 | 499 | 507
Denmark | 502 | 500 | 511
Poland | 501 [ 506 [ 504
Portugal | 501 | 498 | 492
Norway | 498 | 513 | 502
United States | 496 | 497 | 470
Austria | 495 | 485 | 497
France | 495 | 499 | 493
Sweden | 493 | 500 | 494
Czech Republic | 493 | 487 | 492
Spain | 493 | 496 | 486
Latvia | 490 | 488 | 482
Russia | 487 | 495 | 494
Luxembourg | 483 | 481 | 486
Italy | 481 | 485 [ 490
Hungary | 477 | 470 | a77
Lithuania | 475 | 472 | 478
Croatia | 475 | 487 | 464
CABA (Argentina) | ar7s5 | 475 | 456
Iceland | 473 | 482 | 488
Israel | 467 | 479 | 470
Malcta | 465 | a4a7 | 479
Slovak Repubilic | 461 | 453 | 475
Greece | 455 | 467 | 454
Chile | 447 | 459 | 423
Bulgaria | 446 | 432 | 441
United ArabtEmirates | 437 | 434 | 427
Uruguay | 435 | 437 | 418
Romania | 435 | 434 | faRsaes
Cyprus! | 433 | 443 [ 437
Moldova | 428 | 416 | 420
Albania | 427 | 405 | 413
Turkey | 425 | 428 | 420
Trinidadand Tobago | 425 | 427 | 417
Thailand | 421 | 409 | 415
Costa Rica | 420 | a27 | 400
Qatar | 418 | 402 | 402
Colombia | 416 | 425 | 390
Mexico | 416 | 423 | 408
Montenego | 411 | 427 | 418
Georgia | 411 | 401 | 404
Jordan | 409 | 408 | 380
indonesia | 403 | 397 | 386
Brazil | 401 | 407 | 377
Peru | 397 | 398 | 387
Lebanon | 386 | 347 | 396
Tunisia | 286 | 361 | 367
FYROM | 384 | 352 | 371
Kosovo | 378 | 347 | 362
Algeria 376 | 350 | 360

Dominican Republic | 332 358 328




Fuente: Diario Pert 21 del 2016.

En el afio 2016 se llevo a cabo la evaluacion censal (ECE) en el Pera, cuyos
resultados se conocieron en el 2017, sobre lectura, a los estudiantes de 2do. y

4to. Grado de Primaria. Los resultados generales fueron los siguientes:
2do. Grado:
- Satisfactorio: 46, 4 %

- Enproceso: 47,3 %

- Eninicio: 6, 3%
4to. Grado:

- Satisfactorio: 31,4 %
- En proceso: 33,2%
- Eninicio: 26,2 %
- Previo al inicio: 9,1%

Como se puede observar, en ambos grados el nivel satisfactorio se encuentra
por debajo del 50 %, lo cual refleja un bajo nivel de aprendizaje significativo en
el area de comunicacion, si entendemos que la lectura es uno de los aspectos
mas importantes en el aprendizaje por los niveles logicos que implica la

manifestacion de “saber leer” con propiedad.

La Institucion Educativa “Patricia Antonia Lopez” del 3er. Grado de Primaria no

escapan a esta realidad, al mostrar muchos de ellos problemas de



comprension en el momento de su lectura y escritura, situacion que se genera
debido a la inconveniente practica de la aplicacion de estrategias para lograr
aprendizaje significativo. Entre las debilidades que lograron observarse figuran

las siguientes:

- Carecian de conocimientos previos de los temas nuevos.

- Dificultad para expresar las ideas verbalmente.

- Problemas de comprension de textos escritos.

- Actitudes de rechazo a la lectura.

- Dificultad para producir textos breves.

- Pobre manejo de estrategias de codificacion.

- Deficiencia para conectar los conocimientos previos con los nuevos.
- Poca motivacion para mejorar la comprension lectora.

- Dificultad para seguir la lectura.

- Desconocimiento de estrategias de apoyo a la lectura.

- Ignorancia de herramientas para auto gestionar y controlar sus procesos

de aprendizaje y mejorar sus resultados, etc.

Tal como se presenta la gravedad del problema, si no se investiga para poder
saber si realmente los resultados del aprendizaje del area de comunicacion
estan vinculados al aprendizaje significativo, no podriamos plantear respuestas
para superar los problemas derivados de este desconocimiento, lo cual nos ha

llevado a formular el problema que se indica posteriormente.



1.2.

1.2.1.

1.2.2.

1.2.3.

1.3.

Delimitacion de lainvestigacion
Delimitacion Social

La investigacion contemplé investigar las variables en una poblacion de

49 estudiantes de 3er. Grado de Primaria.
Delimitacion Temporal

Se trata de una investigacién de tipo transversal, que medio las variables

al finalizar el primer bimestre del calendario de clases del afio 2018.
Delimitacion Espacial

El espacio geografico donde se ubica la poblacion de los estudiantes
que conforman la poblacién, se encuentra en las aulas de 3er. Grado
‘A” y “B” de la Institucién Educativa “Patricia Antonia Lopez” de Santa

Anita.

Problemas de Investigacion

1.3.1. Problema General

¢En qué medida el aprendizaje significativo se relaciona con el
rendimiento académico del primer bimestre en el area de Comunicacion
en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria de la Institucion

Educativa Patricia Antonia Lopez de Santa Anita, 2018?

1.3.2. Problemas Especificos

PE 1. ¢En qué medida los conocimientos previos se relacionan con el
rendimiento académico del primer bimestre en el éarea de
Comunicacion en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria
de la Institucién Educativa Patricia Antonia Lopez de Santa Anita,
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PE 2: ¢En qué medida los nuevos conocimientos se relacionan con el
rendimiento académico del primer bimestre en el éarea de
Comunicacion en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa Patricia Antonia Lopez de Santa Anita,
2018?

PE 3: ¢ En qué medida la relacidn entre antiguos y nuevos conocimientos
se correlacionan con el rendimiento académico del primer bimestre
en el area de Comunicacion en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado
de Primaria de la Institucion Educativa Patricia Antonia Lépez de
Santa Anita, 2018?

1.4. Objetivos de la Investigacion
1.4.1. Objetivo General

Verificar la relacion entre el aprendizaje significativo con el rendimiento
académico del primer bimestre en el area de Comunicacion en los
estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa

“Patricia Antonia LOpez” de Santa Anita, 2018.

1.4.2. Objetivos Especificos

OE 1: Verificar la relacion entre los conocimientos previos con el
rendimiento académico del primer bimestre en el area de
Comunicacion en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa “Patricia Antonia Lopez” de Santa
Anita, 2018.

OE 2: Verificar la relacion entre los nuevos conocimientos con el

rendimiento académico del primer bimestre en el éarea de
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Comunicacion en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria
de la Institucion Educativa “Patricia Antonia Lopez” de Santa
Anita, 2018.

OE 3: Verificar la correlacién entre la relacion de antiguos y nuevos
conocimientos con el rendimiento académico del primer bimestre
en el area de Comunicacion en los estudiantes de 3er. y 4to.
Grado de Primaria de la Institucion Educativa “Patricia Antonia
Lopez” de Santa Anita, 2018.

1.5. Hipétesis de la Investigacion

1.5.1. Hipotesis General (Hi)

Existe una relacion positiva entre el aprendizaje significativo con el
rendimiento académico en el area de Comunicacion del primer bimestre
en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria de la Institucion

Educativa “Patricia Antonia Lopez” de Santa Anita, 2018.

Hipotesis Nula (Ho)

No existe una relacion positiva entre el aprendizaje significativo con el
rendimiento académico en el area de Comunicacién del primer bimestre
en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria de la Institucién

Educativa “Patricia Antonia Lépez” de Santa Anita, 2018.

1.5.2. Hipétesis Especificas

HE 1. Existe una relacion positiva entre los conocimientos previos con el
rendimiento académico en el area de Comunicacion en el primer
bimestre en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria de la
Institucion Educativa “Patricia Antonia Lépez” de Santa Anita,
2018



HE 2. Existe una relacion positiva entre los nuevos conocimientos con el
rendimiento académico en el area de Comunicacién en el primer
bimestre en los estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria de la
Institucion Educativa “Patricia Antonia Lépez” de Santa Anita,
2018.

HE 3. Existe una correlacion entre la relacién de antiguos y nuevos
conocimientos con el rendimiento académico en el area de
Comunicacion en el primer bimestre en los estudiantes de 3er. y
4to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa “Patricia
Antonia Lépez” de Santa Anita, 2018.

1.5.3. Identificaciéon y Clasificacion de Variables e Indicadores

1.5.3.1. Variable (V1):

Aprendizaje Significativo

e Definicién conceptual
Es un tipo de aprendizaje n que un estudiante relaciona la informacion

nueva con la que ya posee; reajustando y reconstruyendo ambas

informaciones en este proceso.

1.5.3.2. Variable (V2):

Rendimiento Académico del Area de Comunicacion

e Definicién conceptual

Es el sistema que utiliza el Ministerio de Educacion para medir los

logros y la construccién de conocimientos en los nifios, los cuales



son creados por las intervenciones didacticas educativas que son

evaluadas a través de métodos cuantitativos en una materia.

1.5.3.3. Operacionalizacién de las Variables

Para fines de una mejor visualizacion del proceso de operacionalizacién
de las variables de investigacion, se ha construido una tabla que

especifica las dimensiones e indicadores pertenecientes a cada una.



Tabla 2: Operacionalizacion de variables V1y V2

Produce textos
escrito

VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES ITEMS VALORES
- Experiencias
Experiencias previas. 1,2
previas - Conocimientos 3,4
previos
Variable
- Nuevas
relacional 1 . ORDINAL
o NUEVos experiencias 5,6 _
Aprendizaje e Nunca: 1
N conocimientos | - Nuevos 7,8
conocimientos )
- Siempre: 3
Relacion entre | - Integracion 9 10
nuevos y -Nuevo sistema de ’
antiguos . y 11, 12
conocimientos Integracion
Comprende
textos orales
Variable
relacional 2 Registro de notas para
o Se expresa . .
Rendimiento oralmente determinar el promedio de
academico calificativos del Area de| ORDINAL
del Area de
Comunicacion Comunicacion en el ler 0 -10:1
(Primer Comprende . _
bimestre) textos escritos bimestre. 11-15:2
16-20: 3

Fuente: Elaboracion propia
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1.6. Disefio de la Investigacion

El disefio que se consider6 en la investigacion es no experimental
transeccional o transversal correlacional o causal debido a que se
recolectan datos en un solo momento, en un tiempo Unico y su propdésito es
describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento
dado.

Hernandez R., Fernandez C. Batista L., (2014) dicen que “Estos disefos
describen relaciones entre dos 0 mas categorias, conceptos o variables en
un  momento determinado. A veces, Unicamente en términos
correlacionales, otra en funcién de la relacién causa efecto (causales)”
(p.157).

Podemos representar el disefio gréfico de la siguiente manera:

V1

/’

S OO @ —d =

V2

1.6.1. Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion es predominantemente basica, porque estéa dirigida
hacia la busqueda de nuevos conocimientos para enriquecer el

conocimiento cientifico en el campo del area de la comunicacion. Al
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respecto, Carrasco. (2009). Manifiesta que la investigacion basica “Es la
gue no tiene propdsitos aplicativos inmediatos pues solo busca ampliar y
profundizar el caudal de conocimientos cientificos existentes acerca de la
realidad. Su objeto de estudio lo constituye las teorias cientificas existentes

la misma que las analiza para perfeccionar sus contenidos. (p.43).

1.6.2. Nivel de Investigacion

Segun Hernandez et al (2014) es de nivel correlacional descriptivo, pues
“Este tipo de estudio tiene como finalidad conocer la relacion o grado de
asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en
una muestra o contexto en particular. Para evaluar el grado de asociacion
entre dos o mas variables, en los estudios correlacionales primero se mide
cada una de éstas y después cuantifican, analizan y establecen las
vinculaciones. Tales correlaciones se sustentan en hipétesis sometidas a

prueba”. (p.81).

1.6.3. Método

El método investigacion del estudio es el hipotético deductivo, debido a que
se ha partido de la observacion de la realidad, luego se ha formulado la
hipotesis y luego se aplicaron técnicas inferenciales para obtener los

resultados.

Los datos que se obtuvieron de la aplicacion de los instrumentos de
medicion de los indicadores de las variables fueron organizados en una
matriz que la denominaremos base de datos de la investigacion, los cuales
fueron transformados en valores numéricos para su posterior analisis
estadistico descriptivo 'y correlacional, utilizando procedimientos

computarizados a través del software SPSS, versién 24 en espaiiol.
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ESTADISTICA DESCRIPTIVA. El andlisis descriptivo de cada variable
sirvié para identificar los valores de estas, siendo importante determinar las
frecuencias para conocer las caracteristicas de los items de los
indicadores, las dimensiones y las variables, que son presentados en

tablas y gréficos debidamente interpretados.

ESTADISTICA INFERENCIAL NO PARAMETRICA. Para el analisis
correlacional de las variables se aplic6 el Rho de Sperman para las
hipotesis generales y especificas, por ser las escalas de tipo cualitativo. En

este caso, también se utilizé el software SPSS, para lo cual:

- Seformulé la hipétesis nula y de investigacion.

- Se determiné una significancia de ,05 (5% de error y 95% de confianza)
- Se calcul6 el valor del coeficiente de Rho de Sperman

- Seinterpreto el valor hallado

1.7. Poblacién y Muestra de la Investigacion

1.7.1. Poblaciéon

La poblacién del estudio estuvo conformada por 49 estudiantes de los
cuales 29 son alumnos del 3er Grado “A” y 20 del “B” de la Institucién

Educativa “Patricia Antonia Lépez” de Santa Anita.

1.7.2. Muestra

Se determiné una muestra no probabilistica censal, en la cual se ha

considerado el total de la poblacién para ser evaluada.

1.8. Técnicas e Instrumentos de la Recoleccién de Datos
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1.8.1. Técnicas

En la investigacion se utilizd la técnica de la encuesta para medir la
variable Aprendizaje significativo, la cual consiste en utilizar criterios
apropiados para interrogar a personas sobre una serie de cuestiones en
diversos campos. Para la variable Rendimiento Académico del Area de
Comunicacion se empled la técnica del analisis de documentos para

certificar la validez de las notas.

1.8.2. Instrumentos

Para medir la variable Aprendizaje significativo se utiliz6 como un
instrumento el cuestionario, el cual estuvo conformado por una serie de
preguntas estructuradas, cuya validez ha sido confirmada por la estrategia

de la validez de expertos.

VARIABLE 1: Ficha Técnica

Autor: Elaboracién propia

Validez: De expertos.

Ambito de aplicacién: Estudiantes de los primeros grados de primaria
Aplicacion: Individual

Dimensiones: Tres dimensiones y 6 indicadores.

Valoracién: Escala ordinal

Nunca: 1

A veces:2

Siempre: 3
VARIABLE 2: Registro de notas
Es un documento que se constituye en una herramienta pedagodgica de

mucha importancia para todo docente, donde se registra todos los progresos

en el aprendizaje de cada uno de los estudiantes.

1.9. Justificacion e importancia de lainvestigacion
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1.9.1. Justificacion Tebrica

El resultado de esta investigacion se sistematiza en una propuesta teorica
sobre la el aprendizaje significativo y el rendimiento académico en el
primer bimestre del area de comunicacion en los alumnos del 3e. Grado
de Primaria y puede ser incorporado al campo gnoseoldgico de la ciencia,
ya que se demuestra la relacion que existe de manera constante entre las
variables. Tedricamente se contribuye en un tema que no solo describe el
fenomeno sino lo explica, facilitando su entendimiento en el campo de las
ideas, pues se aporta con los conceptos basicos del aprendizaje
significativo y se revisan las teorias del aprendizaje tanto del significativo

como del rendimiento académico.

1.9.2. Justificacion Practica

Esta investigacion tiene importancia practica para los docentes, pues les
puede servir de guia para orientar el planeamiento de sus sesiones de
aprendizaje, pues en la investigacién encontrara todo lo concerniente al
aprendizaje significativo. Asimismo, encontraran también instrumentos
para medir el aprendizaje significativo de sus alumnos y las formas de
investigar sus relaciones, pudiendo utilizarla para plantearse nuevas

hipotesis vinculadas a la investigacion de las variables.
1.9.3. Justificacion Social

El presente trabajo de investigacion beneficia a las instituciones
educativas del nivel primaria al proponer novedosas estrategias para
mejorar el rendimiento académico en el area de comunicacion de los
nifos. Asimismo, quienes utilicen la investigacion pueden plantear
estrategias vinculantes a las dimensiones del aprendizaje significativo con
las dimensiones del rendimiento académico del parea de comunicacion,
para asi beneficiar a los estudiantes del 3er. Grado de Primaria, quienes
se beneficiarian al desarrollar las capacidades comunicativas en su

desarrollo, como base para mejorar en otras areas del plan de estudios, lo
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cual les proporcionaria una base sdlida para continuar su aprendizaje en

los grados de mayor complejidad.

1.9.4. Justificacion Legal

La presente investigacion se realizd, en base a la Ley general de
Educaciéon N°28044., cuyo Articulo 9° habla de los fines de la educacion
peruana, el cual consiste en: Formar personas capaces de lograr su
realizacidon ética, intelectual, artistica, cultural, afectiva, fisica, espiritual y
religiosa, promoviendo la formacién y consolidacién de su identidad y
autoestima y su integracion adecuada y critica a la sociedad para el
ejercicio de su ciudadania en armonia con su entorno, asi como el
desarrollo de sus capacidades y habilidades para vincular su vida con el
mundo del trabajo y para afrontar los incesantes cambios en la sociedad y
el conocimiento. También el Articulo 13° sobre la calidad de la educacion
dice que el nivel 6ptimo de formacion que deben alcanzar las personas
para enfrentar los retos del desarrollo humano, ejercer su ciudadania y

continuar aprendiendo durante toda la vida.

1.9.5. Importancia de la Investigacion

Este estudio es de suma importancia porque nos permitea conocer como
el aprendizaje significativo y el rendimiento académico en el area de
comunicacién estan relacionados entre si, a fin de aplicar un buen
aprendizaje significativo para optimizar el rendimiento académico en el
area de comunicacion que es motivo de preocupacion de docentes y
padres de familia del pais. Su impacto en la educaciéon peruana favorece
los niveles cognitivos y los deseos de investigacion por continuar la

investigacion en una linea que puede mejorar la calidad del aprendizaje.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la Investigacion

2.1.1. Estudios Previos

La Los avances significativos en la comprension del aprendizaje humano
y de la historia y la filosofia de la ciencia han ayudado a crear un nuevo
clima intelectual, en el que el modelo constructivista del aprendizaje
adquiere una posicion aventajada. Hoy en dia el desarrollo curricular de
las ciencias y la ensefianza centra las tareas en la comprension de los
conceptos en lugar de su memorizacion. Asi las nuevas herramientas
educacionales estan orientadas a hacer la ciencia, en todos sus
aspectos, transparente a los estudiantes. Aparece pues un nuevo
paradigma ensefianza aprendizaje en el que el modelo didactico (la
ensefianza) esta subordinado al aprendizaje y en el que los esfuerzos
educativos se centran en el individuo que aprende. Por tanto, un buen
modelo de ensefianza debe facilitar que el alumno aprenda, asi como un
buen modelo didactico ha de recoger los nuevos datos que las teorias

aportan, como la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel,
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siendo esta teoria el antecedente mas importante de nuestra

investigacion.

Ausubel en 1968 en su teoria de la asimilacion del aprendizaje (Ausubel,
1968, p, 34) sentd los principios de intervencion educativa. Los mas

importantes que se enmarcan en este nuevo paradigma, son:

La necesidad de tomar como punto de partida lo que el alumno ya sabe,
es decir, sus posibilidades de razonamiento y los conocimientos y

experiencias que éste ha adquirido anteriormente.

La consecucion de un aprendizaje significativo, es decir, que el alumno
construya su propio conocimiento relacionando los nuevos conceptos,

procedimientos y actitudes que ha de aprender con los que ya posee.

En esta linea, el rendimiento académico de los contenidos del area de
comunicacion se esta enfocando desde la perspectiva del aprendizaje
significativo, pues se trata de capacidades logicas que rechazan la

memorizacion como norte del aprendizaje.

En estos momentos existen muchos trabajos que parten de la necesidad
de construir herramientas para saber a priori lo que el alumno ya sabe
para pueda construir su aprendizaje significativo. Esta investigacion esta
en la linea a la que nos hemos referido, al tratar de encontrar una
relacion entre el aprendizaje significativo y el aprendizaje de los

contenidos del area de comunicacion.

2.1.2. Tesis Nacionales

CHAVEZ (2009) realizd la siguiente investigacion: “Guia didactica
motivadora de practica de laboratorio en ciencias naturales para el
incremento de nivel de logro de capacidades intelectuales vy
procedimentales en educacién primaria - 2009” para la Escuela de
Postgrado de la Universidad Nacional de Educacion Enrigue Guzman y

Valle. La investigacion llegé a las siguientes conclusiones:
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El logro obtenido mediante la aplicacion de la Guia Didactica Motivadora
no solamente abarca el rendimiento académico del aprendizaje de
capacidades intelectuales y procedimentales, sino que ademas
comprende el enlace de la teoria con la practica mediante la comprension
de lectura del texto cientifico que permite la inferencia hipotética para ser
llevada a la practica experimental siguiendo los pasos del método
Hipotético-Deductivo y el uso de medios y materiales sencillos del entorno
de la escuela primaria en su respectiva localidad, relacionado con la vida

social del educando.

MANCCO (2007) realizé la investigacion titulada: “La influencia del
meétodo de proyectos en el logro de competencias del area de Ciencia y
Ambiente en el nivel Primaria de menores del Colegio Nacional Mixto
Manuel Gonzalez Prada de Huaycéan - 2007” en la Escuela de Postgrado
de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle. La

investigacion llegd a las siguientes conclusiones:

1. Los alumnos que reciben clases con el método tradicional presentan

mayores dificultades en el logro de competencias.

2. Los alumnos del Nivel Primaria del Colegio Mixto “Manuel Gonzalez
Prada de la Comunidad Autogestionaria de Huaycén del Distrito de Ate
provincia y departamento de Lima, que recibieron clases con el
método de Proyecto, presentaron un incremento significativo en el

logro de competencias del Area de Ciencia y Ambiente.

ARTEAGA (2006) realizé la siguiente investigacion: “Efectos del
programa de intervencion para el mejoramiento de la comprension lectora
a través de estrategias de aprendizaje de nifios de sexto grado de
Primaria del Colegio Cooperativo Santa Felicia - 2006” en la Escuela de
Postgrado de la “Universidad Femenina del Sagrado Corazon”. La

investigacion llego a las siguientes conclusiones:
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1. Dada la naturaleza de los objetivos planteados con la intervencion de
este programa de intervencion, los resultados han sido beneficiosos
para los nifios de sexto grado de Educacion Primaria del Colegio
Cooperativo Santa Felicia.

2. Para lograr un incremento del nivel de la comprension lectora es
necesario detectar el problema y realizar un programa especifico;
también es necesaria la intervencion y el apoyo de los agentes

educativos.

ECHAIZ (2001) realizé Ila investigacion titulada: “Desarrollo del
aprendizaje significativo en la facultad de Educacion de la Universidad
San Martin de Porres - 2008” en la Unidad de Post Grado de la facultad
de educacion en la Universidad de San Martin de Porres y llego a las

siguientes conclusiones:

1. Los fines y objetivos de la educacion son cultivar y desarrollar la
personalidad y la inteligencia, formar a los profesionales, técnicos,

cientificos y directivos capaces de ser creativos.

2. Un aprendizaje significativo es funcional en la medida que los nuevos
contenidos asimilados estan disponibles para ser utilizados en

diferentes situaciones.

3. Los aprendizajes significativos son producto de la practica y enfrentan

a los estudiantes con los problemas de su entorno inmediato.

4. En el aprendizaje significativo los estudiantes deben participar de

manera responsable en el proceso.

5. Para lograr aprendizajes significativos se requiere tres condiciones:
Significatividad logica, significatividad psicologica del material y actitud

favorable del alumno.
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6. Los estudiantes deben realizar aprendizajes significativos por si solos,
0 sea deben ser capaces de aprender a aprender y para ello deben

estar dotados de herramientas denominadas estrategias cognitivas.

2.2.3. Tesis Internacionales

SASTRE (2005) realiz6 la siguiente investigacion: “Programa multimedia
de desarrollo de capacidades en alumnos del primer ciclo de Educacion
Primaria - 2005”, tesis Doctoral en la Facultad de Educacién de la
Universidad Complutense de Madrid. La investigacion llegd a las

siguientes conclusiones:

En la tesis se concluye que la inteligencia, conjunto de capacidades
organizadas e interrelacionadas, es mejorable por medio del aprendizaje.
El autor esta persuadido de la existencia de apertura de toda persona a la
modificacion de su estructura cognitiva. En otras palabras, la inteligencia,
macro capacidad en continuo movimiento y en permanente actividad,
puede desarrollarse y mejorar mediante un entrenamiento adecuado,
como una forma de aprendizaje mediado. Por eso sostiene que, como
ocurre con el programa Supermat, al mejorar cognitivamente destrezas de
algunas capacidades, se consigue modificar la estructura misma de la

inteligencia.

COBO (2008), realizé la investigacién titulada: “Una propuesta para el
aprendizaje significativo de los estudiantes de la escuela San José - 2008”
en el programa de Maestria en Gerencia Educativa de la Universidad
Andina Simén Bolivar en la ciudad de Guayaquil. El autor llegé a las

siguientes conclusiones:

La investigacion realizada por Cobo demuestra que la falta de

seguimiento, retroalimentacion y acompafiamiento en las capacitaciones
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docentes ha influido en la no apropiacion, de parte de los maestros, de las
nuevas innovaciones educativas que ha pretendido implementar la
escuela San José La Salle. Ello ha contribuido a que los docentes sigan
ensefiando de manera arbitraria y literal, atendiendo mas a la cantidad de
contenidos que a la significatividad de los mismos, lo cual produce una
insatisfaccion por parte de los estudiantes y padres de familia, porque los
educandos no aprenden de manera significativa, es decir, no relacionan
las nuevas ideas que les transmiten sus docentes con las ideas de anclaje
que ellos poseen. Esto ha provocado que los estudiantes, a pesar de que
la institucién cuenta con una muy buena infraestructura y que la pension
es relativamente comoda, se sientan poco motivados y disconformes con
sus docentes y prefieran cambiarse de institucion porque sienten que no

aprenden en la escuela.

GARCIA (2011). El concepto de aprendizaje significativo en la teoria de
David Ausubel y Joseph Novak. La construccion del concepto mediante
un modelo de conocimiento. Tesis para obtener el grado de licenciada en

ciencias de la educacion

Esta investigacion tiene como particularidad el disefio de un modelo de
conocimiento que permita comprender la teoria del aprendizaje
significativo. La elaboraciéon de este modelo implico procesos de lectura,
analisis e interpretacion de los textos abordados para esta tesis. También
fue necesaria la creatividad para la organizacion, diferenciacion e
integracion de los conceptos esenciales. La elaboracion de un modelo de
conocimiento permitid6 de una manera mas sencilla y organizada asimilar,
hacer la construccibn de una nueva concepcion del concepto de

aprendizaje significativo.

1. A sus 48 afos de vigencia la teoria del aprendizaje significativo sigue
siendo incomprendida y desconocida por aquellos que se dedican a la
ensefianza escolar. Actualmente se ha formado un discurso trivial del

concepto de aprendizaje significativo, la razén principal se da porque
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este concepto aparentemente es sencillo y simple, pero implica una
gran complejidad. Se habla que debe llevarse a cabo en el aula de
clase sin entender realmente la teoria, las condiciones y los principios
gue se exige el aprendizaje significativo. Para promover el aprendizaje
significativo es necesario aprender significativamente lo que este

implica y asi tratar de desarrollarlos en la escuela.

El principal factor determinante en el aprendizaje significativo es la
existencia del conocimiento previo adecuado en la estructura
cognitiva. Este conocimiento es también conocido como idea anclaje,

experiencia previa o subsumida.

La teoria del aprendizaje significativo tiene un gran valor explicativo ya
gue describe los procesos psicologicos que se desarrollan al aprender,
los tipos de aprendizaje que pueden ocurrir, las condiciones y

principios necesarios para aprender.

A comparacion de otras teorias, la teoria dela aprendizaje significativo
es una teoria que integra todo el proceso de aprendizaje, lo cual
implica que esta teoria propone principios que se llevan a cabo en
procesos psicolégicos, pero también que pueden aplicarse a las

cuestiones de instruccion o de enseflanza.

El aprendizaje significativo se contrapone al aprendizaje memorista,
este involucra una adquisicion simple y arbitraria. Para evitar este tipo
de aprendizaje y promover el aprendizaje significativo en el aula de
clases, la ensefianza escolar debe estar basada en los principios de
diferenciacion progresiva, reconciliacion integradora, la organizacién

en secuencia y la consolidacion.

El aprendizaje significativo es un concepto subyacente, considerando
supra teodrico segun Moreira ya que este concepto es compatible con
otras teorias constructivistas. Algunos principios y constructos de la

teoria del aprendizaje significativo tienen similitud con las propuestas
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de Novak, Jean Piaget, George Kelly, Vygotsky, Johnson- Laird y

Vergnaud.

7. Como experiencia personal el estudio de la teoria del aprendizaje
significativo me guia a aprenderla significativamente y descartar la
opcion de aprender de memoria. Las elaboraciones de un modelo de
conocimiento junto con los mapas conceptuales me ayudaron a hacer

un analisis profundo de esta teoria y por consecuencia comprenderla.

2.2. Bases Teoéricas

2.2.1. Aprendizaje significativo

2.2.1.1. El aprendizaje

Desde el campo de la psicologia el aprendizaje ha sido estudiado
recurriéndose a variadas perspectivas teoricas, las cuales otorgan prioridad a
determinados aspectos del proceso de aprendizaje para conceptualizarlo e

instrumentalizarlo.

Existen por ello, multiples definiciones del aprendizaje que responden a esta

variedad de teorias.

Segun Vygotsky (1978) sostiene que: “el aprendizaje es un proceso necesario y
universal en el desarrollo de las funciones psicolégicas, especificamente
humanas y organizadas culturalmente. El aprendizaje es un proceso social, ho
privado o individualista, por lo tanto, tiene que anteceder al desarrollo, para que

el desarrollo continue” (p.20).

Esto significa que el aprendizaje es un procedimiento universal, no es
independiente, ni aislado; el cual tiene que preceder al crecimiento para que

prosiga y se mantenga.

Esto esta referido que el aprendizaje es entendido como el procedimiento de

construccion del saber, siendo el estudiante el principal constructor. El
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aprendizaje es el fruto de una construccion personal del educando en

interaccion con su medio sociocultural y natural.

Ningun aprendizaje se aisla en el interior de la persona, sino que se conecta a
otras situaciones o aprendizajes previos, por ello podemos hablar de
aprendizaje significativo, donde el alumno aprende a aprender desarrollando

sus potencialidades.

En cierto sentido el alumno construye significados cuando hace empleo de
experiencias y conocimientos previos, cuando tiene interés y recibe la

orientacion oportuna y efectiva del profesor.
La concepcidn actual del aprendizaje

Se entiende por aprendizaje el proceso de construccién de representaciones
personales significativas y con sentido de un objeto o situacién de la realidad.
Es un proceso interno de construccion personal del sujeto de la educacion en

interaccioén con su medio sociocultural.

Esto esta referido a que los aprendizajes deben ser funcionales, en el sentido
de que los contenidos nuevos asimilados estan disponibles para ser utilizados

en diferentes situaciones, atribuyéndole un significado nuevo.

En cierto sentido los alumnos deben ser capaces de descubrir sus
potencialidades y limitaciones en el aprendizaje. Es necesario que entren en su
metacognicion, determinando lo que se desea aprender y cémo es que
aprendera. Esto le permitira enfrentar con mayor éxito los retos que se
presenten, por tanto, las educaciones al impulsar aprendizajes significativos

promueven el desarrollo de su autonomia, identidad e integracién social.
Todo aprendizaje tiene contenidos

El aprendizaje en el proceso actual tiene tres tipos de aprendizaje:

» Conceptuales

Son conocimientos declarativos, como los hechos, ideas, conceptos, leyes,

teorias y principios. Constituyen el conjunto del SABER. Sin embargo, estos no
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son meros objetos mentales, sino sus instrumentos con los que se observa y
comprende el mundo; son las unidades con las que se piensa combinarlos,

ordenarlos y transformarlos.
» Procedimentales

Son conocimientos no declarativos como las habilidades y destrezas
psicomotoras, procedimientos y estrategias. Constituyen el SABER HACER.

Son acciones ordenadas y finalizadas, dirigidas a la consecucién de metas.
> Actitudinales

Son los valores, normas y actitudes que se asumen para asegurar la

convivencia humana.

Esto significa que los contenidos actitudinales no constituyen un area
separada. Por el contrario, son parte integrante de todas las é&reas de
aprendizaje. Tradicionalmente no se han trabajado de manera directa y
sistematica estos contenidos porque son permanentes y este hecho hace que
sean descuidados, ademas siempre se cree que se aprenden de manera

espontanea.
Caracteristicas del aprendizaje

Existen diversas maneras de caracterizar el aprendizaje. Algunos autores

consideran que el aprendizaje tiene dos caracteristicas principales:

1. El aprendizaje es cambio de comportamiento. Esto es, cuando repetimos

comportamientos ya realizados anteriormente no estamos aprendiendo.

Solo hay aprendizaje en la medida que hay un cambio en el

comportamiento.

2. El aprendizaje es cambio de comportamiento basado en la experiencia.

Casi todos nuestros comportamientos son aprendidos, aunque no todos.
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Segun Sanchez (1983), identifica cinco consideraciones para caracterizar el

aprendizaje humano (p. 43):

» El aprendizaje es un proceso mediador, organizado al interior del sujeto. Es
decir, se presenta como un fenomeno mediacional, entre la presencia del
estimulo y la ocurrencia de la respuesta, ello da lugar a que pueda

manifestarse en la forma de conductas y comportamientos observables.

» Es de relativa permanencia, es decir que puede ser extinguido, modificado

o reemplazado por nuevos comportamientos.

> Se origina en la experiencia del sujeto, es decir en la practica cotidiana,
cuando el individuo se encuentra frente a los estimulos del medio

ambiente.

» Los cambios de conducta presuponen la participacion e influencia de
condiciones internas, propias al organismo, o individuo, es decir tanto sus
condiciones bioldgicas asi como sus condiciones bioldgicas asi como sus

condiciones psicoldgicas que se forman y se van desarrollando.

Esto esta referido que hay aprendizaje cuando existe una transformacion de
conducta que se pueda examinar y contemplar; la cual es sustituida por una

nueva actuacion, esto se da con una frecuente practica.

2.2.1.2. Definicién de aprendizaje significativo

Segun Gutiérrez (2012) el aprendizaje significativo es un proceso de
construccion de conocimiento conceptual, procedimental y actitudinal que se da
en el sujeto de interaccion con el medio. Parten de sus necesidades, intereses
y experiencias del alumno, en relacion de una interaccion con su entorno
sociocultural y natural, demostrando aceptacion, autonomia al realizar sus
actividades, poniendo en practica sus capacidades, esto ocurre cuando
la informacion por aprender se relaciona con la informacién previa ya existente
en la estructura cognitiva del alumno de forma no arbitraria ni al pie de la letra;
para llevarlo a cabo debe existir una disposicion favorable del educando, asi
como significacion légica en los contenidos o materiales de aprendizaje. (p. 21).
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Esto quiere decir que el aprendizaje significativo parte de los conocimientos
previos de los estudiantes para llegar a los conocimientos por aprender y asi de
esta manera el estudiante podra relacionar y aprender méas los nuevos

conocimientos que va a adquirir.
Caracteristicas del aprendizaje significativo

Segun Ausubel (1967) la expresion Aprendizaje Significativo para contrastarla
con el Aprendizaje Memoristico. Asi, afirma que las caracteristicas del

Aprendizaje Significativo son (p. 43)

1. Los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la estructura

cognitiva del alumno.

2. Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado del alumno por relacionar los

nuevos conocimientos con sus conocimientos previos.

3. Todo lo anterior es producto de una implicacion afectiva del alumno, es decir,
el alumno quiere aprender aquello que se le presenta porque lo considera

valioso.

Esto nos quiere decir que el estudiante toma los nuevos conocimientos para
poder relacionarlos con sus nuevos conocimientos para asi tener un

aprendizaje significativo.

En contraste el Aprendizaje Memoristico se caracteriza por:

1. Los nuevos conocimientos se incorporan en forma arbitraria en la

estructura cognitiva del alumno.

2. El alumno no realiza un esfuerzo para integrar los  nuevos conocimientos

con sus conocimientos previos.

3. El alumno no quiere aprender, pues no concede valor a los contenidos

presentados por el profesor. (Ausubel, 1983: 177).
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Este aprendizaje es todo lo contrario del aprendizaje significativo porque en
este el estudiante solo lo toma los nuevos conocimientos porque se siente

obligado a hacerlo y estos conocimientos son a corto plazo.

2.2.1.3. Fases de las estrategias de aprendizaje

a) Fase inicial de aprendizaje

El aprendiz percibe a la informacibn como constituida por piezas o partes
aisladas son conexion conceptual. El aprendiz tiende a memorizar o interpretar
en la medida de lo posible estas piezas, y para ello usa su conocimiento

esquematico.

El procedimiento de la informacion es global y éste se basa en: escaso
conocimiento sobre el dominio a aprender, estrategias generales
independientes de dominio, uso de conocimientos de otro dominio para
interpretar la informacién (para comparar y usar analogias). La informacién

aprendida es concreta (mas que absoluta) y vinculada al contexto especifico.
Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la informacion.

Segun Diaz Barriga (1998) gradualmente el aprendiz va construyendo un
panorama global del dominio o del material que va a aprender, para lo cual usa
Su conocimiento esquematico, establece analogias (con otros dominios que
conoce mejor) para representarse ese nuevo dominio, construye suposiciones

basadas en experiencias previas, etc. (p.51).

Segun Diaz Barriga en la primera fase del aprendizaje el estudiante busca una
forma de tener el dominio de su contenido; realizando esquemas o de otra
forma que le sea méas facil para poder aprender y de retener de forma

memoristica.
b) Fase intermedia de aprendizaje:

El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes

aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos acerca del material
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y el dominio de aprendizaje en forma progresiva. Sin embargo, estos esquemas
no permiten aun que el aprendiz se conduzca en forma automatica o

autéonoma.

Se va realizando de manera paulatina un procedimiento mas profundo del

material. El conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros contextos.
Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacién, material y dominio.

El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos dependiente del

contexto donde originalmente fue adquirido.

Es posible el empleo de estrategias elaborativas u organizativas tales como:
mapas conceptuales y redes semanticas (para realizar conductas
metacognitivas), asi como para usar la informacion en la solucién de tareas-

problema, donde se requiera la informacion a aprender. (Diaz Barriga,1998:51).

En esta fase se dice que el estudiante elabora distintos materiales para poder
comparar el contenido o material y asi poder obtener el dominio de dicho
material; también busca relacionarlo con el contexto donde fue aprendido y en

otros contextos también.
c) Fase terminal del aprendizaje:

Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o mapas
cognitivos en la fase anterior llegan a estar mas integrados y a funcionar con

mayor autonomia.

Como consecuencia de ello, las ejecuciones comienzan a ser mas automaticas

y a exigir un menor control consciente.

Igualmente, las ejecuciones del sujeto se basan en estrategias del dominio

para la realizacion de tareas, tales como solucién de problemas, respuestas a

preguntas, etc.

Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucion que en el aprendizaje,
dado que los cambios en la ejecucion que ocurren se deben a variaciones

provocadas por la tarea, mas que a re-arreglos o ajustes internos.
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En realidad el aprendizaje debe verse como un continuo, donde la transicién
entre las fases es gradual mas que inmediata; de hecho, en determinados
momentos durante una tarea de aprendizaje, podran ocurrir sobre

posicionamientos entre ellas.

Con frecuencia los docentes se preguntan de qué depende el olvido y la
recuperacion de la informaciéon aprendida: ¢ por qué olvidan los alumnos tan
pronto lo que han estudiado?, ¢de qué depende que puedan recuperar la

informacién estudiada?

En el marco de la investigacion cognitiva referida a la construccién de

esquemas de conocimiento, se ha encontrado lo siguiente:

La informacion desconocida y poco relacionada con conocimientos que ya se
poseen o demasiado abstracta, es mas vulnerable al olvido que la informacion
familiar, vinculada a conocimientos previos o aplicables a situaciones de la vida
cotidiana. (Diaz Barriga, 1998: 52).

Esta nos dice que todo lo que aprendié en las dos fases anteriores es mas
significativo pero que hay estudiantes que tienden a olvidar lo aprendido porque
la informacion ha sido demasiado abstracta y la que no es facil de olvidar es la
gue fue aplicada con los conocimientos previos o aplicados de la vida cotidiana

del estudiante.
Aprendizaje de conceptos

La definiciéon de conceptos se relaciona con los objetos, eventos, situaciones o
propiedades que poseen atributos de criterio comunes y que se designan

mediante algun simbolo o signo. Dos métodos de aprendizaje de conceptos:

a) La formacion de conceptos, que se da principalmente en los nifios

pequenos.

b) La asimilacion de conceptos, que es la forma dominante de aprendizaje

conceptual de los nifios que asisten a la escuelay de los adultos.
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En cierto sentido, en la formacién de conceptos, los atributos de criterio del
concepto se adquieren a través de la experiencia directa, a través de etapas

sucesivas de la generacion de hipotesis, la verificacion y la extension.

Esto significa que cuando los nifios pequefios lleguen a saber el concepto
"perro" a través de varios encuentros sucesivos con perros, gatos, vacas y
otros animales hasta que pueden generalizar los atributos de criterio que
constituyen el concepto cultural de "perro". En este caso, el signo “perro” (o
"perrito”) habitualmente se adquiere antes que el concepto, pero lo contrario

puede ocurrir en otros conceptos, como "argumento” o "mamifero”.

Ante todo, lo expuesto, se desprende que a medida que aumenta el
vocabulario del nifio, se pueden obtener nuevos conceptos mediante el
proceso de asimilacion conceptual, pues los atributos de criterio de los
conceptos nuevos se pueden definir por medio del uso de los relativos
existentes en nuevas mezclas disponibles en la estructura cognoscitiva del
nifo. Mientras que los apoyos concretos empiricos también pueden ser de
utilidad para la asimilacion de conceptos por parte de los nifios pequefos,
también es posible emplear los conceptos pertinentes que existan para acelerar
el proceso de definicion de los atributos de criterio correspondientes a los

conceptos nuevos.

En cierto sentido, en el caso de los nifios de mas edad y los adultos, muy
pocos conceptos nuevos se aprenden mediante el proceso de formacion de
conceptos; por tanto, al analisis de los procesos y condiciones que facilitan la

asimilacion de conceptos.
Aprendizaje de proposiciones

En cierto sentido, el aprendizaje significativo de proposiciones verbales, si bien
algo mas engorroso que el del significado de palabras, se asemeja al de
representaciones en que los significados nuevos surgen después de relacionar,
y después de que interaccionan, tareas de aprendizaje potencialmente
significativas con ideas convenientes de la estructura cognoscitiva; pero en
este caso la tarea de aprendizaje, o la proposicion potencialmente significativa,

consiste en una idea compuesta que se expresa verbalmente en, forma de una
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oracion que contiene asi los significados denotativo y connotativo de las

palabras como sus funciones sintacticas y sus relaciones.

Esto significa que el contenido cognoscitivo diferenciado que resulte del
proceso de aprendizaje significativo, y que constituya su significado, sera un
producto interactivo de la manera particular en que el contenido de la
proposicion nueva se haya relacionado con el contenido de ideas pertinentes
ya establecidas en la estructura cognoscitiva. Tal relaciébn puede ser

subordinada, supra ordinada o una combinacion de ambas.
Afianzamiento de lainformaciéon nueva con las ideas existentes

En cierto sentido, es importante reconocer que el aprendizaje significativo no
significa que la informacion nueva constituya un tipo de relacién simple con los
elementos anteriores de la estructura cognoscitiva. Por lo contrario, Unicamente
en el aprendizaje por repeticion existe un vinculo no esencial y arbitrario

sencillo con la estructura cognoscitiva preexistente.

Esto esta referido a que, en el aprendizaje significativo, el mismo proceso de
adquirir informacion crea una variacion tanto de la informacion recién obtenida
como del aspecto especificamente pertinente de la estructura cognoscitiva con

el que aquélla esta relacionada.

Ante todo, lo expuesto, la informacion nueva se relaciona con un concepto o
sugerencias relevantes. Se refiere a los conceptos como ideas pertinentes de
la estructura cognoscitiva. Para vincular que el aprendizaje significativo
involucra una relacion entre la informacién nueva y las ideas anteriores de la
estructura cognoscitiva, usamos el término afianzamiento para sugerir la
funcién de la idea previa. Por ejemplo, en la inclusion, las ideas previas otorgan

afianzamiento para el aprendizaje significativo de informacion nueva.

Inclusién.
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Tanto en el aprendizaje de conceptos como en el de proposiciones, la
informacion nueva frecuentemente se vincula o afianza con los aspectos

pertinentes de la estructura cognoscitiva existente en un individuo.

Esto estéa referido al proceso de vinculacion de la informacién nueva con los
segmentos previos de la estructura cognoscitiva se le llama inclusion. Como la
estructura cognoscitiva tiende a estar organizada jerarquicamente con respecto
al nivel de abstraccion, generalidad e inclusividad de las ideas, el surgimiento
de nuevos significados proposicionales refleja mas comanmente una relacion
subordinada del material nuevo con la estructura cognoscitiva. Esto implica la
inclusién de proposiciones potencialmente significativas en ideas mas amplias
y generales de la estructura cognoscitiva existente, y esto, a su vez, produce la

organizacion jerarquica de la estructura cognoscitiva.

La eficacia del aprendizaje inclusivo probablemente se pueda atribuir al hecho
de que una vez que las ideas inclusivas se establecen adecuadamente en la

estructura cognoscitiva:

Tienen pertinencia directa y especifica maxima para las ulteriores tareas de

aprendizaje.

1. Poseen suficiente poder explicatorio para interpretar detalles factuales que

de otro modo serian arbitrarios pero que son potencialmente significativos.

2. Tienen la estabilidad intrinseca suficiente como para proporcionar el tipo
mas firme de afianzamiento para los significados detallados recién

aprendidos.

3. Organizan nuevos hechos relacionados en torno de un tema comun, con lo
gue se integran los elementos componentes del conocimiento nuevo tanto

reciprocamente como con el conocimiento existente.

Ante todo, lo expuesto, es necesario distinguir dos tipos basicamente diferentes
de inclusion que ocurren en el transcurso del aprendizaje significativo y la
retencion. La inclusion derivativa tiene lugar cuando el material de aprendizaje

es comprendido como un ejemplo especifico de un concepto establecido en la
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estructura cognoscitiva 0 como un apoyo o ilustracion de una proposicion

general previamente aprendida.

En cierto sentido, el material nuevo que se va a aprender es derivable directa y
obviamente de, o implicito en, un concepto o proposicion mas inclusivo y ya
establecido en la estructura cognoscitiva. En estas circunstancias, el significado

del material derivativo surge rapidamente y con relativa facilidad.

Un ejemplo seria reconocer que grana, agua y lavanda son nombres de
colores, si bien son menos comunes que rojo, azul y violeta. De modo mas
general, sin embargo, la nueva materia de estudio se aprende mediante un
proceso de inclusion correlativa. En este caso, el nuevo material de aprendizaje
es una extension, elaboracion, modificacion o limitacion de las proposiciones
previamente aprendidas. Estd incorporado a, e interactia con, incluidores
pertinentes y mas inclusivos, pero su significado no esta implicito en, y no
puede ser adecuadamente representado por, estos Ultimos incluidores. Por
ejemplo, el reconocimiento de que echar a vuelo la bandera del propio pais
constituye un acto de patriotismo seria un ejemplo comun de inclusion
correlativa. Y mas recientemente hemos llegado a considerar la conservacion

de los energéticos como un acto patriotico.
Aprendizajes supra ordinado y combinatorio

El nuevo aprendizaje guarda una relacion supra ordinada con la estructura
cognoscitiva cuando uno aprende una nueva proposicion inclusiva que puede
abarcar varias ideas ya establecidas. El aprendizaje supra ordinado tiene lugar
en el curso del razonamiento inductivo o cuando el material expuesto es

organizado inductivamente o implica la sintesis de ideas componentes.

Esto esta referido a la adquisicion de significados supra ordinados ocurre mas
comunmente en el aprendizaje conceptual que en el de proposiciones; por
ejemplo, cuando los nifios aprenden que los conceptos familiares de
zanahorias, chicharos, frijoles, betabeles y espinacas pueden ser incluidos

todos ellos dentro del nuevo término "verduras".
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Esto significa que el aprendizaje significativo de proposiciones nuevas que no
guarda relaciones, ni subordinadas ni supra ordinadas, con ideas pertinentes
particulares de la estructura cognoscitiva (que no pueden ser incluidas en

proposiciones particulares), da lugar a los significados combinatorios.

El aprendizaje de muchas proposiciones nuevas, asi como de conceptos,
produce esta categoria del significado. Son potencialmente significativas
porque constan de combinaciones perceptibles de ideas anteriormente
aprendidas que pueden relacionarse de manera intencional con antecedentes
amplios de contenidos generales pertinentes de la estructura cognoscitiva, en
virtud de su congruencia general con el contenido en conjunto. A diferencia de
las proposiciones subordinadas o supra ordinadas, estas no son relacionables
con ideas pertinentes particulares de la estructura cognoscitiva; y esta
existencia de contenidos solamente generales y no especificos en cuanto a
pertinencia en la estructura cognoscitiva sirve presumiblemente para que se
formen proposiciones combinatorias menos relacionables con conocimientos
adquiridos previamente; de ahi que, por lo menos al principio, sean mas
dificiles de aprender y recordar que las proposiciones subordinadas o supra

ordinadas.

En cierto sentido esta inferencia se extrae de manera directa de las
condiciones descritas previamente del aprendizaje significativo y de los
testimonios indicadores de que la presencia de contenidos pertinentes
adecuados en la estructura cognoscitiva constituye una variable decisiva del

aprendizaje significativo.

La mayoria de las generalizaciones nuevas que los estudiantes aprenden en
ciencias, matematicas, estudios sociales y humanidades son ejemplos de
aprendizajes combinatorios; por ejemplo, las relaciones entre la masa y la
energia, entre el calor y el volumen, entre la estructura genética y la

variabilidad, entre la demanda y el precio, etc.

Aunque adquiridas con mayor dificultad que las proposiciones subordinadas o
supraordinadas, éstas manifiestan, adecuadamente establecidas, la misma

estabilidad inherente de las ideas supraordinadas (inclusive) en la estructura
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cognoscitiva. La mayor elaboraciéon de estas ideas produce comunmente
inclusion derivativa o correlativa (andlisis, diferenciacion) y menos cominmente

aprendizaje supra ordinado (generalizacion, sintesis).

Esto significa que toda vez que, supuestamente, las proposiciones pueden
aprenderse y retenerse mas facilmente cuando son incluibles en ideas
pertinentes especificas de la estructura cognoscitiva, y corno la organizacion
jerarquica de esta ultima ilustra el principio de inclusién, parece razonable
sugerir que el modo inclusivo de aprendizaje significativo se utilice siempre que
sea posible. En los siguientes capitulos estudiaremos la importancia de la

inclusion en el aprendizaje escolar.

Parte del aprendizaje escolar, denominado frecuentemente "aprendizaje por
repeticion” (y que en muchas circunstancias es puramente repetitivo) en
realidad pretende ser una forma simple de aprendizaje significativo de
proposiciones; por ejemplo, ciertos aspectos del aprendizaje de la suma y la
multiplicacion. Es indudable que puede alentarse cierta cantidad de este tipo de
aprendizaje como medio de aumentar las velocidades para responder y para
calcular; pero en la mayoria de las escuelas modernas la tabla de multiplicar,
por ejemplo, se aprende después de entendidas claramente ciertas ideas y

relaciones numéricas.

Ante todo lo expuesto, como este tipo de aprendizaje -relacionar pares de
nameros con sus productos puede relacionarse intencionada y sustancialmente
con conceptos existentes de relaciones numéricas que se hallan en la
estructura cognoscitiva, apenas si se parece al aprendizaje por repeticion de

pares asociados de silabas sin sentido.

Es mucho méas comparable a la manera como el actor memoriza al pie de la
letra su papel después de haber penetrado en la sustancia del mismo.
Aprender conjuntos, por consiguiente, no tiene que ser un acto puramente
mecanico o puramente significativo. Los alumnos pueden preferir, simultanea o

sucesivamente, aprender significativa o repetitivamente.

El aprendizaje proposicional
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Descrito anteriormente es caracteristico de la situacion que prevalece en el
aprendizaje por recepcién cuando se le presentan al alumno proposiciones y se
le pide Unicamente que aprenda y recuerde sustancialmente lo que éstas
significan; sin embargo, es importante darse cuenta de que el aprendizaje
proposicional es también un tipo principal de aprendizaje verbal de resolucion

de problemas o por descubrimiento.

La diferencia principal entre el aprendizaje de proposiciones como se da en las
situaciones de aprendizaje por recepcion, por un lado, y en las situaciones de
aprendizaje por descubrimiento por el otro, estriba en si el contenido principal

de lo que se va a aprender lo descubre el propio alumno o se le expone.

Esto significa que en el aprendizaje por recepcion, este contenido se le
presenta al alumno en forma de exposicién explicita, o de otro modo que no
plantee ningun problema, la cual Unicamente tendra que entender y recordar.
En el aprendizaje por descubrimiento, por otra parte, el alumno debe descubrir
este contenido por si mismo, generando proposiciones que representen ya sea
soluciones a los problemas que se le planteen o los pasos sucesivos para

resolverlos.

Las variedades de recepcion y de descubrimiento del aprendizaje de
proposiciones aparecen sucesivamente en diferentes etapas del proceso de
resolucién de problemas. Por principio de cuentas, las proposiciones de
resolucion de problemas son generadas de nuevo. En lugar de ello, generarlas
es aqui transformarlas (reestructurarias, reorganizarlas, sintetizarlas,
integrarlas) en proposiciones de sustrato pertinentes y asequibles
(proposiciones que sufren una transformacion). Las proposiciones de sustrato
son, a su vez, de dos tipos principales: a) proposiciones de planteamiento de
problemas, que definen la naturaleza y las condiciones de la situacion
problema prevaleciente, y b) proposiciones antecedentes que consisten en los
aspectos pertinentes del conocimiento adquirido (informacién, principios) que

atafien al problema.

Esto esta referido al aprendizaje significativo de sugerencias de planteamiento

de problemas, en la escuela y en ambientes de aprendizaje semejantes,
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habitualmente involucro solo aprendizaje por recepciéon. Esto es, el alumno
Unicamente necesita aprender y recordar lo que las proposiciones significan,
relacionandolas intencionada y sustancialmente con su estructura cognoscitiva;
sin embargo, a diferencia de las situaciones de aprendizaje por recepcion
sustancial que terminan con el aprendizaje y retencion de las proposiciones en
cuestion, las internalizaciones significativas de las proposiciones de
planteamiento de problemas ponen en marcha un proceso de aprendizaje por

descubrimiento.

En cierto sentido, se genera una nueva proposicion de resolucion de
problemas, que incorpora relaciones de medios afines potencialmente
significativas mediante varias operaciones de transformacion efectuadas en las
proposiciones de planteamiento de problemas y antecedentes internalizadas. El
paso final de esta secuencia de aprendizaje significativo, o sea aprender y
retener el significado de la nueva proposicion generada de resolucion de

problemas, es también materia del aprendizaje por recepcion significativo.

Esto estéa referido al Unico aspecto de descubrimiento real en esta secuencia
total consiste en el proceso auténtico de transformar las proposiciones de
sustrato en proposiciones de resolucion de problemas potencialmente
significativas. Asi pues, en el aprendizaje por descubrimiento significativo, en
contraste con los casos mas comunes (sustanciales) de aprendizaje
significativo por recepcion, el alumno relaciona intencionada y sustancialmente
proposiciones de planteamiento de problemas con su estructura cognoscitiva,
pero no para entender y recordar lo que significan como fin en si mismo, sino
para transformarlas (junto con el conocimiento antecedente que venga al caso
y aprovechando a este mismo) en nuevas proposiciones de resolucion de

problemas que sean potencialmente significativas para él.

La cognicion comparada con la percepcion en el aprendizaje verbal

significativo

La distincién entre procesos perceptuales y cognoscitivos en el aprendizaje

verbal significativo es particularmente dificil de definir porque en ambas clases
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de proceso hay interaccién del estimulo verbal de entrada con la estructura
cognoscitiva. Percibimos mensajes verbales y aprendemos cognoscitivamente
sus significados al interpretarlos con base en el conocimiento existente. La

diferencia entre los dos procesos es de inmediatez y complejidad.

Esto significa que en la percepcién hay un contenido inmediato de conciencia
antes de la intervencion de procesos cognoscitivos complejos como los del
aprendizaje por recepcion. En la cognicion, hay procesos como el de relacionar
el material nuevo con los aspectos pertinentes de la estructura cognoscitiva,
averiguar de qué manera el nuevo significado resultante puede reconciliarse
con el conocimiento establecido, y recodificarlo en términos méas familiares e

idiosincréticos.

En estas condiciones, el significado verbal resulta de relacionar e incorporar
materiales verbales potencialmente significativos con la estructura cognoscitiva
existente (generando con ello nuevos y diferenciados contenidos cognosci-
tivos); y si se concede que este proceso de aprender (adquirir) significados es
de naturaleza cognoscitiva, ¢cuando y cémo, dentro de esta secuencia de
acontecimientos, participa la percepcion en el aprendizaje verbal significativo?
Que en una operacion intelectual dada haya un contenido de conciencia inme-
diato (la percepcién), por una parte, 0 procesos intelectuales mas complejos
(cognicidn), por otra, depende en alto grado de la complejidad de la tarea de
aprendizaje en comparacion con la madurez cognoscitiva del alumno, y tam-
bién de que el material nuevo se esté aprendiendo por primera vez o ya sea

significativo.

En cierto sentido, aprender que ciertos simbolos auditivos para el nifio que
esta aprendiendo el significado de las palabras. De la misma manera, entender
funcionalmente las propiedades sintacticas y distintivas de las palabras de una
oracién es también un problema cognoscitivo para el mismo nifio; presupone
tanto un dominio minimo del cédigo sintactico como la capacidad de aplicar tal
conocimiento para descifrar esa oracion; sin embargo, en adelante cuando ya
se dominan totalmente las palabras habladas y la sintaxis, el nifio es capaz de
captar sus significados denotativos y sus funciones sintacticas de modo

puramenteperceptual.
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Esta sucesion de acontecimientos relativos a la cognicion y a la percepcion se
repite luego, a medida que el nifio aprende a leer palabras y oraciones en la
escuela. Dicho de otro modo, una vez que los simbolos hablados y escritos se
encuentran muchas veces y se vuelven significativos, en ocasiones ulteriores
seran aprehendidos (significativamente) al instante y sin esfuerzo (es decir,

perceptualmente).

La situacién es algo mas compleja al entender proposiciones expresadas en
forma de oracion. En este caso, la proposicion misma es siempre una tarea de
aprendizaje nueva cuyo significado tiene que adquirirse, aun cuando ya se
sepan los significados y las funciones sintacticas de las palabras componentes
y, por tanto, puedan ser aprehendidas (entendidas) perceptualmente. Entender
una oracién es asi un proceso de dos etapas en que hay sucesivamente
percepcion y cognicion. En la primera etapa esta la percepcion del material
potencialmente significativo y en la segunda, la relacion de los significados
potenciales percibidos con las proposiciones pertinentes de la estructura
cognoscitiva. En la primera etapa el alumno percibe lo que es el mensaje, o0 sea
lo que tiene que aprender; en la segunda, entiende lo que percibe, es decir,

adquiere su significado. Asi pues, la percepcion precede a la cognicion.

Esto significa que el producto del proceso perceptual no es el significado
proposicional mismo, sino el contenido inmediato de conciencia que sigue a la
interpretacion preliminar de la entrada sensorial (visual o auditiva), suministrada
por la tarea de aprendizaje potencialmente significativa. Este contenido de
conciencia perceptual es intermediario, tanto temporalmente como en funcion
de la complejidad del proceso, entre la sensacion original y el surgimiento real
de los significados. Consiste en la conciencia tanto de los distintos significados
de las palabras componentes como de las relaciones sintacticas entre ellas,
pero cesa tan pronto como la aprehension del significado del mensaje

proposicional como un todo.

En consecuencia, para entender una oracién es preciso ser capaz de percibir el
significado proposicional en potencia que comunica (entender los significados
denotativos y las funciones sintacticas de sus palabras componentes) y luego

incorporar este significado potencial percibido a la estructura cognoscitiva exis-
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tente. En el primer paso hay por igual conocimiento adecuado del vocabulario y
captacion funcional, si no es que formal, de la sintaxis. En el segundo paso hay
gue relacionar la proposicion percibida con las ideas de afianzamiento per-

tinentes de la estructura cognoscitiva.

Los encuentros repetidos con, o la exposicién a, las mismas proposiciones
potencialmente significativas cambian la relacién, especificada en parrafos
anteriores, entre la cognicion y la percepcion. En el primer encuentro, se perci-
be primero el mensaje potencialmente significativo y luego se incorpora el con-
tenido percibido a la estructura cognoscitiva para producir un significado
correspondiente. Pero en cuanto el mensaje se vuelve significativo, quiza ya
desde la segunda presentacién, los dos procesos, cognicién y percepcion,
terminan por "ensamblarse” y formar uno solo. Es decir, por consecuencia del
surgimiento inicial del significado y del cambio en la estructura cognoscitiva, el
alumno se vuelve sensible al significado potencial del mensaje en los
encuentros con éste. Captado su significado, el mensaje ya no representa un
problema cognoscitivo: trasmitira inmediatamente (sin intervencion de ningun
proceso cognoscitivo) el significado real, en vez del puramente potencial,
cuando sea percibido. Pues, aunque la adquisicién de significados es un
proceso cognoscitivo, es propio referirse al contenido cognoscitivo evocado por
una proposicion ya significativa como producto de una percepcion en vez de un

aprendizaje.

Ante todo lo expuesto, dominados el codigo sintactico y el vocabulario basico,
los Unicos aspectos cognoscitivos que hay al comprender una oracion estan
asociados con relacionar las ideas que contiene tal oracion con las
proposiciones pertinentes que existan en la estructura cognoscitiva. Los
significados denotativos y las funciones sintacticas de las palabras
componentes ya son significativos y, por tanto, pueden aprehenderse
perceptualmente. Inclusive captar el significado proposicional mismo llega a ser
un proceso simplemente perceptual después de que el mensaje se repite varias

veces.
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Una de las dificultades que observamos en los nifios que estan aprendiendo a
leer es que gran parte del material didactico que se utiliza es esencialmente no

significativo para el nifio.

Esto significa que las palabras componentes no forman proposiciones que sean
significativas para él y no puede, por tanto, comprender las frases u oraciones
través de sus procesos cognoscitivos; habituales. Al intentar preparar mate
riales de lectura que sean "faciles" pan el principiante, hemos producido
esencialmente materiales sin sentido que niegan el poder del aprendizaje
significativo y de la percepcion asociada come herramientas Utiles para

descifrar el codigo impreso.
Aprendizaje significativo por recepcion y retencion

Ante lo expuesto, se ha explorado la naturaleza, las condiciones y los tipos de
aprendizaje escolar significativo haciendo un hincapié particular en el
aprendizaje de conceptos. Hemos examinado también, con cierto detalle, tres
ejemplos comunes de aprendizaje significativo a diferentes niveles de edad: el
aprendizaje de la sintaxis de la lengua materna (preescolar); el aprendizaje de
la lectura (escuela primaria), y el aprendizaje de un segundo idioma (escuela

secundaria).

Ahora es preciso que consideremos los mecanismos psicologicos a través de
los cuales es posible retener grandes cantidades de conocimientos relativos a
una materia de estudio en la estructura cognoscitiva y durante periodos
prolongados. ¢COmo se asimila y organiza tal conocimiento en la estructura
cognoscitiva y por qué se olvida posteriormente? ¢Existe mas de una
explicacion valida acerca de la discrepancia entre contenidos aprendido y
recordado, es decir, hay diferentes tipos de olvido? Finalmente, como proceso
¢en qué difiere el aprendizaje significativo del aprendizaje por repeticion, y por

gué aquél produce resultados de retencién y de aprendizaje superiores?

En cierto sentido sera util volver a examinar algunas de las propiedades mas
importantes del aprendizaje significativo por recepcion, por cuanto que este tipo
de aprendizaje es esencial para la adquisicion de los conocimientos

concernientes a la mayoria de las materias de estudio. Al revisar estos
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aspectos proporcionaremos ejemplos que ilustren la manera como los
principios psicoldgicos presentados revisten importancia para el aprendizaje
escolar. El objetivo es empezar con las nociones mas teéricas analizadas
anteriormente y proseguir después con los problemas préacticos de importancia

para el aprendizaje escolar.

Contrario a las creencias expresadas en muchos circulos educativos, el
aprendizaje significativo por recepcion no forzosamente tiene que ser repetitivo
0 pasivo (como a menudo lo es en la practica educativa real) a condicion de
gue se empleen métodos expositivos de ensefianza que estén basados en la
naturaleza, las condiciones y las consideraciones relativas al desarrollo de este
tipo de aprendizaje. Y, como demostraremos en capitulos ulteriores (Parte
cuatro), el aprendizaje por descubrimiento también puede ser, y en la mayoria
de las aulas caracteristicamente es, de naturaleza repetitiva debido a que no se

conforma a las condiciones del aprendizaje significativo.

Esto estd referido a que el aprendizaje significativo por recepcién es un

proceso activo porque requiere, por lo menos:

a) del tipo de analisis cognoscitivo necesario para averiguar cuales aspectos
de la estructura cognoscitiva existente son mas pertinentes al nuevo

material potencialmente significativo

b) cierto grado de reconciliacion con las ideas existentes en la estructura
cognoscitiva —esto es, aprehender las similitudes y las diferencias, y
resolver las contradicciones reales o aparentes, entre los conceptos y

proposiciones nuevos Yy los ya establecidos

c) la reformulacion del material de aprendizaje en términos de los
antecedentes intelectuales idiosincraticos y el vocabulario del alumno

particular.
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La naturaleza y las condiciones del aprendizaje significativo por recepcién ac-
tiva también exigen un tipo de enseflanza expositiva que reconozca los
principios de diferenciacion progresiva y de reconciliacion integradora, que
caracterizan al aprendizaje, retencion y organizacion del contenido de la
materia de estudio en la estructura cognoscitiva del alumno. El primero de
estos principios reconoce que la mayor parte del aprendizaje, y toda la re-
tencion y la organizacion, de la materia de estudio es de naturaleza jerarquica,
procediendo de arriba hacia abajo en términos del nivel de abstraccion,

generalidad e inclusividad.

Esto significa que la reconciliacién integradora se facilita en la ensefianza
expositiva si el profesor y/o los materiales didacticos anticipan explicitamente
las similitudes y diferencias confundibles entre las ideas nuevas y las ideas
existentes, pertinentes y establecidas ya presentes en las estructuras

cognoscitivas de los alumnos.

Un organizador avanzado es un dispositivo pedagodgico que ayuda a
implementar estos principios salvando el abismo que existe entre lo que el
alumno ya conoce Yy lo que necesita conocer si es que ha de aprender el nuevo

material de manera mas activa y expedita.

A medida que el material de aprendizaje es asimilado dentro de la estructura
cognoscitiva, se relaciona e interactiia con él contenido pertinente que exista ya
presente. La adquisicion de nuevos significados es un producto de tal
interaccion. Durante el intervalo de retencion, los nuevos significados son
almacenados (vinculados) y organizados en relacion con sus ideas de

afianzamiento.

En cierto sentido cuando la disociabilidad cae por debajo del umbral de cierto
punto critico (el umbral de disponibilidad), el olvido o la reduccion gradual con
respecto a las ideas de afianzamiento (la inclusion obliterativa) ocurre. Las
variables que mejoran o detractan la adquisicion inicial de significados nuevos

siguen operando de modo parecido durante el periodo de retencion.

Como se explicara mas tarde (Partes tres y cuatro), las variables cognoscitivas,

por una parte, y las variables sociales, motivacionales y de la personalidad, por
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la otra, afectan la retencion y el aprendizaje significativo a través de diferentes
mecanismos. El olvido puede ser influido por factores (como "el impacto del
aprendizaje" inicial, la "represion”, la evocacion de la reproduccién a través del
recuerdo en contraste con el reconocimiento, la hipnosis) que influyen en el
umbral de disponibilidad sin alterar la fuerza de disociabilidad de los

significados en cuestion.

Esto esta referido al aprendizaje por repeticién y el olvido dependen de la
adquisicién de una fuerza asociativa discreta y su disminucion a través de la
exposicién a la interferencia previa y/o subsecuente de los elementos discretos
similares pero confundibles ya almacenados o0 adquiridos ulteriormente

(interferencias proactiva y retroactiva).

El aprendizaje significativo y el olvido, por otra parte, dependen:

a) de relacionar el nuevo material potencialmente significativo con las ideas
pertinentes de la estructura cognoscitiva del alumno

b) (ante la ausencia de sobreaprendizaje) de la pérdida gradual y espontanea
subsecuente de la disociabilidad de los nuevos significados adquiridos a
través de tal interaccion de sus ideas de afianzamiento (inclusion

obliterativa).

Esto significa que el aprendizaje repetitivo como el significativo muestra que la
reproduccion real del material retenido se ve afectada por factores como la
predisposicién cultural o actitudinal y por las exigencias situacionales
especificas del ambiente de reproduccién en si. Las diferencias entre los
procesos de aprendizaje significativo y por repeticion explican en gran medida
la superioridad que guarda el primero con respecto a la retencion y al

aprendizaje repetitivo.

Aprendizaje comparado con retencién
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En el aprendizaje significativo por recepcién, el atributo distintivo tanto del
aprendizaje como de la retencién consiste en un cambio de la disponibilidad o
de la reproducibilidad futura de los significados derivados del material de
aprendizaje asimilado. El aprendizaje se refiere al proceso de adquisicion de
significados a partir de los significados potenciales expuestos en el material de
aprendizaje y en hacerlos mas disponibles. Representa un aumento de la
disponibilidad de los significados nuevos; situacion que prevalece cuando
surgen o se establecen por primera vez, o cuando sus fuerzas de disociabilidad
aumentan subsiguientemente por repeticion o por condiciones que mejoran su

discriminabilidad.

En cierto sentido la retencion, se refiere al proceso de mantener en existencia
una reproducciéon de los nuevos significados adquiridos. Asi pues, el olvido
representa un descenso de disponibilidad, es decir, la situacion que prevalece
entre el establecimiento de un significado y la reproduccion del mismo, o entre

dos presentaciones del material de aprendizaje.

La retencion, como ya hemos sefalado, es en su mayor parte una fase
temporal posterior y aspecto disminuido del mismo fenomeno o la capacidad
funcional que interviene en el aprendizaje mismo. La ulterior disponibilidad esta
siempre, al menos en parte, en funcién de la disponibilidad inicial. Sin que haya
de por medio ninguna practica, por consiguiente, no es posible que la retencion
demorada supere a la retencion inmediata; por ejemplo, el comun fenomeno de
la reminiscencia (la superioridad de la retenciébn demorada respecto de la
inmediata) no refleja ningun incremento posterior de la fuerza de disociabilidad
del material recién aprendido. Sin embargo, en lugar de un incremento, y en
una prueba posterior de retencion, refleja el descenso subsiguiente de los

umbrales transitoriamente elevados de disponibilidad.

Esto significa que la retencién significativa no es tan s6lo una manifestacién
atenuada y posterior de la misma funcion de disponibilidad establecida durante
el aprendizaje, sino también una fase temporal ulterior del mismo proceso

interactivo de esta disponibilidad. Durante la fase de aprendizaje, el significado
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emergente del nuevo material ideativo forma un producto interactivo con su
idea de afianzamiento y muestra, respecto de ésta, un cierto grado de
disociabilidad. La interaccidén espontanea y continuada entre los significados de
las nuevas ideas de afianzamiento, durante el intervalo de retencion, produce
un descenso gradual de la disociabilidad del nuevo significado (esto es, del
olvido) hasta que el producto interactivo se reduce al minimo comun

denominador capaz de representarlo; a saber, la idea de afianzamiento misma.

Los mismos factores de la estructura cognoscitiva (la pertinencia, la estabilidad,
la claridad y el grado de diferenciacion de la idea de afianzamiento) que
determinan la fuerza de disociabilidad original del nuevo significado
inmediatamente después del aprendizaje (interaccidén inicial) determinan
también la velocidad a la que la disociabilidad se pierde subsiguientemente
durante la retencién (después de la interaccién). En el aprendizaje por
repeticion, por otra parte, no interviene el mismo proceso interactivo ni en el
aprendizaje ni en la retencién; por tanto, el aprendizaje mecanico representa un
aumento de la disponibilidad (la fuerza asociativa), donde interviene un proceso
interactivo discreto (y otro grupo de variantes) puesto en marcha poco antes o

poco después del aprendizaje.

Ante todo, lo expuesto, hay dos razones que expliguen la superioridad de la
retencidon que resulta del aprendizaje significativo en contraste con la retencion
gue se presenta después del aprendizaje por repeticion. Primero, como el
aprendizaje significativo es mas eficaz por las ventajas inherentes a la
relacionabilidad sustancial e intencionada de las nuevas ideas con las
pertinentes y ya establecidas de la estructura cognoscitiva, se incorpora con
mas facilidad y queda mas disponible inmediatamente después del aprendizaje
una cantidad mayor de material (ocurre mas aprendizaje). Segundo, como la
misma relacion existente entre las ideas nuevas y las establecidas se mantiene
por asimilacion durante el intervalo de retencién, y como las mismas variables
influyen en las fuerzas de disociabilidad inicial y ulterior, esta misma ventaja de
relacionabilidad mejora todavia mas la eficiencia del proceso en que se

adquieren y se retienen subsiguientemente los significados.
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Para decir esto de otra manera, una nueva idea aprendida por asimilacion a
otra idea establecida y pertinente tendera a obtener algin grado de estabilidad
inherente correspondiente a la idea original, y con ello a ser retenida durante
mas tiempo. De la misma manera, al tratar con condiciones diferentes que
afectan al aprendizaje significativo, deberiamos esperar que estas mismas dos
fuentes de superioridad de retencion operasen siempre que una variable
cognoscitiva (por ejemplo el grado de diferenciacion) influyese en el proceso de

retencién del aprendizaje.

Segun Johnson (1973) “el material de prosa textual con el nivel méas elevado de
significatividad era recordado de tres a dieciocho veces mas a menudo que el

material con el nivel mas bajo de significatividad” (p.234).

Esto esta referido al elemento textual con la elevacién de mayor expresion era

mas mencionado que el de nivel mas débil.

Segun el método empleado para medir la retencion significativa, se obtendran
indices cuantitativos o cualitativos del proceso de asimilacién correspondiente
al intervalo de retencidon. Si nada mas se cuenta el nimero de conceptos o
proposiciones cuyos significados el alumno pueda reconocer e identificar
correctamente en un pasaje de aprendizaje, se determinara qué proporcion del
material aprendido mantiene la suficiente fuerza de disociabilidad que exceda

al umbral de disponibilidad.

Esto significa que se examinan los tipos de errores de reconocimiento o de re-
cuerdo que se cometan, se obtendra también un cuadro de la direccion de los
cambios memoristicos inducidos por el proceso de asimilacién. En estos
cambios se incluyen tanto los productos finales de la asimilacién obliterativa (la
reduccion a una idea mas general o menos limitada) como las varias etapas
intermedias que reflejan los distintos grados de fuerza de disociabilidad. Estos
deberan diferenciarse, desde luego, respecto de los cambios que reflejan la re-
construccion selectiva de los recuerdos que estén disponibles (véase parrafo

siguiente).
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La distincién entre aprendizaje y olvido es obviamente mucho mayor en el
aprendizaje por descubrimiento que en el aprendizaje por recepcion. En el
primero, encuentros repetidos con la tarea de aprendizaje dan lugar a las
etapas sucesivas de un proceso de resolucion de problemas autonomo,
mientras que en el aprendizaje por recepcion la repeticion (aparte de posibles
cambios en grado y precision del significado) aumenta ante todo la

disponibilidad futura del material.

Ante todo lo expuesto, el aspecto de olvido del aprendizaje por descubrimiento
apenas si constituye algo mas que una fase ulterior y continuada de un proceso
de aprendizaje original que no exige del alumno otra cosa que internalizar y
hacer méas disponible el material presentado. Por consiguiente, en este caso el
olvido tiene poco en comun con la mayor parte del aprendizaje por des-
cubrimiento, pues el significado debe descubrirse primero por alguna técnica de

resolucién antes de que sea retenido y quede disponible.
Dimensiones del aprendizaje significativo:
» Experiencias y conocimientos previos

Son las experiencias y conocimientos previos que les ocurren a los
alumnos en su vida cotidiana y son aprendidos mediante la interaccion con

su entorno social.
» Nuevos conocimientos y experiencias

Son los nuevos saberes y experiencias que los alumnos aprenden en la

escuela a través de diferentes estrategias de aprendizaje.

» Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos

Es el momento en el cual los alumnos relacionan sus conocimientos y
experiencias previas con los nuevos conocimientos y experiencias que
aprenden en la escuela. Para ello tiene que responder preguntas que

generan el conflicto cognitivo (momento en el cual se relaciona lo que el

50



alumno ya sabe con el nuevo conocimiento que debe aprender), la
metacognicion (el ser conscientes de como aprende y qué le falta por

aprender.

2.2.3. Rendimiento Académico en el &rea de comunicacion

El Definicion de rendimiento académico.

Segun indica Kerlinger (1998), “la educacién es un hecho intencionado v,
en términos de calidad de la educacion, todo proceso educativo busca
permanentemente mejorar el aprovechamiento del alumno. En este
sentido, la variable dependiente clasica en la educacion escolarizada es el

rendimiento o aprovechamiento escolar”. (p.8).
Ademas, menciona El Tawab (1997), que el rendimiento es:

Una relacion entre los obtenidos y el esfuerzo empleado para obtenerlo.
Es un nivel de éxito en la escuela, trabajo, etc. Al hablar de rendimiento
en la escuela, nos referimos. Al aspecto dinamico de la Institucion
Escolar; el problema del rendimiento académico se resolvera de
forma cientifica cuando se encuentre la relacion existente entre el trabajo
realizado por el maestro y los alumnos, de un lado, y la educacion (es
decir) la perfeccion intelectual y moral lograda por estos. Al estudiar
cientificamente el rendimiento es basica la consideracion de los factores
gue intervienen en El; por lo menos em lo que a instrucciéon se refiere,
existe una teoria que considera que el rendimiento escolar se debe
predominantemente a la inteligencia; sin embargo lo cierto es que ni
siquiera en el aspecto intelectual del rendimiento, la inteligencia es
el unico factor. Al analizarse el rendimiento escolar deben valorarse los
factores ambientales como la familia, la sociedad y el ambiente escolar.
(p. 183). Segun Cueto (2006),“es el logro alcanzado por el educando en el
proceso de ensefianza-aprendizaje; relativo a los  objetivos
educacionales de un determinado programa curricular, inscrito a su

vez, en el plan curricular de un nivel o modalidad educativa (p.25).
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El rendimiento académico esta ligado al nivel de conocimiento que
demuestra un alumno medido en una prueba de evaluacién. En el
rendimiento académico, intervienen ademas del nivel intelectual,
variables de personalidad (extroversion, introversion, ansiedad) vy
motivacionales, cuya relacion con el rendimiento, no siempre es
lineal, sino que estd modulada por factores como nivel de

escolaridad, sexo, aptitud.

El Ministerio de Educacion (2008) define que el rendimiento es “el
nivel de conocimiento expresado en una nota numérica que obtiene
un alumno como resultado de una evaluacidon que mide el producto
del proceso de ensefanza aprendizaje en el que participa. Es
alcanzar la maxima eficiencia en el nivel educativo donde el
alumno puede demostrar sus capacidades cognitivas, conceptuales,

aptitudinales o procedimentales” (p.22).

Ellogrode los objetivos se traduce en calificaciones aprobatorias
o desaprobatorias; si no se logran los objetivos, éstos se manifiestan
a través del rendimiento escolar, sobre la base de una escala ya
establecido. En el Peru oficialmente tenemos para la educacién

secundaria un sistema de escala vigesimal.

Segun Céceres y Cordero (1992) El rendimiento escolar va mas alla del
conocimiento abarcando aspectos como: habilidades, destrezas, actitudes
y valores; incluyen el proceso ensefianza aprendizaje, adoptando una
postura mas flexible donde pudieran considerarse otras formas de
identificar al estudiante que destaca en rendimiento ademas de la
evaluacién. Ambas posiciones no contemplan un andlisis critico de lo que
aportan otros agentes e instituciones como las condiciones sociales, la

familia, el sistema educativo y la propia escuela (p.17).

Ademas, el rendimiento académico, se define operacionalmente como las
notas asignadas por el profesor al alumno, a lo largo de un periodo
educativo y con arreglo a un conjunto organico de normas técnico-

pedagogicas, cuyo fundamento reside en doctrinas y conceptos
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pedagdgicos previamente establecidos, como afirma Miljanovich (2000, p.
49).

Entonces viene a ser el nivel de conocimientos demostrado en un
area o materia. Viene hacer el nivel de logros de los objetivos de
aprendizaje en términos de conocimientos, habilidades, destrezas vy
actitudes como resultado del proceso de ensefianza aprendizaje. Es

un factor determinante que en relacién a las notas o calificaciones.

Segun Garcia (2009), después de realizar un analisis comparativo de
diversas definiciones del rendimiento escolar, concluye que hay un doble
punto de vista, estatico y dinamico, que atafien al sujeto de la
educaciéon como ser social. En general, el rendimiento escolar es
caracterizado, segun Garcia del siguiente modo: El rendimiento en su
aspecto dinamico responde al proceso de aprendizaje, como tal esta
ligado a la capacidad y esfuerzo del alumno .En su aspecto estatico
comprende al producto del aprendizaje generado por el alumno y expresa
una conducta de aprovechamiento. El rendimiento esta ligado a medidas
de calidad y a juicios de valoracién .El rendimiento es un medio y no un
fin en si mismo .El rendimiento esta relacionado a propoésitos de
caracter ético que incluye expectativas econdmicas, lo cual hace

necesario un tipo de rendimiento en funcion al modelo social vigente
(p.63).

Factores que intervienen en el rendimiento académico

El rendimiento es condicionado a una serie de factores, aquellos de
orden social, psicologicos, etc. y el estudio de la mayor parte de estos
factores, no fueron realizados con profundidad, tan solo fueron
estudiados, algunos de ellos, como hechos aislados y con resultados
parciales. Para Lahoz (2002), especialista en la materia, determina

algunos factores condicionantes como:

Factores Enddégenos:
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Relacionados directamente a la naturaleza psicologica y somatica
del individuo, manifestandose éstas en el esfuerzo personal,
motivacién, predisposicion, nivel de inteligencia, actitudes, ajuste
emocional, adaptacion al grupo, dinamica familiar, edad cronoldgica,
estado nutricional, deficiencia sensorial, perturbaciones funcionales, el
estado de salud fisica, entre otros. Factores Exbgenos: Segun Ugarriza
(1998),complementa a los factores enddgenos los exdégenos que son
“todos aquellos factores que influyen desde el exterior en el rendimiento
escolar’(p.59), considera al Factor social: Nivel de conocimiento,
procedencia urbana o rural, conformacién del hogar, dedicacion al

estudio.

Factor educativo: Metodologia del docente, materiales educativos,
material bibliogréfico, infraestructura, sistema de evaluacion,
utilizacion del tiempo libre y habitos de estudio, etc.(p.72).Para Marchesi
y Hernandez (2003),se puede afirmar que carece de fundamento sostener
gue el rendimiento escolar sea influenciado por un solo factor. Por
el contrario existen multiples factores concurrentes e interactuantes
entre si, ya que los estudiantes por vivir en sociedad,
necesariamente se ven influenciados por una serie de factores
enddgenos y exdgenos que van a incidir en su rendimiento. Cabe resaltar,
que éstos factores influyen en el rendimiento académico, pero no es
predominante sobre la decision y la inteligencia emocional que posee el
estudiante y la podra influencia que es el entorno més cercano que

son sus padres (Guerra, 1993:84)

Condicionantes del rendimiento académico. En un estudio efectuado por
Martinez y Otero (2007, p.4), demostro la existencia de ciertos factores
gue estan asociados al rendimiento escolar en mayor o menor grado, que
configuran una enmarafiada red en la que es muy dificil calibrar la
incidencia especifica de cada una. Segun Martinez y Otero (2007), estos
son: Inteligencia. Aunque la mayor parte de las investigaciones
encuentran que hay correlaciones positivas entre factores

intelectuales y rendimiento, es preciso matizar que los resultados en los
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tests de inteligencia o aptitudes no explican por si mismos el éxito o
fracaso escolar, sino mas bien las diferentes posibilidades de
aprendizaje que tiene el alumno. Como es sabido, hay alumnos que
obtienen altas puntuaciones en las tradicionales pruebas de cociente
intelectual y cuyos resultados escolares no son especialmente
brillantes, incluso en algunos casos son negativos Para explicar esta
situacion o lo inverso (escolares con bajas puntuaciones y alto
rendimiento) hay que apelar a otros aspectos como: la personalidad
o la motivacibn. Cuando se consideran estos factores las
predicciones sobre el rendimiento académico mejoran. Entre las
variables intelectuales, la que tiene mayor Iinfluencia en el
rendimiento académico es la aptitud verbal (comprensiéon y fluidez
oral y escrita). La competencia linglistica influye
considerablemente en los resultados escolares, dado que el
componente  verbal desempefia una relevante funcidon en el
aprendizaje. Tampoco debe soslayarse que todo profesor, consciente
0 inconscientemente, al evaluar tiene muy en cuenta cOmo se

expresan sus alumnos (p.4).

Es necesario que los alumnos estén motivados y que rentabilicen el
esfuerzo que conlleva el estudio. Los habitos (practicas constantes de
las mismas actividades) no se deben confundir con las técnicas
(procedimientos o recursos). Unos y otras, sin embargo, coadyuvan a la
eficacia del estudio. De un lado, el habito de estudio es necesario si
se quiere progresar en el aprendizaje. De otro, conviene sacar el
maximo provecho a la energia que requiere la practica intencional e
intensiva del estudio por medio de unas técnicas adecuadas.(Martinez
y Otero (2007, p.4).Ademas Orellana (1999:100), se ha comprobado
qgue los habitos y técnicas de estudio tienen gran valor positivo en
el rendimiento académico, mayor incluso que las aptitudes
intelectuales. Las dimensiones con mas capacidad de pronosticar los
resultados escolares son las condiciones ambientales y la
planificacion del estudio. En efecto, afirma Orellana (1999), “el

rendimiento intelectual depende en gran medida del entorno en que
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se estudia: la iluminacién, la temperatura, la ventilacion, el ruido o el
silencio, al igual que el mobiliario, son algunos de los factores que
influyen en el estado del organismo, asi como en la concentracion
del estudiante”. (p.100).

Evaluacion del rendimiento escolar. EI Ministerio de Educacion (2008)
sobre la evaluacion expresa que, “es uno de los pilares en que se
sustenta el cambio educativo, es una accién que ademas del analisis y
valoracion de los logros alcanzados, incluye la reflexion sobre el
modo como se desarrollan los procesos que conducen a ellos, el
conocimiento de las causas que pueden estar facilitando o
dificultando dichos procesos y la busqueda de estrategias que

ayuden a mejorarla”.(p.16)

La evaluacion como proceso curricular, comprende no solo los
aprendizajes de los alumnos sino también la intervencion del docente y su
metodologia, los procesos educativos, los recursos utilizados, la
planificacion de las actividades, el uso de materiales y todas las
variables que influyen en la accion educativa Para evaluar el profesor
hace uso de indicadores que son las sefales, datos, signos o
informaciones perceptibles que permiten verificar si el alumno ha llegado
a un determinado nivel de aprendizaje. Las técnicas y los instrumentos de
evaluacion, segun el Ministerio de educacion (En el Disefio Curricular
Nacional, 2009)pueden ser de: Observacion continla, organizada Yy
dirigida a través de su participacion en trabajos de investigacion,
tareas escolares, resumenes, graficos, pasos orales. Entrevista, a través
de didlogos, debates, participacién oral Cuestionario y pruebas a través

de pasos escritos, pruebas objetivas.

Presentacion de trabajos diversos individuales o grupales,
demostraciones practicas, informes, documentacion
escrita.(p.477).La evaluacion en el nuevo disefio curricular béasico de
educacién primaria también propicia la autoevaluacién, con el fin de
desarrollar en los alumnos su capacidad de autocritica personal y

poder reconocer su compromiso frente al curso en el que se autoevalla.
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Es necesario construir una cultura de la evaluacion, que elimine
aquellas visiones que proponen a la evaluacibn como formas de
fiscalizacion, autoritarismo o0 represion en el sistema educativo. La
evaluacion debe propender a la formacion integral y armoniosa de los

sujetos que participan en proceso educativo.
Expresion y comprension oral

Desde el area de comunicacion se debe promover el desarrollo de la
capacidad para hablar (expresar) con claridad, fluidez, coherencia y
persuasion, empleando en forma pertinente los recursos verbales y no

verbales del lenguaje.

Comunicarse implica, ademas de hablar, el saber escuchar
(comprender) el mensaje de los demas, jerarquizando, respetando ideas y

las convenciones de participacion.

Las capacidades fundamentales para el desarrollo de este organizador

son:
» El didlogo y la conversacion.
» La exposicion
» La argumentacion y el debate

Esto significa que en el &rea de comunicacion se debe impulsar el
progreso de la habilidad para expresar con elocuencia, relacion y
convencimiento utilizando en forma adecuada los procesos verbales y no

verbales del lenguaje.

Comprensidén de textos. El énfasis esta puesto en la capacidad de leer,
comprendiendo textos escritos. Se busca que el estudiante construya
significados personales del texto a partir de sus experiencias previas
como lector y de su relacién con el contexto, utilizando en forma o

consciente diversas estrategias durante el proceso de lectura.
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A comprension de textos requiere abordar el proceso lector (percepcion,
objetivos de lectura, formulacién y verificacion de hipotesis), incluidos los

niveles de comprension:
» Lalectura oral y silenciosa
» Lalectura autbnoma y placentera

> La lectura critica, con relacion a la comprension de los valores

inherentes al texto.

Esto significa que la comprension de textos es la competencia de leer
entendiendo textos. El lector debe construir figuras del texto a partir de las
vivencias anteriores en vinculacion con su ambiente, usando diferentes

estrategias.

Produccion de textos

Se promueve el desarrollo de la capacidad de escribir; es decir, producir
diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicacion, que
respondan a la necesidad de comunicar ideas, opiniones, sentimientos,
pensamientos, suefios y fantasias, entre otros. Esta capacidad involucra
la interiorizacion del proceso de escritura y sus etapas de planificacion,

textualizacion, revision y reescritura.

Incluye la revision de la tipologia textual para la debida comprension de
sus estructuras y significados y el uso de la normativa-ortografia y
gramatica funcionales. En este proceso es clave la escritura creativa que
favorece la originalidad de cada estudiante requiriendo el

acompafiamiento responsable y respetuoso de su proceso creativo.

En cierto sentido asegurar el adecuado desarrollo de las capacidades,
es necesario tomar en cuenta que, en Primaria, los nifios concluiran la
iniciacién del proceso de la lectura y escritura se comenzé en Inicial como

pre-lectura y pre-escritura, asi como lectura y escritura Inicial, utilizando
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los logros obtenidos en comunicacion oral, expresion artistica y
comunicacién no verbal. Estas formas de comunicacion seguiran siendo

prioritarias a lo largo del nivel Primaria.
2.3. Definicion de Términos Béasicos
Aprendizaje

Proceso de adquisicién de conocimientos, habilidades, valores y actitudes,

posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la experiencia.

Aprendizaje significativo

Proceso por el cual la informacién por aprender se relaciona con la informacion

previa ya existente en la estructura cognitiva del sujeto (alumno).

Formacion de conceptos

Es el proceso de aprendizaje por el cual creamos clases mentales o cognitivas.

Asimilacion de conceptos

La asimilacién delos conceptos en el proceso del desarrollo individual es la

adquisicién de la experiencia acumulada por los demas.

Capacidad

Conjunto de recursos y aptitudes que tiene un individuo para desempefiar una

determinada tarea.

Conocimiento

Conjunto de informacion almacenada mediante la experiencia o el aprendizaje.
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Conocimiento Previo

Se entiende por conocimientos previos la informacién que sobre una realidad

tiene una persona almacenada en la memoria.
Leer

Proceso de aprehensién de determinadas clases de informacion contenidas en
un soporte particular que son transmitidas por medio de ciertos cédigos, como

lo puede ser el lenguaje.

Lectura

Compleja actividad perceptiva e intelectual que consiste en el reconocimiento
de elementos graficos significativos que se relaciona a los conceptos, ideas y

valores que lo contienen.
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CAPITULO 1l

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

3.1. Tablas y Gréficas Estadisticas

Tabla 3: Estadisticos de tendencia central de las Variables y Dimensiones

Rendimiento Relacion entre
Aprendizaje  Académicoen el Experiencias Nuevos los Nuevos y
Significativo Area de Previas Conocimientos Antiguos
Comunicacién Conocimientos
Vélidos 49 49 49 49 49
N
Perdidos 0 0 0 0 0
Moda 3 2 3 3 3

Fuente: Matriz de resultados (Anexos)
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3.1.1. Variable Aprendizaje Significativo

Tabla 4: Frecuencias y porcentajes de la Variable Aprendizaje Significativo

_ _ Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
A VECES 22 449 44.9 44.9
Validos SIEMPRE 27 55.1 55.1 100.0
Total 49 100.0 100.0
Fuente: Matriz de resultados (Anexos)
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

607

50

404
2
[
t
[ 1]
e 30
n°_' 5510

44 .90
20
10
0 T T
A WVECES SIEMPRE

Grafico 1: Variable Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

En el grafico namero 1, observamos que en el 55,1% de la poblacion,
manifiesta un Aprendizaje Significativo en la categoria de “Siempre” lo cual se
interpreta como constante. De la misma manera un 44, 9% se muestra en la

categoria “A veces”.
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3.1.2. Variable Rendimiento Académico en el Area de Comunicacién

Tabla 5: Frecuencias y porcentajes de la Variable Rendimiento Académico en el Area de

Comunicacion

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje L\
valido acumulado
BAJO 4 8.2 8.2 8.2
- MEDIO 40 81.6 81.6 89.8
Validos
ALTO 5 10.2 10.2 100.0
Total 49 100.0 100.0

Fuente: Matriz de resultados (Anexos)

RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE COMUNICACION
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Gréfico 2: Variable Rendimiento Académico en el Area de Comunicacion

Interpretacién:

En el grafico numero 2, observamos que, en el 81, 63% de la poblacion,

manifiesta un Rendimiento Académico en el Area de Comunicacién de nivel

Medio. Por otro lado, tenemos a un 10, 2% en el nivel Alto y un 8,1% en el

Gltimo nivel.
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Dimensiones

a) Experiencias Previas

Tabla 6: Frecuencias y porcentajes de Experiencias Previas

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Ly
valido acumulado
A VECES 20 40.8 40.8 40.8
validos g evpRE 29 5.2 59.2 100.0
Total 49 100.0 100.0
Fuente: Matriz de resultados (Anexos)
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Gréfico 3: Dimension Experiencias Previas

Interpretacién:

En el grafico namero 3, observamos que, en el 59, 18% de la poblacion,
manifiesta en la Experiencias Previas la categoria de “Siempre” lo cual se
interpreta como constante. De la misma manera un 40, 82% se muestra en la

categoria “A veces”.
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b) Nuevos Conocimientos

Tabla 7: Frecuencias y porcentajes de Nuevos Conocimientos

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
NUNCA 1 2.0 2.0 2.0
A VECES 15 30.6 30.6 32.7
Validos
SIEMPRE 33 67.3 67.3 100.0
Total 49 100.0 100.0
Fuente: Matriz de resultados (Anexos)
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Grafico 4: Dimension Nuevos Conocimientos

Interpretacién:

En el grafico numero 4, observamos que, en el 67, 35% de la poblacidn,
manifiesta en los Nuevos Conocimientos la categoria de “Siempre” lo cual se
interpreta como constante. De la misma manera un 30, 61% se muestra en la

categoria “A veces” mientras que un 2,04% en la categoria “Nunca”.
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c) Relacién entre Nuevos y Antiguos Conocimientos

Tabla 8: Frecuencias y porcentajes de Relacién entre Nuevos y Antiguos Conocimientos

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje -
véalido acumulado
A VECES 23 46.9 46.9 46.9
Vélidos
SIEMPRE 26 53.1 53.1 100.0
Total 49 100.0 100.0

Fuente: Matriz de resultados (Anexos)

RELACION ENTRE LOS NUEVOS Y ANTIGUOS CONOCIMIENTOS
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Gréfico 5: Dimensién Relacion entre Nuevos y Antiguos Conocimientos

Interpretacion:

En el grafico numero 5, observamos que, en el 53, 06% de la poblacion,
manifiesta en la Relacién entre Nuevos y Antiguos Conocimientos la categoria
de “Siempre” lo cual se interpreta como constante. De la misma manera un 46,

94% se muestra en la categoria “A veces”.
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3.2. Contrastacidon de Hipotesis
Se aplica en todas las contrastaciones el Coeficiente de Correlacion Rho de

Sperman para variables ordinales.

Hipotesis General

Ho: 'xv = 0

No existe una relacion positiva entre el aprendizaje significativo con el
rendimiento académico en el area de Comunicacién del primer bimestre en los

estudiantes de 3er. y 4to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa

“Patricia Antonia Lopez” de Santa Anita, 2018.

Hi.I'xv >0

Existe una relacion positiva entre el aprendizaje significativo con el rendimiento
académico en el area de Comunicacion del primer bimestre en los estudiantes
de 3er. y 4to. Grado de Primaria de la Institucion Educativa “Patricia Antonia
Lopez” de Santa Anita, 2018.

Significancia: a < 0,05

Tabla 9: Correlacion Rho de Sperman entre Aprendizaje Significativo con el Rendimiento

Académico
Sig.
Error tip. ) g-
Valor _ aproxim aproxim
asint.?
ada® ada

Ordinal por  Correlacion de

. 237 120 1.670 .102°
ordinal Spearman

N de casos validos 49

Fuente: Matriz de resultados (Anexos)

DECISION

El coeficiente de Sperman muestra una correlacion positiva de 0,237 entre las
variables Aprendizaje Significativo y Rendimiento Académico en el Area de
Comunicacién con una significancia de 0,102 > 0,05; por lo tanto, se acepta Ho

y se rechaza la Hipotesis de Investigacion.
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Hipotesis Especifica 1

Ho: I'xv=0

No existe una relacion positiva entre las experiencias previas con el

rendimiento académico en el area de Comunicacion.

Hi1: I'xv >0

Existe una relacidén positiva entre las experiencias previas con el rendimiento

académico en el area de Comunicacion.

Significancia: a < 0,05

Tabla 10: Correlacion Rho de Sperman entre las Experiencias Previas con el Rendimiento

Académico
E ti T Si
rror tip. 1g.
Valor _ P aproximada _g
asint.2 b aproximada
Ordinal por Correlacion de
alp 331 098 2.404 020°
ordinal Spearman
N de casos validos 49

Fuente: Matriz de resultados (Anexos)

DECISION

El coeficiente de Sperman muestra una correlacion positiva de 0,331 entre las
Experiencias Previas y el Rendimiento Académico en el Area de Comunicacion
con una significancia de 0,02 < 0,05; por lo tanto, se rechaza Ho y se acepta la

Hipotesis de Investigacion (H1).
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Hipotesis Especifica 2

Ho:'xv=0

No existe una relacién positiva entre los nuevos conocimientos con el

rendimiento académico en el area de Comunicacion.

H2:I'xv >0

Existe una relacion positiva entre los nuevos conocimientos con el rendimiento

académico en el area de Comunicacion.

Significancia: a < 0,05

Tabla 11: Correlacion Rho de Sperman entre los Nuevos Conocimientos con el Rendimiento

Académico
Error ti T Si
1P. 1J.
Valor , P aproximada .g
asint.2 ) aproximada
Ordinal por Correlacion de
ap 032 152 219 828°
ordinal Spearman
N de casos validos 49

Fuente: Matriz de resultados (Anexos)

DECISION

El coeficiente de Sperman muestra una correlacion positiva débil de 0,032
entre los Nuevos Conocimientos y el Rendimiento Académico en el Area de
Comunicacién con una significancia de 0,828 > 0,05; por lo tanto, se acepta HO

y se rechaza la Hipotesis de Investigacion (H2).
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Hipotesis Especifica 3

Ho: I'xv=0

No existe una correlacion positiva entre la relacion entre nuevos y antiguos

conocimientos con el rendimiento académico en el a&rea de Comunicacion.

H3:I'xv >0

Existe una correlacién positiva entre la relacion entre nuevos y antiguos

conocimientos con el rendimiento académico en el a&rea de Comunicacion.

Significancia: a < 0,05

Tabla 12: Correlacion Rho de Sperman entre la Relacién de Antiguos y Nuevos Conocimientos

con el Rendimiento Académico

-
E tip. Sig.
Valor rro.r 'P aproximada |.g
asint.? ) aproximada
Ordinal por Correlacion de
ap 144 138 995 325¢
ordinal Spearman
N de casos validos 49

Fuente: Matriz de resultados (Anexos)

DECISION

El coeficiente de Sperman muestra una correlacion positiva débil de 0,144
entre la Relacion de Nuevos y Antiguos Conocimientos y el Rendimiento
Académico en el Area de Comunicacion con una significancia de 0,325 > 0,05;

por lo tanto, se acepta HO y se rechaza la Hip6tesis de Investigacion (H3).
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CONCLUSIONES

Una vez realizada la prueba de hipétesis general, utilizando el
coeficiente de correlacién Sperman, se pudo comprobar que existe una
relacion positiva entre el Aprendizaje Significativo y Rendimiento
Académico en el Area de Comunicacién; sin embargo, al considerar una

significancia de 0,102 > 0,05 se rechaza la hip6tesis de investigacion.

Se realizé el andlisis de la primera hipétesis especifica utilizando el
coeficiente de correlacién Sperman, de esta manera se comprob6 que
existe una relacion positiva entre las Experiencias Previas y el
Rendimiento Académico en el Area de Comunicacion. Con una

significancia de 0,02 < 0,05 se acepta la hip6tesis especifica (H 1).

Después de realizar el analisis de la segunda hipétesis especifica
utilizando el coeficiente de correlacion Sperman, se comprobé que existe
una relacion positiva débil entre los Nuevos Conocimientos y el
Rendimiento Académico en el Area de Comunicacién, sin embargo, con

una significancia de 0,828 > 0,05se rechaza la hipétesis especifica (H 2).

Luego de realizar el a andlisis de la tercera hipotesis especifica
utilizando el coeficiente de correlacion Sperman, se comprobo que existe
una correlacién positiva débil entre la Relacion de Nuevos y Antiguos
Conocimientos y el Rendimiento Académico en el Area de
Comunicacién, sin embargo, con una significancia de 0,325 > 0,05 se

rechaza la hipétesis especifica (H 3).

Las limitaciones mas significativas que se dieron en la investigacion fue
el bajo numero de las unidades de analisis lo cual no permite ver un

panorama mas general sobre la relacion de variables.
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RECOMENDACIONES

1. Se recomienda a los padres y docentes que a raiz de este informe
puedan tener en cuenta la importancia del aprendizaje significativo en

los nifios y niflas a cargo.

2. Se recomienda a los docentes del nivel primario, que puedan emplear
estos cuestionarios presentados para dar un diagnostico de los nifios a
cargo. De esta manera, poder emprender reformas en las planificaciones
gue propicien el aumento del rendimiento en el area de comunicacion y

en las otras, a partir de un aprendizaje significativo.

3. Se recomienda a los directores y coordinadores de las instituciones
educativas que puedan generar espacios curriculares y extracurriculares

para fomentar el aprendizaje significativo en los estudiantes.

4. Se recomienda al Ministerio de Educacion, realizar cambios
estructurales en el modelo curricular nacional que permitan de una
manera sistematica incrementar estas capacidades en los nifios de la

nacion.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS

FACULTAD DE CIENCIAS EMPRESARIALES Y EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

CUESTIONARIO PARA EL APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO
NOM B RE: ...
EDAD: .............. SEXO: .. GRADO: ...
OBJETIVO:

El presente cuestionario es parte de un trabajo de investigacion que tiene por
objetivo la obtencion de informacion acerca del aprendizaje significativo para
relacionarla con el rendimiento académico del primer bimestre en el Area de

Comunicacion.

Agradezco por anticipado tu colaboracién.

Instrucciones:

Poner “X” en la respuesta de la alternativa que consideres la mas apropiada.

NUNCA A VECES SIEMPRE
1 2 3

CUESTIONARIO PREPARADO POR:

Roxana Milagros Chuquiyure Sajami



2018

EXPERIENCIAS PREVIAS

Nunca

A veces

Siempre

¢Respondo preguntas sobre mis experiencias previas al

iniciar mi sesién de clase?

¢ Participo de dindmicas para responder sobre mis

experiencias previas?

CONOCIMIENTOS PREVIOS

Nunca

A veces

Siempre

¢Respondo preguntas sobre mis conocimientos previos al

iniciar mi sesion de clase?

¢ Participo de dindmicas para responder sobre mis

conocimientos previos?

NUEVAS EXPERIENCIAS

Nunca

A veces

Siempre

SAprendo nuevas experiencias que me permiten realizar

trabajos individuales (fichas, organizadores)?

SAprendo nuevas experiencias que me permiten realizar

trabajos en equipo?

NUEVOS CONOCIMIENTOS

Nunca

A veces

Siempre

¢Aplico estrategias para aprender nuevos

conocimientos?

¢,L0os nuevos conocimientos son entendibles porque son

preparados de acuerdo a mi i edad?

INTEGRACION

Nunca

A veces

Siempre

¢ Respondo preguntas para relacionar mi conocimiento

previo o anterior con el nuevo conocimiento?

10

¢Respondo preguntas para ser consciente de que he

aprendido?

NUEVOS SISTEMA DE INTEGRACION

Nunca

A veces

Siempre

11

¢Realizo actividades en el aula para utilizar lo aprendido

relacionandolo con la vida cotidiana?




12

¢, Considero lo aprendido como util e importante?
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