UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

TESIS

EL PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA
ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE LA

UNIVERSIDAD “ALAS PERUANAS”, TACNA, ANO 2017

PRESENTADO POR:

BACH. WILBER RAFAEL VALDIVIA GAMBOA
PARA OPTAR EL GRADO ACADEMICO DE MAESTRO EN

DOCENCIA UNIVERSITARIA Y GESTION EDUCATIVA

TACNA — PERU
2019



UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

TESIS

EL PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA
ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE LA
UNIVERSIDAD “ALAS PERUANAS”, TACNA, ANO 2017

LINEA DE INVESTIGACION

DESARROLLO DE UNA EDUCACION DE CALIDAD CONECTADA AL

EMPLEO Y EL SERVICIO A LA SOCIEDAD

ASESOR:
Dr. MARIO CESAR GALVEZ MARQUINA



DEDICATORIA

Este trabajo de investigacion
estd dedicado a Dios y para
todos los promotores del
cambio social, luchando por un

mundo mas justo.



AGRADECIMIENTOS

Mi gratitud a todas las
personas que colaboraron con
sus valiosos aportes a este
trabajo.

A mi padre y mi madre que
siempre los tendré presentes
en el curso de mi vida, asi

como a toda mi familia.



RECONOCIMIENTO

A la Universidad Alas Peruanas,
filial Tacna, por brindarme la
oportunidad de ejercer la
docencia universitaria en la

Escuela Profesional de Derecho.



iINDICE

DEDICATORIA ettt bttt e b b e e et bt e tb e e san e e nbb e e e iii
AGRADECIMIENTOS ...ttt st b e beeane e iv
RECONOCIMIENTO ...ttt sttt bt bbbttt nne e Y
CONTENIDO ..ottt ettt sttt s bb et sbb e e s bb e ek b e e sebe e sbbe e st beesbbeesbbeenenas vi
INDICE DE TABLAS ...ttt ettt n st s sttt n st n s s st anen s iX
INDICE DE FIGURAS ........ooitieeiiteeieseeeetese et eses s sttt sttt sas st sss st enaessnsnansnens X
RESUMEN ...ttt et e et e s e e st e e e s beeanbe e s beeanbeeanbeesnreeas Xi
AB ST RA T ettt b e bt bt e b e e bt et e e ebe et e e be e nbeeenbeas Xii
INTRODUGCCION ..ottt sae sttt na st ns s as s st ensnansnens 1
CAPITULO | : PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .......oovoieieeiceeieeeeeeeeeee e 2
1.1. Descripcion de la realidad problemAatica ............cooerieiiiiiieiee s 2
1.2.  Delimitacion de 1a iNVESHIGACION ..........eiieieieiieieese et nreas 3
1.2.1. DelimitaCidn SPACIAl........cc.coiveiieiicii ettt e 3
1.2.2. DelimitaCion SOCIAL .........cviiiiiiiiieieii s 3
1.2.3. DelimitaCion teMPOTal.........cciiuiiiiiiiiiie et 4
1.2.4. DelimitaCidn CONCEPLUAL ......cceeiueeiieccie ettt ettt et e e et sae e 4
1.3.  Problema de INVESTIGACION .......coviiiieiici ettt sne e 4
1.3.1. Problema PINCIPAL .........coiiiiiiiiieiee e 4
1.3.2. Problemas €SPECITICOS ........cuuiuiiiiiiieiiiesie e 4
1.4.  Objetivos de 1a INVESHIGACION ........ceciiiiiiiece et 5
1.4.1. ODJEtIVO GBNETAL...c..eiiiiiiiicie ettt et sbe e be e be e eeree s reenree e 5
1.4.2. ODjJEtiVOS ESPECITICOS .. .vovveritiiiieiieie ittt ne e 5
1.5. Justificacion e importancia de 1a iNVeStigacion .............coceveiriiiiiniienese s 6
1.5 1. JUSEIFICACION ...ttt 6
ST 1101 o0 - o - SRR 7
1.6. Factibilidad de 1a INVESTIGACION ........cooiiiiiiieie s 8
1.7.  Limitaciones del StUAIO .......coiveieiiriiiee e 8
CAPITULO Il : MARCO TEORICO CONCEPTUAL ......cooveieiceeteeeeeeeeeveee s, 10
2.1, Antecedentes del ProbIEMA..........ccoiiiiiiiii i 10
2.2. Bases te0ricas 0 CIENTITICAS ........cuiiiiieiei e 17
2.3.  Definicion de tErminos DASICOS. .........oiviiiiiiiiieiei e 23
CAPITULO HI: HIPOTESIS Y VARIABLES ..ottt 27



3.1, HIPOLESIS GENEIAL......ecieeiieie ittt ettt et et neestestenreaneeeenneas 27

3.2, HIPOLESIS ESPECITICAS ..evviivviiiiiiie et e e e e e snaenree s 27
3.3. Definicion conceptual y operacional de las variables .............cccoveveiiiieiieniie e 28
3.4. Cuadro de operacionalizacion de variables.............ccocoeriiiiiiiiiiee 29
CAPITULO IV: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.........oeveevieeereeeseee s, 32
4.1, Tipoy NiVel de INVESLIJACION ......cvviiiieiecie et e e nrne s 32
4.1.1. TipO de INVESTIGACION .....cvviviiiieiieiieie ittt 32
4.1.2. NIVl de INVESTIGACION .....viiiiiiie ettt 32
4.2. Métodos y disefio de INVESIJACION ..........ccuiiiiiiiecic e srne 32
4.2.1. Métodos de 1a INVESTIGACION .......c.eiiiiiiiiieieie e 32
4.2.2. Disefio de 12 INVESHIGACION .........ooviuiiiiiiiiiieeeee e 33
4.3. Poblacion y muestra de 1a iNVeStIgaCioN ..........cccoveeieiieieie e 34
4.3. 1. POBIACION. ...t 34
O B |V 11111 - R SRR PP 34
4.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos............oecvrvreiiiiirciineeree e 36
o =T o7 TSSOSO TSP P TP URUP PP 36
4.4.2. INSEIUMEINTOS ...ttt ittt sr e nrae s 36
4.4.3. Validez y confiabilidad de 10S INSTrUMENTOS .........ccveiuiiiiiiieiieii e 37
4.4.4. Plan de andlisis e datOS.........cceruiiiiriiriiieieie e 38
4.4.5. Etica €N 12 INVESTIGACION ......vviieieeeeieeeeee ettt 38
CAPITULO V: RESULTADOS. ......ocoiiieeeeieeeeete et seee et ese s tss st ses s stsassassnsnensnsanans 39
5.1 ANALISIS AESCIIPLIVO .....eviiiiiieee bbbttt 39
5.2, ANALISIS INTEIENCIAL ..ot e 61
CAPITULO VI: DISCUSION DE RESULTADOS .......cooivieerieieeeteeeeesesesessiesesies s senesiasnens 68
CONGCLUSIONES ...ttt sttt st sra e e st b e e st b e e srb e e sta e e ssbeesneeenrbeenees 70
RECOMENDACIONES ... .ottt bttt sbe et et nbb e sae e e sbee e e 72
FUENTES DE INFORMACION .......cooviiiieeeeeeeee st en s enes s snen 74
ANEXOS .ot E ettt nane s 78
ANexXo N° 01 Matriz de CONSISTENCIA. ......oveiviriieieieiiiiie et 79
Anexo N° 02 Instrumento(s) de recoleccion de datos..........c.ccvererereiierieie i 84
ANexo N° 03 Validacion de BXPEITOS ......c.eciveiiieeiieeiie ettt st e et sre e sre e re et sreenae s 87
Anexo N° 04 Tabla de la prueba de validacion (Prueba binominal o V de Aiken).................... 93
Anexo N° 05 Copia de 1a data ProCeSada ..........coeiviieieiiiiiieee e 95
Anexo N° 06 Consentimiento iNFOrMAaT0 ..........ccveiiiiiieieieeeeer s 99



Anexo N° 07 Autorizacion de la institucion donde se realizo el trabajo de campo ................. 100
Anexo N° 08 Declaratoria de autenticidad del informe de tesis. .........ccocvvvriiiiiiieienisienns 101
Anexo N°09 Constancia de INGUiSta. ... ... vovrirititit ettt eeeeeaanaan 102
Anexo N°10 Constancia de metodOlogo. ... ..oouieiieiiiiii e 103
Anexo N° 11 Constancia del especialista del dreade latesis ............ccoeviviiiiiiiiiininn o 104
Anexo N° 12 Resolucion Directoral N° 1952-2019-EPG-UAP ..........coviviiiiiiiiiiinae, 105
Anexo N° 13 Acta de sustentacion para optar el grado de maestro en docencia universitaria

Y EStION €AUCALIVA. ...ttt 106

viii



Tabla 1.
Tabla 2.
Tabla 3.
Tabla 4.

Tabla 5.

Tabla 6.

Tabla 7.

Tabla 8.

Tabla 9.

Tabla 10.
Tabla 11.

Tabla 12.

Tabla 13.

Tabla 14.
Tabla 15.
Tabla 16.
Tabla 17.
Tabla 18.

Tabla 19.

Tabla 20.

Tabla 21.

INDICE DE TABLAS

Pag.
Operacionalizacion de variables................cooi i 29
Numero de estudiantes de Derecho matriculados en el periodo 2017................ 34
Muestra de estudiantes de Derecho periodo 2017 ...........ccooevviiiiiiiinininnn.. 35

Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “leer sustantivo..39
Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “leer dialdgico...41
Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “expresar por
ESCITO SUSTANTIVO™ ...\ttt e e e 43
Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “expresar por
eSCIItO dIAlOZICO™ .. .ttt 45
Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “escuchar y
expresar oralmente suStantivo™ ... ........c.ouiiiririiii e 47
Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “escuchar y
expresar oralmente dialogiCo.........o.eviuiiiii i 49
Niveles de pensamiento CHtICO ............oeviriniiiiiii e, 51
Desarrollo y expresion del aprendizaje significativo en la dimension

O 153§ (5116 I 0] () T T N 53

Desarrollo y expresion del aprendizaje significativo en la dimension “nuevos
(0] 1016 1111153011 o PPN 55

Desarrollo y expresion del aprendizaje significativo, en la dimension “relacion

entre NUevVos y antiguos CONOCIMICNTOS™ . ...tutentinte ettt et eiietennenieanenes 57
Niveles de aprendizaje significativo.............coooiiiiiiii e, 59
Relacion entre la dimension pensamiento critico y el aprendizaje significativo... 61
Relacién entre la dimension leer sustantivo y el aprendizaje significativo........... 62
Relacion entre la dimension leer dialdgico y el aprendizaje significativo.......... 63

Relacion entre la dimension expresar por escrito sustantivo y el aprendizaje
SIGNIFICALIVO. . ..o ——— 64
Relacién entre la dimensidn expresar por escrito dialégico y el aprendizaje
SIONIFICAIIVO. . ..o e 65
Relacion entre la dimensidn escuchar y expresar oralmente sustantivo y el
aprendizaje SignificatiVo............coiiiiii 66
Relacion entre la dimension escuchar y expresar oralmente dialogico y el
aprendizaje Significativo. . .......ueuir it 67



INDICE DE FIGURAS

Pag.
Resultados de la variable independiente: pensamiento critico
Figura 1: Dimension: leer SUStantiVvo..............ouiuiriniiiiiee e 40
Figura 2: Dimension: leer dialdgico...........ooovviniiiii i 41
Figura 3: Dimension: expresar por escrito SuStantivo............c..co.veveeeeeeennnnnnn. 43
Figura 4: Dimension: expresar por escrito dial0gico...........oevvvviviiiiinininnnn... 45
Figura 5: Dimension: escuchar y expresar oralmente sustantivo....................... 47
Figura 6: Dimension: escuchar y expresar oralmente dialogico........................ 49
Figura 7: Niveles de pensamiento CIitiCO. ... ....o.euvruiriniieiniiiiiiinieeinaanane 51
Resultados de la variable dependiente: aprendizaje significativo
Figura 8: Dimension: eXperiencias PreVIAS. .......o.eurerrerenr e ariarairaeanearaanannns 53
Figura 9: Dimension: nUEVOS CONOCIMICNTOS. ... ..ueurereneneerenieetaneeanenenennn, 55
Figura 10: Dimension: relacion entre nuevos y antiguos conocimientos............. 57

Figura 11: Niveles de aprendizaje significativo................ccovviiiiiiiiiiiiannn. 59



RESUMEN

Se realiz6 una investigacion para determinar la existencia o no de una relacion o
asociacion estadistica entre el uso del pensamiento critico y del aprendizaje significativo
en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, filial Tacna, en el
afio 2017. Participaron estudiantes varones y mujeres, cuyas edades oscilan entre los 17
y 25 afos de edad. La investigacion se llevo a cabo en los meses de octubre, noviembre

y diciembre del afio 2017.

La presente investigacion fue de tipo bésica. Por la profundidad de los
conocimientos que se pretende alcanzar, el presente estudio es descriptivo y explicativo.
El método seguido fue el hipotético-deductivo. Se desarrollé el disefio descriptivo-
correlacional. La poblacion estuvo constituida por 256 estudiantes de nivel de pregrado,
que pertenecen al 1°, 2°, 3°, 4°5° y 6° afio académico (presencial). De un total de 256
matriculados, se seleccion6 una muestra de: 154, que representa el 60.9%. Se aplicé el

examen de pensamiento critico y el cuestionario de aprendizajes significativos.

Los resultados de la investigacion en los estudiantes de la Escuela Profesional de
Derecho indican que: no existiria relacion significativa entre el pensamiento critico y el
aprendizaje significativo; asimismo, no existiria relacion significativa entre la
dimension leer sustantivo y el aprendizaje significativo; de igual manera, no existiria
relacion significativa entre la dimension leer dialogico y el aprendizaje significativo; asi
como, no existiria relacion significativa entre la dimension expresar por escrito
sustantivo y el aprendizaje significativo; también, no existiria relacion significativa
entre la dimension expresar por escrito dialdgico y el aprendizaje significativo; y
finalmente, no existiria relacion significativa entre las dimensiones: escuchar y expresar
oralmente sustantivo y escuchar y expresar oralmente dialdgico y el aprendizaje

significativo.

Palabras clave: Pensamiento critico, aprendizaje significativo, leyes, politica

Xi



ABSTRACT

An investigation was conducted to determine the existence or not of a
relationship or statistical association between the use of critical thinking and meaningful
learning in the students of the UAP Law Professional School, Tacna branch, in the year
2017. Male students participated and women, whose ages range between 17 and 25
years of age. The investigation was carried out in the months of October, November and

December of the year 2017.

The present investigation was of a basic type. Due to the depth of knowledge
that is intended to be achieved, the present study is descriptive and explanatory. The
hypothetical-deductive method followed. The descriptive-correlational design was
developed. The population was constituted by 256 undergraduate students, who belong
to the 1st, 2nd, 3rd, 4th, 5th and 6th academic years (face-to-face). Out of a total of 256
enrolled, a sample of: 154 was selected, representing 60.9%. The critical thinking exam
and the significant learning questionnaire were applied.

The results of the research in the students of the Professional School of Law indicate
that: there would be no significant relationship between critical thinking and meaningful
learning; likewise, there would be no significant relationship between the dimension of
substantive reading and meaningful learning; similarly, there would be no significant
relationship between the dimension of dialogical reading and meaningful learning; as
well as, there would be no significant relationship between the dimension of writing in
substantive writing and meaningful learning; also, there would be no significant
relationship between the expressive dimension in dialogical writing and meaningful
learning; and finally, there would be no significant relationship between the dimensions:
listening and expressing orally substantive and listening and expressing orally dialogic

and meaningful learning.

Keywords: Critical thinking, meaningful learning, laws, politics
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INTRODUCCION

En el campo del ejercicio profesional del abogado, el pensamiento critico del
mismo tiene una importancia fundamental, pues al margen de sus capacidades de
oratoria y de sus habilidades de redaccién de documentos, requiere ser capaz de
conceptuar, aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar informacién, experiencia, reflexion,
razonamiento o comunicacién, para la mejor elaboracion de sus respectivas teorias del
caso en beneficio de sus clientes. Sin esta capacidad critica, la eficiencia profesional del

abogado se veria disminuida.

Sin embargo, para que el abogado pueda formar juicios apoyados en el
razonamiento, es necesario que sepa discriminar los conocimientos adquiridos, para
aprender lo que le sirve y utiliza, por haberlo valorado como primordial y Gtil para sus
correspondientes casos. Consiguientemente, el abogado deberia desarrollar la capacidad
del aprendizaje significativo, considerado como el Unico y auténtico aprendizaje, frente

al aprendizaje puramente mecanico y/o memoristico.

El aprendizaje significativo, conforme a los estudios realizados, tiene la
importancia sefialada, porque segin Leon (2005, citado en Tapia, 2011), es un
aprendizaje racional en sentido de la relacion del nuevo conocimiento con
conocimientos anteriores, con situaciones cotidianas, con la propia experiencia, con
situaciones reales. Lo cual, resulta sumamente trascendente para el ejercicio profesional
del abogado, ya que el mismo podré tratar y defender nuevos casos con mayor eficacia,

recurriendo a su experiencia.

La presente investigacion trata de establecer si el pensamiento critico, entendido
como proceso esta relacionado con el aprendizaje significativo, considerado como una
teoria psicologica del aprendizaje en el aula. Es decir, se plantea que, si el estudiante
posee niveles aceptables de aprendizaje significativo, entonces poseera dptimos niveles

de pensamiento critico.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcion de la realidad problematica

En la Escuela Profesional de Derecho de la Universidad Alas Peruanas, filial Tacna,
la mayoria de los estudiantes presenta una notoria deficiencia, cual es, aprender en
forma memoristica todo lo que es objeto de ensefianza, sin comprender en forma cabal
el significado y los alcances de los temas juridicos, consecuentemente, cuando se les
requiere la aplicacion de los mismos a distintos casos concretos, se evidencian grandes

limitaciones.

La realidad descrita, reafirma la preocupante existencia de un problema bastante
comun en los estudiantes de las instituciones universitarias del Per(, asociado a la
educacion repetitiva y memoristica, que se les ha impartido en la etapa de la educacion
basica regular, ello explica, que ese mismo problema tenga también presencia en otros
cursos, segun las informaciones proporcionadas por los respectivos docentes , quienes
pese a los esfuerzos desplegados, tienen manifiesta responsabilidad en la realidad

citada.

Es decir, la docencia también es parte del problema de la referencia,
probablemente porque hay falencias en la forma del trabajo pedagogico, que de

continuar seguird postrando las capacidades y potencialidades creativas de los



estudiantes, corriendo el riesgo de extender y profundizar sus males, afectando
negativamente el proceso de ensefianza — aprendizaje, igualmente, incidiendo

negativamente en las aspiraciones de acreditacion de la Universidad Alas Peruanas.

Ante tal situacién, deberia actuarse, considerando que por los propios desafios
del mundo globalizado en que vivimos, complejo e incierto, regido por nuevos
paradigmas educativos, resultaria necesario, promover e implementar en el proceso
formativo de los estudiantes el desarrollo del aprendizaje significativo y del
pensamiento critico, pues ambas capacidades serian muy Utiles para mejorar
cualitativamente el proceso de ensefianza — aprendizaje, incentivando y motivando las
capacidades inventivas de los estudiantes, que les permitiria saber tomar decisiones y
resolver problemas especificos de forma creativa e independiente en contextos
singulares, como resultado de un aprendizaje significativo y de un pensamiento critico,

antes que mantener y fomentar la memorizacion de conceptos, fechas y nombres.

Esta investigacion, tiene como guias de estudio el objetivo general y los
objetivos secundarios sefialados en la parte pertinente. Finalmente, se considera que el
problema en cuestion, constituye una traba para la universidad, esto es, en el objetivo de
cumplir con su tarea promotora de la cultura en los campos de la ensefianza, la

investigacion y la proyeccion a la sociedad.

1.2. Delimitacion de la investigacion
1.2.1. Delimitacion espacial

La investigacion se llevo a cabo en la Escuela Profesional de Derecho de la

Universidad Alas Peruanas, filial Tacna.

1.2.2. Delimitacion social
Participaron 154 estudiantes varones y mujeres, cuyas edades oscilan entre los 17
y 25 afos de edad, de todos los ciclos académicos de la Escuela Profesional de Derecho

de la Universidad Alas Peruanas, filial Tacna.



1.2.3. Delimitacion temporal

La investigacion se llevd a cabo en los meses de octubre, noviembre y diciembre
del afio 2017.

1.2.4. Delimitacién conceptual

La investigacion indag6 acerca del pensamiento critico en los estudiantes y el
aprendizaje significativo. Se entiende por pensamiento critico a aquella capacidad
cognitiva del estudiante para pensar en forma auténoma, personal y objetiva. Se define
aprendizaje significativo cuando el estudiante establece relaciones entre la informacion

ya conocida y la nueva, de manera tal que se reajusta y reconstruye el conocimiento.
1.3. Problema de Investigacion

1.3.1.Problema principal

¢Existiria relacidn entre el uso del pensamiento critico y el aprendizaje significativo

en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 20177?

1.3.2. Problemas especificos

« ¢Existe relacion entre el leer sustantivo y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 20177

« ¢Existe relacién entre el leer dialogico y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 20177

+ (Existe relacion entre el expresar por escrito sustantivo y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
Tacna, afio 20177

+ (Existe relacion entre el expresar por escrito dialdgico y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
Tacna, afio 20177

« (Existe relacion entre el escuchar y expresar oralmente sustantivo y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de
Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017?



» (Existe relacién entre el escuchar y expresar oralmente dialégico y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de
Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017?

1.4. Objetivos de la investigacion
1.4.1. Objetivo general.

Determinar la relaciéon entre el uso del pensamiento critico y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, afio
2017.

1.4.2. Objetivos especificos

« Comprobar la relacion entre el leer sustantivo y el aprendizaje significativo en
los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio
2017.

» Demostrar la relacion entre el leer dialégico y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.

« Determinar la relacion entre el expresar por escrito sustantivo y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

« Establecer la relacion entre el expresar por escrito dialogico y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

« Comprobar la relacién entre el escuchar y expresar oralmente sustantivo y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de
Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.

» Demostrar la relacion entre el escuchar y expresar oralmente dialogico y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de
Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.



1.5. Justificacion e importancia de la investigacion
1.5.1. Justificacion

Se hace imprescindible que los estudiantes de la carrera de derecho y ciencias politicas
desarrollen capacidades cognitivas para cuestionar, para poner en tela de juicio las
afirmaciones que lee y escucha, y que sea capaz de problematizar cualquier afirmacion,
aunque parezca verdadera. Es decir, el estudiante debe desarrollar un modelo de
pensamiento que le permita asumir una postura critica de los conocimientos o
afirmaciones que forma parte del contenido de su formacion académica. Es fundamental
entonces que la presente tesis pueda desarrollar un modelo tedrico que explique el
proceso de desarrollo del pensamiento critico en el estudiante universitario de la carrera

de derecho.

La universidad busca formar profesionales de calidad, promoviendo e
implementando el desarrollo del aprendizaje significativo y del pensamiento critico en
el contexto del proceso formativo del estudiante, para avanzar en la superacién de los
niveles de aprendizaje basados en la mera repeticion de conocimientos, con el fin de
que el estudiante contribuya en la toma de decisiones y en la resolucion de problemas,
aportando en funcidon a sus talentos y con capacidad de trabajo en equipo generando
nuevos conocimientos, sustentados en el desarrollo de sus competencias de manera

colectiva.

Por otro lado, se justifica en el aspecto tedrico académico porque propiciaria
reflexion y discusion sobre el conocimiento existente en el area investigada, como
también en el ambito de las ciencias educativas, ya que de algun modo u otro se
presentaria la confrontacién de teorias, haciendo epistemologia del conocimiento

existente.

En ese sentido, se pretende a través de la presente investigacion reforzar la
formacion profesional y personal de los estudiantes, para que cuando ejerzan esta

profesion, puedan hacerlo con idoneidad, eficiencia, eficacia y capacidad probada para
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resolver conflictos, dentro de un proceso judicial y también en el marco de los medios

alternativos para la solucion de conflictos.

El presente trabajo de investigacidn desde el punto de visto legal, se sustenta en
la Ley N° 30220 (ley de creacién de SUNEDU), que en su articulo 6 (Fines de la
universidad), numeral 6.5; que a letra dice: “Realizar y promover la investigacion
cientifica, tecnologica y humanistica la creacion intelectual y artistica”. También en la
misma ley N° 30220, en el capitulo VI (investigacion) y articulo 48, que a letra dice:
“La investigacion constituye una funcion esencial y obligatoria de la universidad, que la
fomenta y realiza, respondiendo a través de la produccién de conocimiento y desarrollo
de tecnologias a las necesidades de la sociedad, con especial énfasis en la realidad
nacional. Los docentes, estudiantes y graduados participan en la actividad investigadora
en su propia institucion o en redes de investigacion nacional o internacional, creadas por
las instituciones universitarias publicas o privadas”. Asimismo, en su articulo 45
(Obtencion de grados y titulos), en su numeral 45.4 sefiala: “Grado de Maestro: requiere
haber obtenido el grado de Bachiller, la elaboracion de una tesis o trabajo de

investigacion en la especialidad respectiva (...)”.

Por otro lado, también se tiene la ley N° 28044 (Ley general de educacion) que
en su articulo 29 (Etapas del sistema educativo), en el numeral b) con el titulo de
Educacion superior, que a la letra dice: “La Educacion Superior estd destinada a la
investigacion, creacion y difusion de conocimientos; a la proyeccion a la comunidad; al
logro de competencias profesionales de alto nivel, de acuerdo con la demanda y la

necesidad del desarrollo sostenible del pais”.
1.5.2. Importancia

Es importante destacar la importancia de conocer la prevalencia de pensamiento critico
en la masa estudiantil de la carrera de derecho. Es decir, el hecho de conocer la cifra
exacta de estudiantes que piensan criticamente, permiten plantear la necesidad de
desarrollar una estrategia pedagogica que puede implementarse en todos los ciclos
académicos. Para fomentar en el estudiante el uso del pensamiento critico en sus

procesos de aprendizaje en particular, y en su formacion profesional en general.



La investigacion a desarrollar significaria beneficios en la optimizacion del
proceso formativo de los estudiantes, lo cual, repercutiria en la Universidad Alas
Peruanas, permitiéndole formar estudiantes creativos e inventivos, mediante métodos de
ensefianza — aprendizaje vinculados al desarrollo del aprendizaje significativo y del
pensamiento critico, que siendo una propuesta frente al problema planteado, seréa
debidamente expuesta en la parte pertinente, es decir, la investigacion tendria un aporte
metodoldgico, los abogados en ejercicio no pueden negar la importancia de poseer un

pensamiento critico.

1.6. Factibilidad de la investigacion

La investigacion si es realizable porque confluyen diversos factores positivos que
permiten asegurar la realizacién efectiva de la investigacion proyectada. Estos factores

son los siguientes:

» Accesibilidad a la muestra

« Compromiso del personal administrativo y docente de la Universidad Alas
Peruanas, Tacna.

« Colaboracion ofrecida por parte de la direccion de la Escuela Profesional de

Derecho para la realizacion de la presente investigacion.

1.7. Limitaciones del estudio

Se considera que no existen limitaciones significativas que no permitan la realizacién
del presente trabajo. Sin embargo, es frecuente que en el desarrollo de la investigacion

se presenten algunas dificultades que pudieran obstaculizar su desarrollo, como:

* Negativa de algin sector de los estudiantes para participar en la
investigacion. Esta limitacion se puede superar gracias a la motivacion
que se ofreceria por parte del investigador.

« Falta de tiempo para acceder a la aplicacion de los instrumentos de
recoleccion de datos. Esta limitacion sera superada gracias a

coordinaciones que con anterioridad seran llevadas a cabo.



Al margen de las limitaciones o dificultades arriba mencionadas, el autor
considera que la realizacion de la investigacion si es posible llevarse a cabo y no existen

limitaciones de carécter insalvable que podrian impedir su realizacion.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes del problema

A nivel local (regién Tacna) no se conocen investigaciones donde se aborde el
uso del pensamiento critico en estudiantes universitarios en general, pero especialmente
en estudiantes universitarios en particular. Sin embargo, tesis de grado existen respecto
al constructo: aprendizaje significativo, especialmente en el nivel de educacién primaria
y secundaria. Plantear una investigacion sobre pensamiento critico en estudiantes
universitarios de la carrera profesional de derecho no ha sido formulado ain en nuestra
region. La presente tesis seria la primera investigacion de grado superior (Maestria) que
aborde la variable pensamiento critico y su relacion con el aprendizaje significativo en

estudiantes universitarios

Ademas, el constructo: pensamiento critico no es muy comdn entre los académicos
locales, pero en cambio se habla y discute mucho acerca de los aprendizajes
significativos, sobre todo en el marco del enfoque pedagogico denominado:
constructivismo, que estuvo en boga por méas de dos décadas y que ahora viene siendo

reemplazado por otras corrientes pedagdgicas.



Campos (2015) desarroll6 su tesis titulada: Desarrollo del aprendizaje autbnomo a
través de la aplicacion de estrategias de aprendizaje y cognitivas mediante la
ensefianza problémica en estudiantes de VIII ciclo de educacion magisterial en la
especialidad de matematica — fisica del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico,
Surco — 2012. En esta investigacion se planted como objetivo general el desarrollo del
aprendizaje autbnomo después de aplicar las estrategias de aprendizaje y cognitivas
mediante la Ensefianza Problémica en estudiantes del VIII ciclo de Educacion
Magisterial en la especialidad de Matematica — Fisica del Instituto Pedagogico Nacional
Monterrico. Se tomd como muestra 21 estudiantes; 10 de la especialidad de Matematica
— Fisica (grupo experimental) y 11 de Ciencias Naturales (grupo control), pues ambos
grupos llevaron el curso de Fisica IV como curso en comun. Se aplicé a ambos grupos
una prueba de entrada y una prueba de salida en dos momentos distintos. Los
resultados indican que el grupo experimental logré adquirir el aprendizaje autbnomo

mientras que el grupo control no lo obtuvo.

Paucar (2015), desarrollo su tesis titulada: Estrategias de aprendizaje, motivacion
para el estudio y comprension lectora en estudiantes de la facultad de educacion de la
UNMSM. La investigacion buscd establecer si existe relacion entre la variable estrategia
de aprendizaje, motivacion para el desarrollo de académico y la manera en como
comprendian la lectura. La investigacion entrevistd a estudiantes de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Para levantar datos utilizd
un disefio descriptivo correlacional, entrevistando a 290 estudiantes de todos los afios.
Los instrumentos utilizados fueron el MSLQ de Paul Pintrich y la prueba CLP de de
Alliende, Condemarin y Milicic. Los resultados mostraron que habia correlaciones

significativas positivas entre las variables de estudio.

Cervantes (2013), llevd a cabo su investigacion de tesis titulada: EIl aprendizaje
significativo y el desarrollo de capacidades comunicativas de textos narrativos. En
dicha tesis su autor se centra en conocer en qué medida el desarrollo de las capacidades
comunicativas de textos narrativos se relacionan con el aprendizaje significativo.
Ademas, se busca establecer si cada uno de los constructos (dimensiones) asociados al
desarrollo de capacidades se relacionan significativamente con el aprendizaje

significativo en los alumnos del tercer grado de primaria del colegio San Francisco de
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Borja. Para establecer si la relacion entre las variables es significativa. Encontrando en
el analisis de los resultados que existe relacidn significativa entre las capacidades

comunicativas de textos narrativos y el aprendizaje significativo.

Maldonado (2012), desarrolld su tesis de Maestria titulada: Percepcion del
desempefio docente en relacién con el aprendizaje de los estudiantes. La investigacion
tuvo como objetivo determinar si la percepcion del desempefio docente se relaciona con
el aprendizaje de los estudiantes de la Asociacion Educativa Elim, Lima, 2011. La
investigacion fue de tipo descriptivo correlacional. La investigacion se enmarca dentro
del disefio no experimental — transeccional, porque asume que la variable independiente
“percepcion del desempefio docente” ya existe y actia en el contexto de la
investigacion. Se tomo una muestra representativa de 144 alumnos del nivel secundario
de 1° a 5° afio. Se concluyd, segun opinién de los estudiantes que existe una correlacion
estadisticamente significativa de ,857 “correlacion positiva considerable”, por tanto, la
percepcion del desempefio docente se relaciona con el aprendizaje; también se
determind que existe una correlacion estadisticamente significativa de ,763 “correlacion
positiva considerable”, por tanto, la percepcion del desempefio docente se relaciona con
el aprendizaje cognitivo; asimismo, existe una correlacion estadisticamente significativa
de ,780 “correlacion positiva considerable”, la percepcion del desempefio docente se

relaciona con el aprendizaje procedimental.

Vivar (2013), desarrollé la tesis titulada: La motivacion para el aprendizaje y su
relacion con el rendimiento académico en el area de inglés de los estudiantes del
primer grado de educacién secundaria. Dicha investigacion pretende dar a conocer los
resultados obtenidos tras la realizacion de una investigacion cuantitativa, que tuvo como
objetivo general determinar la relacion que existe entre la motivacién para el
aprendizaje y el rendimiento académico en el area de inglés de los estudiantes del
primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa antes mencionada. Los
resultados demuestran que el grado de correlacion es positiva y muy baja con un
coeficiente de 0,012 entre la motivacion para el aprendizaje y el nivel de logro del

criterio Expresion y Comprension Oral obteniendo el 48,1% calificativos de 11 a 13.
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Pineda y Cerron (2015), desarrollaron la tesis titulada: Pensamiento critico y
rendimiento académico de estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional del Centro del Perud. La investigacion busco establecer si la relacion entre
pensamiento critico y rendimiento académico era significativa. Para ello, entrevistd a
estudiantes de la escuela de lengua literatura y comunicacién social de la Universidad
Nacional del Centro del Peru. El enfoque fue cuantitativo, el tipo aplicado y el nivel de
investigacion descriptivo. Para poder probar las hipotesis utilizd un disefio descriptivo
correlacional. La muestra estuvo conformada por estudiantes de la mencionada escuela.
El resultado en relacion al problema general indica que existe correlacion directa y
significativa fuerte entre el pensamiento critico y el rendimiento académico en
estudiantes de la Escuela Profesional de Lenguas, Literatura y Comunicacion de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional del Centro del Pert en el afio 2013,

ya que en la correlacion con la “r” de Pearson es 0,514.

Aranda (2014), desarrollo la tesis titulada: Programa “piensandlisis” para
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes del quinto afio de secundaria en el
area de ciencias sociales del Colegio Engels Class, el Porvenir. Se utilizd
metodologias activas para el logro de tal finalidad. Se aplicd un pretest, consistente en 5
textos informativos que susciten el pensamiento critico, considerando las 5 dimensiones
de estudio, la muestra fue de 20 estudiantes para el grupo experimental. Se disefiaron 10
sesiones de aprendizaje basadas en talleres activos con metodologia constructivista. La
distribucion del tiempo fue de 2 horas para la teoria, 2 horas para aplicar el taller sobre
el mismo tema, llegdndose a aceptar la hipdtesis de investigacion H1 que dice: “Si
aplicamos el Programa “PIENSANALISIS” entonces se desarrolla significativamente el
pensamiento critico en los estudiantes del quinto de secundaria y se rechaza la Ho. Por
lo que se concluye que la aplicacion del Programa “PIENSANALISIS” fue

significativo.

Parra (2013), realizd su tesis titulada: Desarrollo de habilidades del pensamiento
critico y su incidencia en la fluidez verbal en los estudiantes de la facultad de filosofia
de la universidad de Guayaquil, propuesta: guia de estrategias. En dicha tesis, su
autora sefiala que los estudiantes no tienen desarrolladas las habilidades del

pensamiento critico, por ende, no son competentes en la fluidez verbal, por esta razon el
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objetivo de su investigacion se centra en desarrollarlas a través de una préctica guia de
estrategias que las potencien, corresponde a los docentes trabajar en clase con diversas
situaciones con las que se va a encontrar el estudiante y luego evaluar el desempefio
critico-reflexivo que a su vez incidird en la fluidez verbal como una variable
dependiente de esta necesidad, por otro lado La Constitucion de la Republica y La Ley
de Educacién Superior, fomentan el respeto a la libertad de expresion, lo cual garantiza
el libre debate de las ideas, por consiguiente la practica de la expresion oral. Segun los
resultados obtenidos se redactan conclusiones, recomendaciones y se elabora una Guia
de Estrategias como propuesta aplicable para el desarrollo de habilidades del
pensamiento critico de los estudiantes quienes seran los beneficiarios directos de esta

investigacion.

Curiche (2015), llevo a cabo una tesis titulada: Desarrollo de habilidades de
pensamiento critico por medio de aprendizaje basado en problemas y aprendizaje
colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer afio medio en la
asignatura de filosofia en el internado nacional Barros Arana (Chile). Esta
investigacion es de tipo cuantitativa, dado que pretende determinar la posible asociacion
entre la implementacion de la estrategia de aprendizaje basado en problemas y el
aprendizaje colaborativo mediado por computador sobre el desarrollo de habilidades
cognitivas de pensamiento critico. Se enmarca en un modelo cuasi experimental, ya que
dispone de un grupo control y otro experimental a los cuales se les aplican pre-test y
post-test para evaluar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Aungue, si
bien una correlacion no implica causalidad, es un indicio que permite sostener
conjeturas en torno al uso de TIC en educacion y el uso pedagogicamente intencionado

de las mismas.

Salas (2009) elabor6 su tesis titulada: Estrategias de aprendizaje significativo
utilizadas por estudiantes de pregrado en enfermeria de la Pontificia Universidad
Javeriana (Colombia), durante su formacion profesional. Bogota. La autora relata que
el rol de los estudiantes y la manera cémo se configura el proceso de ensefianza es uno
de los temas centrales en la actualidad, manifiesta que se han establecido diversos
enfoques correspondientes a modelos y teorias pedagdgicas que buscan explicar la

forma en la que el contenido es ensefiado, es aprendido y el contexto en el que se
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desenvuelve la practica educativa, sefiala el modelo didactico constructivista y recalca
entre los enfoques de ensefianza aprendizaje, el aprendizaje significativo.El trabajo
pone en evidencia la importancia de las tacticas de aprendizaje significativo de los
estudiantes de enfermeria y los logros académicos, aunque no siempre las estrategias
elegidas sean coherentes con los objetivos de aprendizaje a lograr.

Gordon de Isacs (2010) elaboré su tesis titulada: Patrones de pensamiento critico
en alumnos post exposicion a un modelo de ensefianza integrado a enfermeria
(Colombia). El objetivo del estudio fue determinar los patrones del pensamiento critico
manifestado por un grupo de estudiantes de enfermeria de la Universidad de Panama
después de haber sido expuestas, por un semestre, al proceso de ensefianza aprendizaje,
utilizando un modelo para la Ensefianza del Pensamiento Critico Integrado a Enfermeria
(EPCIE). La autora utilizd la observacion participante y encontré que los estudiantes
manifestaron patrones de pensamiento critico acorde con las ocho destrezas descritas en
el modelo para la ensefianza del pensamiento critico en enfermeria; llegando a la
conclusion que el modelo puede ser utilizado para desarrollar el pensamiento critico en

enfermeria.

Boaventura, Alves dos Santos y Marocco (2017) publicaron su investigacion
titulada: Conocimiento tedrico-practico del Enfermero del Proceso de Enfermeria y
Sistematizacién de Enfermeria. El objetivo de este estudio fue identificar el
conocimiento tedrico-practico de los enfermeros en la Sistematizacion de la Asistencia
de Enfermeria y el Proceso de Enfermeria en un hospital publico docente, en Sdo Paulo
- Brasil. Se realiz6 un estudio exploratorio-descriptivo, de enfoque cuali-cuantitativo
con 164 enfermeros. Se encontrd que el 57% report6 que la carga de trabajo impide el
uso de la Sistematizacion de los cuidados de Enfermeria y Proceso de Enfermeria, el 38
% dice que los impresos son inadecuados para la unidad de trabajo y el 29 % indica la
falta de credibilidad del método, siendo elementos que impiden un desarrollo adecuado

de la actividad.

Salas (2009) elaboré su tesis titulada: El proceso de ensefianza aprendizaje
tradicional, al proceso de ensefianza aprendizaje para la formacion de competencias,
en los estudiantes de la ensefianza basica, media superior y superior. La autora sefiala

el aprendizaje significativo como parte del constructivismo humano es una alternativa
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esperanzadora de los nuevos tiempos todo lo cual ha provocado un cambio conceptual
en los maestros y profesores respecto al modo de ensefiar, sobre la base de un proceso
efectivo y un marco tedrico orientador para con los educandos. Este trabajo pone en
relieve la practica pedagogica conducente al aprendizaje significativo que posibilite el
desarrollo de los estudiantes como ser humano en él sabe qué, el saber hacer, el saber
ser, el saber convivir con sus semejantes. Producto de su propia construccién en base a

intereses y motivaciones personales.

Marciales (2003) desarroll6 una tesis titulada: Pensamiento critico: diferencias en
estudiantes universitarios en el tipo de creencias, estrategias e inferencias en la lectura
critica de textos. Tesis Doctoral. En esta investigacion se abordd la pregunta en torno al
pensamiento critico en estudiantes universitarios, buscando identificar diferencias en los
tipos de creencias, estrategias e inferencias en la lectura critica de textos entre
estudiantes de primer y Gltimo afio de cuatro Licenciaturas: Filosofia, Psicologia,
Matematicas e Ingenieria Electronica. Los resultados tributados por cada uno de los
analisis estadisticos anotan en el sentido de que, si bien los estudiantes de ultimo afio
manifiestan una mayor integracion en las extensiones del pensamiento, son
especialmente los estudiantes de Filosofia quienes manifiestan mayor integracion en

este sentido, asi como un uso mas sistematico o continuado de las mismas.

Zubizarreta y Castillo (2005) elaboraron una investigacion a la que titularon:
Estrategia para fomentar el pensamiento critico en estudiantes de Licenciatura en
Enfermeria. Se realizd una investigacion cualitativa de desarrollo con el objetivo de
proponer una estrategia pedagogica que conduzca a fomentar el pensamiento critico en
estudiantes de Licenciatura en Enfermeria. Se analizaron los factores identificados
como favorecedores o limitadores del desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de tercer afio del curso regular diurno. Se logr6 identificar los factores que en el orden
educacional favorecen la realizacion de los pases de visita de €l (a) enfermero el 90%,
la superacion de algunos profesionales (75%), la existencia del método cientifico “el
proceso de enfermeria” 70%, la disposicion de algunos profesores a los cambios y retos
y la existencia de un programa de estudio centrado en el método “problémico” el 50%,
la posibilidad de acceso de los estudiantes a la busqueda de informacidén—internet, el

45%, la utilizacion de algunos profesores de la ensefianza problémica en sus clases.
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Con respecto a los estudiantes: falta de interés el 85%, falta de motivacion y vocacion,
el 75% no tiene buena base académica, el 70% no tiene buena formacion desde su
hogar, el 50%, heterogeneidad del ingreso, el 50% dificultades en el proceso de
atencion de enfermeria, el 40% poca orientacion en la busqueda de informacion. Con
relacion al docente, no centrar el proceso docente en la ensefianza “problematica” el
40%.

2.2. Bases teoricas o cientificas

2.2.1. Pensamiento critico: definiciones

Es necesario saber que pensamiento critico es un tipo especial de pensamiento, con una
estructura y funcion particular que lo caracteriza y lo diferencia de otras capacidades
superiores como el pensamiento creativo, resolucion de problemas, toma de decisiones;
etc. A continuacion, se sefialan algunas definiciones que puedan ayudar a comprender

mejor esta capacidad.

a. "El pensamiento critico es un pensamiento capaz y responsable en tanto que
conduce al juicio porque se apoya en los criterios, es sensible al contexto”
(Lipman, 1998).

b. “Es un proceso consiente y deliberado que se utiliza para interpretar o
evaluar informacién y experiencias con un conjunto de actitudes y
habilidades que guien las creencias fundamentales y las acciones” (Mertes

1991, citado en: Lipman, 1998).

c. "El pensamiento critico es la habilidad para pensar correctamente, para
pensar creativa y auténomamente dentro de, y acerca de lamirada de
disciplinas, entonces ciertamente es un objetivo educacional de extrema

importancia". (Sharp, 1987, citado en: Lipman, 1998).
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d. "El pensamiento critico es un proceso intelectual, disciplinado y activo que
desarrolla habilidades como: conceptuar, aplicar, analizar, sintetizar, y/o
evaluar informacion, experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion,
como una guia hacia la creencia y la accion”. (Scriven y Paul, 1992, citado
en: Lipman, 1998).

De las definiciones dadas por los autores mencionados se deduce que, el
pensamiento critico es el proceso cognitivo que configura al estudiante sensible,
razonable, critico, una persona con capacidades y actitudes abierta a los cambios,
capaces de aprender autbnomamente y adquirir en base a principios de responsabilidad
y justicia niveles progresivos de tolerancia, altruismo y dialogo en el desempefio

contexto que le toque desempefiar su rol.

2.2.2. Caracteristicas del pensamiento critico

La mejor manera de entender el pensamiento critico es caracterizandolo, conociendo sus
rasgos mas relevantes. Lo importante es tener claridad sobre qué caracteristicas debe
tener la persona que ha desarrollado el pensamiento critico. Segun: Berrocal, Maryoris;
Ceballos, Williams; Florez y Olea (2003), el pensador critico ideal es una persona: Bien
informada, con mente abierta, de valoracién justa, con un cuestionamiento permanente,
con coraje intelectual, el mantenerse firme ante las criticas de los demas y tener control

emotivo.

2.2.3. Habilidades o destrezas que comprende el pensamiento critico

Para la especialista Chacdn (2008) lo que realmente caracteriza al pensamiento critico
son las habilidades o destrezas que se manifiestan al ponerlas en préctica. En si la
actividad intelectual es el conjunto de habilidades las cuales vamos a detallar a

continuacion:

A Interpretacion: Esta habilidad nos permite entender y expresar el
significado de diversas situaciones o experiencias, seleccionandolas,
organizandolas, distinguiendo lo relevante de lo irrelevante, escuchando
y aprehendiendo para luego organizar dicha informacion. Por ejemplo,
cuando diferenciamos la idea principal de las ideas subordinadas de un

texto, cuando se identifica el proposito o punto de vista de un autor, o
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cuando parafraseamos las ideas de alguien con nuestras propias palabras

estamos desarrollando la habilidad de interpretar.

Andlisis: Esta habilidad nos permite descomponer en todas sus partes
esenciales, tratar de descubrir nuevas relaciones y conexiones. Implica a
su vez comparar informacion, contrastarla, clarificarla, cuestionar
creencias, formular hipdtesis, conclusiones. Ejemplos concretos de la
aplicacion de esta habilidad se da cuando identificamos las similitudes y
diferencias entre dos enfoques a la solucion de un problema dado cuando

organizamos graficamente una determinada informacion, etc.

Inferencia: Habilidad que permite identificar y asegurar los elementos
necesarios para llegar a conclusiones razonables, formular hipdtesis,
deducir consecuencias de la informacion tratada. Por ejemplo, cuando
manejamos una serie de posibilidades para enfrentar un problema

estamos haciendo uso de esta habilidad.

Evaluacion: Esta habilidad se caracteriza por valorar proposiciones,
argumentos o formas de comportamiento. Ejemplo de esta habilidad la
tenemos cuando juzgamos los argumentos presentados en una
exposicion, cuando juzgamos si una conclusion sigue con certeza las

premisas planteadas, etc.

Explicacion: Esta habilidad se refiere a saber argumentar una idea,
plantear su acuerdo o desacuerdo, manejar la logica de la razon y utilizar
evidencias y razonamientos al demostrar procedimientos o instrumentos
que corroboren lo expuesto. Por ejemplo, cuando mencionamos los
resultados de una investigacion, cuando se disefia una exhibicion grafica

gue represente un tema tratado, etc.

Metacognicion: Es la habilidad méas importante del pensamiento critico,

porque le permite mejorar la actividad mental. La meta cognicion
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consiste en monitorear conscientemente las actividades cognitivas de uno
mismo. De alguna forma es aplicar el pensamiento critico a si mismo.
Permite la autorregulacion del pensamiento, nos permite evaluar,

confirmar, validar o corregir el razonamiento propio.

2.2.4. Dimensiones o criterios del pensamiento critico

Gomez (2010, p.27) en su tesis para la obtencion del Titulo de Licenciada en Ciencias
de La Educacion sefiala que el ser humano tiene la capacidad de pensar, pero no siempre
este pensamiento es de calidad, muchas veces esta limitado en su eficacia y creatividad

en la resolucion de problemas, en sus raciocinios, juicio de valor, analisis.”

Es bueno saber que sélo el hombre puede evaluar el tipo de pensamiento que
produce, es decir puede pensar su propio pensamiento. A esta capacidad es que se
conoce como la metacognicion, trabajada parrafos antes. Gracias a la metacognicién es

que surge la capacidad para pensar criticamente.

Para que suceda esto, es necesario evaluar el pensamiento desde perspectivas o
dimensiones que nos permitan conocer si el pensamiento que generamos es eficaz y
creativo. Estas dimensiones utilizadas por la filosofia para examinar el pensamiento,

segun Gomez (2010, p. 29) son las siguientes:

e Dimension logica:
Es la capacidad para examinar el pensamiento en términos de claridad de los
conceptos y la coherencia y validez de los procesos de razonamiento que se realizan en
funcidn a las reglas que establece la Idgica. Esta dimensidn permite pensar con claridad,

organizacion y sistematizacion.

e Dimension sustantiva:
Es la capacidad para evaluar el pensamiento en términos de la informacion,
conceptos, métodos que se poseen o que derivan de diversas disciplinas del saber. Esta

dimensién esta relacionada directamente con el contenido del pensamiento, permite
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darse cuenta si el pensamiento ofrece conocimientos sélidos, veridicos y si se puede

sustentar las afirmaciones gque se hace.

e Dimension dialdgica:

Es la capacidad para examinar nuestros pensamientos con relacion al
pensamiento de los otros, para asumir otros puntos de vista y para mediar entre diversos
pensamientos. Esta dimension permite examinar un pensamiento desde la solucion de
otros. Permite en una discusion evaluar la argumentacion a la luz del argumento de los

otros.

e Dimension contextual:
Los seres humanos viven en sociedad, con una cultura determinada y su
pensamiento refleja esa realidad. La dimension contextual le permite examinar el
contenido social y biografico en el cual se desarrolla el pensamiento y del cual es una

expresion.

e Dimension pragmética:
Es la capacidad que tiene el pensamiento para examinarse en funcion de los fines
e intereses que buscan y de las consecuencias que produce, analizar las causas a las que

responde este pensamiento.

2.2.5. Aprendizaje significativo

2.2.5.1 Aprendizaje: Definiciones

De acuerdo con el diccionario de Pedagogia: “Aprendizaje es la accion y tiempo de
aprender algo” (Merani, 1982). Agrega este mismo autor que al aprendizaje: “(...) se le
puede considerar como un proceso de naturaleza extremadamente compleja
caracterizado por la adquisicion de un nuevo conocimiento, habilidad o capacidad,
debiéndose aclarar que para que tal proceso pueda ser considerado realmente como
aprendizaje, en lugar de una simple huella o retencién pasajera de la misma

(memorizacidn), debe ser susceptible de manifestarse en un tiempo futuro y contribuir,
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ademas, a la solucion de situaciones concretas, incluso diferentes en su esencia a las que

motivaron inicialmente el desarrollo del conocimiento, habilidad o capacidad”.

Siguiendo este punto de vista, el afamado teérico del aprendizaje Cros (1984),
define el aprendizaje simplemente como “Un cambio permanente en la conducta como

resultados de la experiencia”.

2.2.5.2. El aprendizaje significativo: Definiciones
El aprendizaje significativo es aquel que proviene del interés del individuo, no todo lo
que aprende es significativo, se dice asi cuando lo que aprende le sirve y utiliza porque

es valorado para él como primordial y util.

Leon (2005, citado en Tapia, 2011) expresa que: “El aprendizaje significativo es
un aprendizaje racional en sentido de la relacion del nuevo conocimiento con
conocimientos anteriores, con situaciones cotidianas, con la propia experiencia, con

situaciones reales” (p. 12)

Para Pelayo (1966, citado en Tapia, 2011) “Basicamente esta referido a utilizar

los conocimientos previos del alumno para construir un nuevo aprendizaje” (p. 13)

Carrién (1998, citado en Tapia, 2011) dice “Es aquel adquirido por los alumnos

cuando ponen en relacion sus conocimientos previos con los nuevos a adquirir” (p.13).

Alderete (1998, citado en Tapia, 2011) sefiala que el aprendizaje significativo es
el que ocurre cuando, al llegar a nuestra mente un nuevo conocimiento lo hacemos
nuestro, es decir, modifica nuestra conducta. El maestro se convierte solo en el
mediador entre los conocimientos y los estudiantes, ya no es el maestro quien
simplemente los imparte, sino que los alumnos participan en lo que aprenden, para
lograr la participacion del educando, se deben crear estrategias que permitan que el
alumno se halle dispuesto y motivado para aprender. Gracias a la motivacion que pueda
alcanzar el maestro, el alumno almacenara el conocimiento impartido y lo hallard

significativo o sea importante y relevante en su vida.
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Finalmente, podemos sefialar que el aprendizaje significativo es el resultado de
la intencion entre los conocimientos previos de un sujeto y los saberes por adquirir,
siempre y cuando haya: necesidad, interés, ganas, disposicion por parte del sujeto
cognoscente. De no existir una correspondencia entre el nuevo conocimiento y las bases

con las que cuenta el individuo no se puede hablar de un aprendizaje significativo.

2.2.5.3. Bases teoricas del aprendizaje significativo.

Se considera como aprendizaje significativo a la teoria desarrollada desde la
psicologia que busca lograr el aprendizaje en las aulas. Planteada por Ausubel y Novak
en 1996 quienes lograron el desarrollo de teorias que explican los mecanismos a traves
de los cuales se logra adquirir y retener grandes cuerpos de significados que se manejan

en la escuela (Ausubel y Novak 1996).

La teoria se ocupa de los mecanismos que tienen los individuos y lo que se
necesitan para poder aprender y en poner énfasis en aquellos acontecimientos que se
desarrollan en el aula cuando los estudiantes buscan aprender. La teoria se enfoca en la
naturaleza misma del aprendizaje, en la forma en la cual se busca la produccion del
conocimiento, de ahi que su resultado sea consecuencia de la evaluacion, pues esa es la
finalidad (Ausubel y Novak 1996).

De esta manera la teoria de aprendizaje significativo abarca todos los elementos que
buscan garantizar que se adquiere el aprendizaje en el aula, asi como la asimilacién y
retencion de los contenidos que los maestros ofrecen para que adquieran un significado

para los estudiantes (Ausubel y Novak 1996).

2.3. Definicion de términos basicos

e Proceso formativo:
Es el proceso de ensefianza — aprendizaje planificado y organizado en funcién a

una concepcion, pautas y reglas. En nuestro pais, el proceso formativo ha
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transitado por diferentes sistemas educativos, donde se han aplicado distintos
proyectos, con espiritu y objetivos diferenciados.

Aprendizaje:

Se define como un proceso de captacidn, incorporacion, retencion y utilizacién
de la informacion que el individuo recibe en su intercambio continuo con el
medio. Para aprender se necesita de cuatro factores fundamentales: motivacion,

experiencia, conocimientos previos e inteligencia.

Aprendizaje memoristico:

Es aquel gue significa decepcionar y retener conocimientos, sin analizarlos ni
mucho menos comprenderlos o sin relacionarlos con los conocimientos
previos.

Aprendizaje significativo:

Es un aprendizaje racional que relaciona el nuevo conocimiento con los
conocimientos anteriores, donde el individuo aprende aquello que le sirve y
utiliza, por haberlo valorado como primordial y util para su persona. Se
sostiene que el aprendizaje significativo es el Unico y auténtico aprendizaje.

Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje es un proceso que no ocurre en solitario, sino por el contrario, la
actividad auto estructurante del sujeto esta mediada por la influencia de otros,
por ello el aprendizaje, es en realidad, una actividad de reconstruccion de los

saberes de una cultura.

Metacognicion:

Es la habilidad mas importante del pensamiento critico, porque le permite
mejorar la actividad mental. La meta cognicién consiste en monitorear
conscientemente las actividades cognitivas de uno mismo. De alguna forma es
aplicar el pensamiento critico a si mismo. Permite la autorregulacion del
pensamiento, nos permite evaluar, confirmar, validar o corregir el

razonamiento propio.
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Pensamiento critico:
Es un proceso cognitivo que implica la capacidad y habilidad del individuo,
para tomar una posicion y accién ante situaciones problematicas, las que trata y

resuelve aplicando la reflexion, el razonamiento y la evaluacion.

Didactica

Segln los planteamientos tedricos contemporaneos, la didéctica capacita al
docente para que este pueda facilitar el aprendizaje de los estudiantes; para ello
es necesario contar con un bagaje de recursos técnicos sobre las estrategias
para ensefiar —y aprender- y sobre los materiales o recursos que mediatizan la

funcién educativa.

Instruccion
Instruccion o accidén de instruir es un proceso de aprendizaje -0 mejor
adiestramiento mediante drdenes e indicaciones dictadas por un sujeto que

sigue instrucciones o reglas preestablecidas.

Docente
Profesional cuya funcion es el ejercicio de la docencia o conduccién del
proceso de ensefianza-aprendizaje en un nivel educativo dado, también

conocido como profesor 0 maestro.

Educacion
Educar es dirigir la formacién de una personalidad plena de valores para una
comunidad pletorica de ellos"; es decir, toma a la educacion como "direccion”,

como lo indica la raiz: duc, de ducere: conducir, guiar.

Pensamiento constructivo

El pensamiento constructivo es el pensamiento de la inteligencia experiencial.
Se ha visto que esta relacionado con el éxito en el trabajo, la salud fisica, el
ajuste emocional, el éxito en las relaciones personales y una mayor satisfaccion

en la vida en general.
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Dimension légica del pensamiento critico:

Es aquella capacidad qué Busca analizar el pensamiento a razon de Claridad de
los conceptos y como su coherencia y validez de estos procesos de
razonamiento pueden Establecer un conjunto de normas ldgicas. Esta
dimension permite pensar con claridad, organizacién y sistematizacion.
Dimension dialégica del pensamiento critico:

Es la capacidad que busca analizar como los pensamientos de la persona tienen
una relacion con los pensamientos de otras, de esta manera se puede asumir
formas distinta de pensar. Esta dimension permite examinar un pensamiento
desde la solucién de otros. Permite en una discusion evaluar la argumentacién

a la luz del argumento de los otros.

Dimension contextual del pensamiento critico:

Los seres humanos viven en sociedad, con una cultura determinada y su
pensamiento refleja esa realidad. Se puede entender Entonces por dimension
contextual aquella que busca el analisis del contenido social y biografico de las
personas y que son la base del desarrollo del pensamiento y su expresion.

Dimension pragmatica del pensamiento critico:
Esta es una capacidad queé es parte del pensamiento para lograr analizarse a si
misma en funcion de los intereses y fines que requiere, de esta manera analiza

las consecuencias y causas del pensamiento.

26



CAPITULO 11l

HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1. Hipdtesis general

El uso del pensamiento critico se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, filial
Tacna, afio 2017

3.2. Hipdtesis especificas

« El leer sustantivo se relaciona con el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio
2017.

« El leer dialégico se relaciona con el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio
2017.

«  El expresar por escrito sustantivo se relaciona con el aprendizaje significativo
en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna,
afio 2017.

« El expresar por escrito dialdgico se relaciona con el aprendizaje significativo
en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna,
afio 2017.



» El escuchar y expresar oralmente sustantivo se relaciona con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la
UAP, Tacna, afio 2017.

« El escuchar y expresar oralmente dialdgico se relaciona con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la
UAP, Tacna, afio 2017.

3.3. Definicion conceptual y operacional de las variables

Variable independiente:

Definicion conceptual de pensamiento critico:
Es un proceso cognitivo que implica la capacidad y habilidad del individuo, para tomar
una posicién y accion ante situaciones problematicas, las que trata y resuelve aplicando

la reflexion, el razonamiento y la evaluacion.

Definicion operacional de pensamiento critico:
Son aquellas acciones que ejecuta la persona para explicar las razones y evidencia con
la cual sustenta su punto de vista, y para analizar e integrar los puntos de vista

divergentes.

Variable dependiente:

Definicion conceptual de aprendizaje significativo:
Son los procesos subjetivos de captacion, incorporacion, retencién y utilizacion de la

informacion que el individuo recibe en su intercambio continuo con el medio.

Definicion operacional de aprendizaje significativo:
Es un aprendizaje racional que relaciona el nuevo conocimiento con los conocimientos
anteriores, donde el individuo aprende aquello que le sirve y utiliza, por haberlo

valorado como primordial y util para su persona.
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3.4. Cuadro de operacionalizacion de variables

Tabla 1.
Operacionalizacion de variables
Variables Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Categoria % items
conceptual operacional
e Busca razones cuando no se esta de acuerdo
e Busca razones contrarias a lo que se expone en el
texto.
¢ Diferencia los hechos y las opiniones en los textos
Variable Es un proceso | Son aquellas ¢ Identifica claramente la informacién relevante.
independiente | cognitivo que | acciones que ¢ Identifica claramente la informacidn irrelevante.
implica la ejecuta la e Identifica los argumentos que corroboran o
Pensamiento | capacidad y persona para refutan una tesis.
critico habilidad del | explicar las Leer e Extrae conclusiones fundamentales de los textos. Ordinal 35% | Dela 12
individuo, para | razones y sustantivo | e Valora la utilidad de varias soluciones propuestas.
tomar una evidencia con e Valora i las ideas propuestas son igualmente
posicion y la cual posibles de poner en practica.
accion ante sustenta su e Sabe si el autor trata de dar una opinion, o
S|tuaC|on,e_s punto de V'.Sta’ exponer  un problema o dar soluciones o
problematicas, |y para analizar explicar unos hechos.
las que tratay | e integrar IO.S e Verifica la I6gica interna de los textos
resuelve puntos de vista e . L .
aplicando la divergentes. o Verifica si los textos dicen algo que esté vigente Ordinal 10% | De13a16
reflexion, el - -
razonamiento e Considera que se puede estar eguwocado y que
yla sea el autor el que tenga la razon.
evaluacion. Leer e No toma partido por algtn autor hasta que se Del7a22
dialdgico disponga de suficiente evidencia
e No toma partido por alguna opinién sin considerar Ordinal 25%,

otras posibles razones contrarias
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Expresar por
escrito
(sustantivo)

Justifica claramente cada una de las conclusiones.
Expone razones tanto a favor como en contra de
un argumento

Diferencia claramente entre hechos y opiniones.
Juzga si las fuentes que se maneja son fiables.
Expone los problemas por escrito, especificando
sus ventajas e inconvenientes.

Menciona las fuentes de las que provienen las
ideas

Expresar por

Expone opiniones alternativas de otros autores y

escrito fuentes.
(dialogico) Expone interpretaciones alternativas de un mismo
hecho, siempre gue sea posible.
Escuchar y Expresa con claridad los puntos de vista.
expresar Justifica adecuadamente por qué se considera
oralmente aceptable una opinion. Menciona las fuentes de

(sustantivo)

las que provienen las ideas.
Expone las varias soluciones a un problema
determinando sus ventajas e inconvenientes

Escuchar y
expresar
manifestadas
. Oralmente
(dial6gico)

Busca ideas alternativas a las que ya han sido
manifestadas.

Pregunta si hay otras interpretaciones alternativas
de un mismo hecho.

Ordinal

Ordinal

Ordinal

10%

10%

10%

De 23 a24

De 25a28

De29a0
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1. Responde preguntas sobre sus experiencias
previas al iniciar la sesién de clase.
Experiencias | 2. Participa de dinamicas para responder sobre sus Ordinal 35% lad
previas experiencias previas
Son los Esun 3. Responde preguntas sobre sus conocimientos
procesos aprendizaje previos al iniciar mi sesion de clase
subjetivos de | racional, que 4. Participa de dinamicas para responder sobre sus
captacion, relaciona el conocimientos previos
incorporacién, | nuevo
retencion y conocimiento 5. Aprende nuevas experiencias que le permiten Ordinal 10% 5a8
Variable utilizacion de | con los r(_aalizar trabajos individuales (organizadores,
dependiente la informacion cono<_:imientos Nuevos fichas) o _
que el anteriores, conocimientos | 6. Aprende nuevas experiencias que le permiten
Aprendizaje ind_ividuo _dor!dt_a el real i_zar trabajog en equipo
significativo _reC|be ensu individuo 7. Apllcg estrategias para aprender nuevos
intercambio aprende conocimientos
continuo con aquello que le 8. Los nuevos conocimientos son entendibles
el medio. sirve y utiliza, porque son estructurados
por haberlo
valorado como Relacion 9.  Responde preguntas para relacionar su Ordinal 20% 9y 12
primordial y entre nuevos conocimiento previo o anterior con el nuevo
atil parasu y antiguos conocimiento
persona. conocimiento | 10. Responde preguntas para ser conscientes de qué
ha aprendido
11 Realiza actividades en el aula para utilizar lo
aprendido para solucionar problemas de su vida
cotidiana
12  Considera lo aprendido como (til e importante

Fuente: elaboracion propia.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
4.1. Tipo y nivel de investigacion
4.1.1. Tipo de investigacion

Investigacion de tipo basica. También es llamada investigacion fundamental o
investigacion pura, pues contribuye a la ampliacion del conocimiento cientifico, creando

nuevas teorias 0 modificando las ya existentes. Investiga leyes y principios.
4.1.2. Nivel de investigacion

Por la profundidad de los conocimientos que se pretende alcanzar el presente

estudio es de nivel relacional.
4.2. Métodos y disefio de investigacion

4.2.1. Métodos de la investigacion

El método hipotético-deductivo es el procedimiento o camino que sigue el
investigador para hacer de su actividad una practica cientifica.
El método hipotético-deductivo tiene varios pasos esenciales: observacion del fendmeno
a estudiar, creacién de una hipétesis para explicar dicho fendmeno, deduccion de
consecuencias y verificacion o comprobacion de la verdad de los enunciados deducidos

comparandolos con la experiencia.
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4.2.2. Disefio de la investigacién

La investigacion se desarroll6 siguiendo el enfoque cuantitativo a través de una
investigacion no experimental cuyo disefio fue transversal de tipo descriptivo
correlacional. El objetivo de la investigacion fue el lograr la descripcion de dos
variables de una realidad determinada. Es asi que se puede hablar de una descripcion y
coémo se relacionan entre las variables. Tiene como finalidad determinar el nivel de
relacion que existe entre las variables de estudio. Las investigaciones transeccionales se
definen como disefios que recolectan datos en un slo momento, en un tiempo Unico. Su

proposito es describir variables y analizar su incidencia y correlacion.

O + X

M: Muestra 1 (Un so6lo grupo de estudio)

X: Variable X= Pensamiento critico

O1: Observaciones en X: Resultado de medicion
Y: Variable Y: Aprendizaje significativo

O2: Observaciones en Y: Resultado de medicion

r : Relacién
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4.3. Poblacién y muestra de la investigacion
4.3.1. Poblacion

Tabla 2.
Numero de estudiantes de Derecho matriculados en el periodo 2017

Nudmero de estudiantes matriculados

Afio de estudios f %

Primer afio 64 25%
Segundo afio 54 21.1%
Tercer afio 46 17.9%
Cuarto afio 36 14.1%
Quinto afio 32 12.5%
Sexto afio 24 9.4%
Total 256 100%

Fuente: Estadistica de matriculas. Escuela Profesional de Derecho. Programa Regular. Periodo 2017

La poblacion esta constituida por 256 estudiantes de nivel de pregrado, y que
pertenecen al 1°, 2°, 3°, 4°, 5° y 6° afio académico. Los criterios de inclusion son:
a. Estar matriculados en el 1°, 2°, 3°, 4°, 5° y 6° afio académico.
b. Asistir regularmente a clases.

c. Aceptar voluntariamente participar en la investigacion

4.3.2. Muestra

De un total de 256 estudiantes matriculados, se selecciond una muestra que
asciende a 154 estudiantes. ElI muestreo fue estratificado. Es el proceso de elegir un
grupo de sujetos de una poblacidon con el fin de examinarlos y poder asi hallar sus

caracteristicas del total de la poblacion (Carrasco, 2009).

(2%) (P) (Q)(N)

(E?) (N-1) + (2%) (P)(Q)
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Donde:

n = Tamario de la muestra.

Z = 1,96 Distribucion normal (para 95% de margen de confiabilidad)

E = 0,05 Error de estimacién de la medida de la muestra respecto a la
poblacion.

P =0,5Probabilidad de ocurrencia de los casos

Q  =0,5 Probabilidad de no ocurrencia de los casos

N = 256 estudiantes

(1,96)? (0,5)(0,5) (256)

(0,05)7 (256-1) + (1,96)2 (0,5) (0,5)

n =154 estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, filial Tacna.

Tabla 3.

Muestra estratificada de estudiantes de Derecho matriculados en el periodo 2017

Muestra estratificada de estudiantes matriculados

Afio de estudios f %
Primer afio 39 25.3%
Segundo afio 32 21%
Tercer afio 28 18.2%
Cuarto afo 22 14.3%
Quinto afio 19 12.3%
Sexto afo 14 9.1
Total 154 100%

Fuente: Estadistica de matriculas. Escuela Profesional de Derecho. Programa regular. Periodo 2017-1B



4.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
4.4.1. Técnicas

En el presente estudio se aplico la técnica denominada encuesta. Para ambas

variables de estudio: aprendizajes significativos y pensamiento critico.
4.4.2. Instrumentos

A. Cuestionario de pensamiento critico

El cuestionario de Pensamiento Critico de Santiuste, Ayala, Barriguete, Garcia,
Gonzales, Rossignolli y Toledo (2001) esta constituido por 30 items con valores de uno
(1) a cinco (5) siendo (1) total desacuerdo, (2) desacuerdo, (3) a veces, (4) acuerdo, (5)

total acuerdo.

Los items estan orientados a abordar dos dimensiones del pensamiento critico: la
dimension sustantiva y la dimension dialogica. Ambas dimensiones abordan las
siguientes habilidades basicas: lectura, escritura y expresion oral.

Teniendo en cuenta tales dimensiones, asi como las habilidades béasicas, se
distribuyen en el cuestionario los treinta items, de la siguiente forma:

e Leersustantivo: 1ala12

e Leerdialogico: 13a 16

e Expresar por escrito sustantivo: 17 a 22

e Expresar por escrito dialogico: 23 a 24

e Escuchar y expresar oralmente sustantivo: 25 a 28

e Escuchar y expresar oralmente dialogico: 29 a 30.
Para su administracion, los items de la prueba se presentan de forma aleatoria.
El indice de confiabilidad de la prueba es de 0.90 (Santiuste, et al, 2001).

B. Cuestionario de aprendizajes significativos
El cuestionario de aprendizaje significativo fue elaborado y validado en la ciudad de

Lima por Goémez (2013). Dicho cuestionario aparece en su tesis titulada: “El
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aprendizaje significativo y el desarrollo de  capacidades comunicativas de textos

narrativos” (Seccion de Posgrado —Universidad San Martin de Porres).

El cuestionario estd constituido por tres dimensiones: experiencias Yy
conocimientos previos, nuevos conocimientos, y relacion entre antiguos y nuevos
conocimientos. Cada dimensién incluye cuatro preguntas en las cuales se evalla la
dimensién. Se indica a los alumnos entregar el cuestionario indicando ademas de sus
datos de identificacion, las respuestas a las preguntas de cada dimension, para elegir

entre cinco opciones de la escala de Lickert:

Nunca 0
Pocas veces 1
Medianamente 2
Muchas veces 3
Siempre 4

En total son 12 items. El tiempo de la evaluacion es de 40 minutos.
4.4.3. Validez y confiabilidad de los instrumentos

Validez:

Para determinar la validez de los instrumentos, se realizd un juicio de expertos,

en ambos instrumentos (ver anexos).

Confiabilidad:

La prueba de confiabilidad mediante el indice de Alpha de Cronbach arrojo un
coeficiente de: 0,901 para el cuestionario de Pensamiento Critico y un coeficiente de
0,769, para el instrumento: Aprendizaje significativo. Debe recordarse que un indice
cercano a 1 representa un grado de confiabilidad alto, mientras que un indice cercano a

0 representa un grado de confiabilidad bajo.
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4.4.4. Plan de andlisis de datos

Para poder procesar y analizar los datos se hizo lo siguiente: Se establecieron
tablas con frecuencia absoluta y relativa que describian las variables en el nivel

descriptivo y que se presentaron en categorias para su mayor comprension.

Para el analisis estadistico se utilizaron también tablas de contingencia para
poder analizar la distribucion de los datos segun sus categorias y que sirvieron para las

pruebas de hipotesis.

El analisis de los datos se realizo a través de software informatico. Para ello, se
utilizaron: El soporte informéatico SPSS (222 Edicién), paquete con recursos para el
analisis descriptivo de las variables y para el calculo de medidas inferenciales; y excel,
aplicacion de Microsoft Office, que se caracteriza por sus recursos gréaficos y funciones
especificas que facilitan el ordenamiento de datos. La correlacion entre variables se hizo

mediante el estadistico Chi cuadrado de Pearson.

4.4.5. Etica en la investigacion

Consentimiento:

Se explica el objetivo del instrumento de recoleccion de datos y de la libertad de los
alumnos de participar, a fin de que brinden su consentimiento con autonomia y
supervision de los docentes.

Anonimato:

Los cuestionarios son andnimos.

Se garantiza la confidencialidad de identidad
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CAPITULO V

RESULTADOS

5.1 Andlisis descriptivo

5.1.1. Resultados de la variable independiente: pensamiento critico
Tabla 4

Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “/eer sustantivo ”

Niveles f %
Muy bajo 5 3.2
Bajo 27 17.5
Regular 56 36.4
Alto 64 41.6
Muy alto 2 1.3
Total 154 100%

Fuente: elaboracion propia
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Figura 1: Dimensién: leer sustantivo
Elaboracion propia.

Interpretacion:

El pensamiento critico es una condicion fundamental en la formacion académica
y profesional de los futuros abogados. Sin embargo, su estimulacion por parte de los
docentes no es suficiente, pues como se observa en la tabla 4 y figura 1, sélo el 41.6%
de los estudiantes evaluados registran nivel ALTO, mientras que el 36,4% presentan un

nivel REGULAR, y finalmente, el 17,5 de la muestra presenta un nivel BAJO.

Estos resultados preocupan porque lo deseable es tener un 100% de estudiantes
de derecho con nivel MUY ALTO, o en su defecto, ALTO, en el desarrollo y expresién
del pensamiento critico, en su dimension “Leer sustantivo”. Solo asi serian capaces de
intervenir en las discusiones en clase, buscar razones cuando no estan de acuerdo con
algln otro argumento, diferenciar los hechos de las opiniones, identificar y diferenciar
la informacion relevante, verificar la logica interna de los discursos, extraer
conclusiones fundamentales, entre otros indicadores de esta dimension del pensamiento

critico.
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Tabla 5:

Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “leer dialdgico”

Niveles f %
Muy bajo 8 5.2
Bajo 41 26.6
Regular 41 26.6
Alto 52 33.8
Muy alto 12 7.8
Total 154 100%

Fuente: elaboracidon propia
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Figura 2: Niveles Dimension: Leer dialdgico.

Fuente: elaboracion propia

Interpretacion:
En la tabla 5 y figura 2 se observa que el 33.8% de los estudiantes evaluados
registran nivel ALTO, mientras que el 26,6% presentan un nivel REGULAR, y

finalmente, el 26.6% de la muestra presenta un nivel BAJO.
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Estos resultados preocupan porque lo deseable es tener un 100% de estudiantes
de derecho con nivel MUY ALTO, o en su defecto, ALTO, en el desarrollo y expresién
del pensamiento critico, en su dimension “Leer dialdgico”. De esta forma tenian la
capacidad de considerar que pueden estar equivocados y que el autor propuesto tenia
razén, de esta manera no toman partido por una postura hasta que se tenga lo suficiente

evidencia para opinar.
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Tabla 6:

Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “expresar por escrito
sustantivo ”

Niveles f %
Muy bajo 13 8.4
Bajo 30 19.5
Regular 82 53.2
Alto 28 18.2
Muy alto 1 .6
Total 154 100%

Fuente: elaboracidon propia
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Figura 3: Dimension: expresar por escrito sustantivo.
Fuente: elaboracidn propia

Interpretacion:
Se observa en la tabla 6 y figura 3, que el 53.2% de los estudiantes evaluados
registran nivel REGULAR, mientras que el 19.5% presentan un nivel BAJO v,

finalmente, sélo el 18.2% de la muestra presenta un nivel deficiente.
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Estos resultados inquietan debido a que lo que se desea es tener un 100% de
estudiantes de derecho con niveles: MUY ALTO o, en su defecto, ALTO, en el
desarrollo y expresién del pensamiento critico, en su dimensién “Expresar por escrito
(sustantivo)”. Solo asi serian capaces de justificar claramente cada una de las
conclusiones, exponer razones tanto a favor como en contra de un argumento,
diferenciar claramente entre hechos y opiniones, juzgar si las fuentes que se maneja son
fiables, exponer los problemas por escrito, especificando sus ventajas e inconvenientes,

y, finalmente, mencionar las fuentes de las que provienen las ideas.
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Tabla 7:

Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “expresar por escrito
dialogico”

Niveles f %
Muy bajo 0 0
Bajo 19 12.3
Regular 14 9.1
Alto 45 29.2
Muy alto 76 49.4
Total 154 100%

Fuente: elaboracidon propia
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Figura 4: Dimensién: Expresar por escrito dialdgico.
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion:

Se comprueba en la tabla 7 y figura 4, que el 49.4% de los estudiantes evaluados
registran nivel MUY ALTO, mientras que el 29.2% presentan un nivel ALTO vy,
finalmente, solo el 12.2% de la muestra presenta un nivel BAJO. Estos resultados son
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importantes y reveladores debido a que, al sumar los porcentajes de los niveles ALTO y
MUY ALTO, se obtiene un total de 78.6% que destacan en el desarrollo y expresion del
pensamiento critico, en su dimension “Expresar por escrito (dialdgico)”. Estos alumnos
son capaces de exponer opiniones alternativas de otros autores y fuentes y exponer
interpretaciones alternativas de un mismo hecho, siempre que sea posible.
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Tabla 8:

Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “escuchar y expresar
oralmente sustantivo ”

Niveles f %
Muy bajo 8 5.2
Bajo 42 27.3
Regular 39 25.3
Alto 61 39.6
Muy alto 4 2.6
Total 154 100%

Fuente: elaboracion propia
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Figura 5: Dimensién: escuchar y expresar oralmente sustantivo.
Fuente: elaboracidon propia

Interpretacion:
Se comprueba en la tabla 8 y figura 5, que el 39.6% de los estudiantes evaluados
registran nivel ALTO, mientras que el 27.3% presentan un nivel BAJO vy, finalmente,

solo el 25.3% de la muestra presenta un nivel REGULAR.
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Estos resultados deberian preocupar a la docencia universitaria pues la mayoria
de los estudiantes universitarios no destacan en el desarrollo y expresion del
pensamiento critico, en su dimensién “Escuchar y expresar oralmente sustantivo”. Si los
estudiantes hubieran destacado en esta dimension del pensamiento critico, entonces
serian capaces de expresar con claridad los puntos de vista. Justificar adecuadamente
por gqué se considera aceptable una opinion, mencionar las fuentes de las que provienen
las ideas y exponer las varias soluciones a un problema determinando sus ventajas e

inconvenientes, entre otras condiciones.
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Tabla 9:

Desarrollo y expresion del pensamiento critico en la dimension “escuchar y expresar

oralmente dial6gico”

Niveles f %
Muy bajo 0 0
Bajo 4 2.6
Regular 19 12.3
Alto 50 32.5
Muy alto 81 52.6
Total 154 100%
Fuente: elaboracion propia
60
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Figura 6: Dimensién: Escuchar y expresar oralmente dialdgico.

Fuente: elaboracion propia.

Interpretacion:

52.6

Muy alto
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Se comprueba en la tabla 9 y figura 6, que el 52.6% de los estudiantes evaluados
registran nivel MUY ALTO, mientras que el 32.5% presentan un nivel ALTO v,
finalmente, sélo el 12.3% de la muestra presenta un nivel REGULAR.

Estos resultados revelan que la mayoria de los estudiantes universitarios
destacan en el desarrollo y expresion del pensamiento critico, en su dimension
“Escuchar y expresar oralmente dialdgico”. Al destacar en esta dimension del
pensamiento critico, entonces los estudiantes de la muestra son capaces de buscar ideas
alternativas a las que ya han sido manifestadas y preguntar si hay otras interpretaciones

alternativas de un mismo hecho, entre otras condiciones.
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Tabla 10:

Niveles de pensamiento critico

Niveles

%

Muy bajo
Bajo
Regular
Alto
Muy alto

37
72
42

1.9
24.0
46.8
27.3

Total

Fuente: elaboracion propia
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Figura 7: Niveles de pensamiento critico.
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion:

154

Regular

24

100%

46.8

Alto

27.3

Muy alto
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El pensamiento critico son aquellas acciones que ejecuta la persona para explicar
las razones y evidencias con la cual sustenta su argumento, y para analizar e integrar las
opiniones o0 argumentos divergentes. En ese sentido, se comprueba en la tabla 10 y
figura 7, que el 46.8% de los estudiantes evaluados registran nivel ALTO, mientras que
el 27.3% presentan un nivel MUY ALTO vy, finalmente, el 24% de la muestra presenta
un nivel REGULAR.

Estos resultados demuestran que la mayoria de los estudiantes universitarios
destacan en el desarrollo y expresion del pensamiento critico. Al destacar en esta
variable, entonces los estudiantes de la muestra desarrollan un proceso cognitivo que
implica la capacidad y habilidad para tomar una posicién y accion ante situaciones
problematicas, las que trata y resuelve aplicando la reflexion, el razonamiento y la

evaluacion.
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5.1.2. Resultados de la variable dependiente: aprendizaje significativo
Tabla 11:

Desarrollo y expresion del aprendizaje significativo, en la dimension “experiencias

previas”

Niveles f %

Muy bajo 6 3.9
Bajo 38 24.7
Regular 80 51.9
Alto 19 12.3
Muy alto 11 7.1

Total 154 100%

Fuente: elaboracion propia
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Figura 8: Dimension: experiencias previas.
Fuente: elaboracion propia.

Interpretacion:
El aprendizaje significativo es un tipo de aprendizaje que se caracteriza por ser
racional y logico y que relaciona el nuevo conocimiento con los conocimientos

anteriores, donde el individuo aprende aquello que le sirve y utiliza, por haberlo
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valorado como primordial y util para su persona. En ese sentido, se comprueba en la
tabla 11 y figura 8, que el 51.9% de los estudiantes evaluados registran nivel
REGULAR, mientras que el 24.7% presentan un nivel BAJO, y finalmente, el 12.3% de
la muestra presenta un nivel ALTO.

Estos resultados demuestran que la mayoria de los estudiantes universitarios no
destacan en el desarrollo y expresion del aprendizaje significativo, en su dimension
“Experiencias previas”. Por lo tanto, la mayoria de los estudiantes no destacan en
responder preguntas sobre sus experiencias previas al iniciar la sesion de clase,
participar de dindmicas para responder sobre sus experiencias previas, responder
preguntas sobre los conocimientos previos al iniciar la sesion de clase y participar en
dindmicas para responder sobre los conocimientos previos del estudiante de Derecho de
la UAP.
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Tabla 12:

Desarrollo y expresion del aprendizaje significativo, en la dimension “nuevos
conocimientos”

Niveles f %
Muy bajo 24 15.6
Bajo 54 35.1
Regular 58 37.7
Alto 8 5.2
Muy alto 10 6.5
Total 154 100%

Fuente: elaboracion propia
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Figura 9: Dimensidn: nuevos conocimientos.
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion:

Segln los resultados de la tabla 12 y figura 9, se hall6 que el 37.7% de los
estudiantes evaluados registran nivel REGULAR, mientras que el 35.1% presentan un
nivel BAJO, y finalmente, el 15.6% de la muestra presenta un nivel MUY BAJO. Si se
suman los porcentajes de los niveles BAJO y MUY BAJO, se obtiene un total de
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50.7%. Es decir, Més de la mitad de los estudiantes presentan niveles deficientes en la

dimensién “Nuevos conocimientos”.

Por lo tanto, la mayoria de los estudiantes no aprenden nuevas experiencias que
le permiten realizar trabajos individuales (organizadores, fichas), tampoco aprenden
nuevas experiencias que le permiten realizar trabajos en equipo, no aplican estrategias
para aprender nuevos conocimientos y también tienen dificultades para adquirir nuevos

conocimientos son entendibles porque son estructurados.
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Tabla 13:

Niveles de la dimension “relacion entre nuevos y antiguos conocimientos ”

Niveles f %
Muy bajo 16 10.4
Bajo 39 25.3
Regular 77 50.0
Alto 12 7.8
Muy alto 10 6.5
Total 154 100%

Fuente: elaboracion propia
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Figura 10: Dimension: relacion entre nuevos y antiguos conocimientos.
Fuente: elaboracion propia.

Interpretacion:

Segun los resultados de la tabla 13 y figura 10, se hall6 que el 50% de los
estudiantes evaluados registran nivel REGULAR, mientras que el 25.3% presentan un
nivel BAJO, y finalmente, el 10.4% de la muestra presentan un nivel MUY BAJO. Si se
suman los porcentajes de los niveles BAJO y MUY BAJO, se obtiene un total de
35.7%. Es decir, Mas de un tercio de los estudiantes que conforman la muestra
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presentan niveles deficientes en la dimensién “Relacion entre nuevos y antiguos

conocimientos”, de la variable aprendizaje significativo.

Por lo tanto, un sector importante de los estudiantes (35.7%) no responden
preguntas para relacionar su conocimiento previo o anterior con el nuevo conocimiento,
no responden preguntas para ser conscientes de qué han aprendido, no realizan
actividades en el aula para utilizar lo aprendido para solucionar problemas de su vida

cotidiana y no considera lo aprendido como Util e importante.
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Tabla 14:

Niveles de aprendizaje significativo

Niveles f %
Muy bajo 15 9.7
Bajo 117 76.0
Regular 12 7.8
Alto 8 5.2
Muy alto 2 1.3
Total 154 100%

Fuente: elaboracion propia
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Figura 11: Niveles de aprendizaje significativo.
Fuente: elaboracidén propia

Interpretacion:

Segun los resultados de la tabla 14 y figura 11, se hall6 que el 76% de los
estudiantes evaluados registran nivel BAJO, mientras que el 9.7% presentan un nivel
BAJO, y finalmente, el 7.8% de la muestra presenta un nivel REGULAR Si se suman
los porcentajes de los niveles BAJO y MUY BAJO, se obtiene un total de 85.7%.
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En otras palabras, se puede observar que dos tercios de los entrevistados tienen
deficiencias en esta variable la cual Define los procesos subjetivos de captacion, retencion,

incorporacion y utilizacion de los conocimientos que tiene y gque recibe del medio.
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5.2. Analisis inferencial.

Prueba de la hipotesis general

Planteamiento de la hipdtesis

Hi: El uso del pensamiento critico se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
filial Tacna, afio 2017

Ho: El uso del pensamiento critico no se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
filial Tacna, afio 2017

Nivel de significacion: a = 0,05

Estadisticos de prueba: Chi Cuadrado de Pearson

Tabla 15:
Relacion entre el pensamiento critico y el aprendizaje significativo
Sig.
asintdtica Sig. exacta Sig. exacta  Probabilidad

Valor Gl (bilateral) (bilateral) (unilateral) en el punto
Chi-cuadrado de Pearson 6,058?2 12 913 .884
Razon de verosimilitudes 6.881 12 .865 .885
Estadistico exacto de Fisher 8.101 .853
Asociacion lineal por lineal 1,397° 1 237 .262 135 .030
N° de casos validos 154

a. 15 casillas (75,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,04.
b. El estadistico tipificado es -1,182.

Decision:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 6,058; con un Sig.
aproximada = 0,865, entonces NO se puede rechazar la hip6tesis nula (Ho) ya que Sig.
aproximada es > que el nivel de o= 0,05.

Se concluye que:

No existiria relacion significativa entre el pensamiento critico y el aprendizaje

significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.
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Prueba de la hipotesis especifica 1

Hi: El leer sustantivo se relaciona con el aprendizaje significativo en los estudiantes de

la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.

Ho: El leer sustantivo no se relaciona con el aprendizaje significativo en los estudiantes

de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.
Nivel de significacion: a = 0,05

Estadisticos de prueba: Chi Cuadrado de Pearson

Tabla 16:
Relacion entre la dimensidn leer sustantivo y el aprendizaje significativo
Sig.
asintética  Sig. exacta  Sig. exacta  Probabilidad

Valor gl (bilateral)  (bilateral)  (unilateral)  en el punto
Chi-cuadrado de Pearson 19,8142 16 .229 b
Razdn de verosimilitudes 15.852 16 463 .359
Estadistico exacto de 19.175 .255
Fisher
Asociacion lineal por ,025¢ 1 874 .894 469 .053
lineal
N° de casos vélidos 154

a. 20 casillas (80,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,03.
b. No se puede efectuar el célculo porque no hay suficiente memoria.
c. El estadistico tipificado es ,158.

Decision:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 19.814; con un Sig.
aproximada = 0,463, entonces NO se puede rechazar la hipétesis nula (Ho) ya que Sig.
aproximada es > que el nivel de a = 0,05.

Se concluye que:

No existiria relacion significativa entre la dimension leer sustantivo y el aprendizaje

significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.
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Prueba de la hipotesis especifica 2

Hi: El leer dialogico se relaciona con el aprendizaje significativo en los estudiantes de

la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.

Ho: El leer dialdgico no se relaciona con el aprendizaje significativo en los estudiantes

de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.
Nivel de significacion: a = 0,05
Estadisticos de prueba: Chi Cuadrado de Pearson

Tabla 17:
Relacién entre la dimensidn leer dialégico y el aprendizaje significativo

Sig.
asintética  Sig. exacta  Sig. exacta  Probabilidad
Valor o] (bilateral) (bilateral)  (unilateral) en el punto
Chi-cuadrado de Pearson 16,6537 16 408 b
Razdn de verosimilitudes 12.921 16 .679 197
Estadistico exacto de Fisher ~ 12.833 .626
Asociacion lineal por lineal ,836° 1 .361 .383 .196 .029

N° de casos validos 154

a. 19 casillas (76,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,10.
b. No se puede efectuar el calculo porque no hay suficiente memoria.
c. El estadistico tipificado es -,914.

Decision:
Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 16.653; con un Sig.
aproximada = 0,679, entonces NO se puede rechazar la hipotesis nula (Ho) ya que Sig.
aproximada es > que el nivel de a = 0,05.
Se concluye que:

No existiria relacion significativa entre la dimension leer dialdgico y el

aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.
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Prueba de la hipotesis especifica 3

Hi: El expresar por escrito sustantivo se relaciona con el aprendizaje significativo en

los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.

Ho: El expresar por escrito sustantivo no se relaciona con el aprendizaje significativo en

los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.
Nivel de significacion: a = 0,05
Estadisticos de prueba: Chi Cuadrado de Pearson

Tabla 18:
Relacion entre la dimension expresar por escrito sustantivo y el aprendizaje significativo

Sig.
asintética  Sig. exacta  Sig. exacta  Probabilidad

Valor gl (bilateral)  (bilateral)  (unilateral)  enel punto
Chi-cuadrado de Pearson 17,209° 16 372 b
Razdn de verosimilitudes 16.571 16 414 .349
Estadistico exacto de 16.612 .564
Fisher
Asociacion lineal por ,269° 1 .604 .634 .324 .047
lineal
N° de casos validos 154

a. 19 casillas (76,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,01.
b. No se puede efectuar el calculo porque no hay suficiente memoria.
c. El estadistico tipificado es -,519.

Decision:
Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 17.209; con un Sig.
aproximada = 0,414, entonces NO se puede rechazar la hipdtesis nula (Ho) ya que Sig.
aproximada es > que el nivel de a = 0,05.
Se concluye que:

No existiria relacion significativa entre la dimension expresar por escrito
sustantivo y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de

Derecho.
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Prueba de la hipotesis especifica 4

Hi: El expresar por escrito dialogico se relaciona con el aprendizaje significativo en los

estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.

Ho: El expresar por escrito dialdgico no se relaciona con el aprendizaje significativo en

los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP, Tacna, afio 2017.
Nivel de significacion: a = 0,05
Estadisticos de prueba: Chi Cuadrado de Pearson

Tabla 19:
Relacion entre la dimensidn expresar por escrito dialégico y el aprendizaje significativo

Sig.
asintética  Sig. exacta  Sig. exacta  Probabilidad
Valor gl (bilateral) (bilateral)  (unilateral) en el punto
Chi-cuadrado de Pearson 17,6542 12 127 .120
Razén de verosimilitudes 16.402 12 A74 228
Estadistico exacto de Fisher ~ 16.045 .096
Asociacion lineal por lineal ,449° 1 .503 .539 .266 .034

N° de casos validos 154

a. 14 casillas (70,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,18.
b. El estadistico tipificado es -,670.

Decision:
Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 17.654; con un
Sig. aproximada = 0,174, entonces NO se puede rechazar la hip6tesis nula (Ho) ya que

Sig. aproximada es > que el nivel de o= 0,05.

Se concluye que:
No existiria relacién significativa entre la dimension expresar por escrito
dialdgico y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de

Derecho.

65



Prueba de la hipotesis especifica 5

Hi: El escuchar y expresar oralmente sustantivo se relaciona con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,

Tacna, afio 2017.

Ho: EIl escuchar y expresar oralmente sustantivo no se relaciona con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

Nivel de significacion: a = 0,05

Estadisticos de prueba: Chi Cuadrado de Pearson

Tabla 20:
Relacidn entre la dimensidn escuchar y expresar oralmente sustantivo y el aprendizaje significativo

Sig.
asintotica  Sig. exacta Sig. exacta  Probabilidad

Valor al (bilateral)  (bilateral)  (unilateral)  enel punto
Chi-cuadrado de Pearson 11,0392 16 .807 b
Razdn de verosimilitudes 12.177 16 732 776
Estadistico exacto de 12.206 .736
Fisher
Asociacion lineal por ,7138° 1 .390 416 212 .032
lineal
N° de casos validos 154

a. 20 casillas (80,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,05.
b. No se puede efectuar el calculo porque no hay suficiente memoria.
c. El estadistico tipificado es -,859.

Decision:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 11.039 con un Sig.
aproximada = 0,732, entonces NO se puede rechazar la hip6tesis nula (Ho) ya que Sig.
aproximada es > que el nivel de a = 0,05.

Se concluye que:
No existiria relacion significativa entre la dimension escuchar y expresar
oralmente sustantivo y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela

Profesional de Derecho.
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Prueba de la hipotesis especifica 6

Hi: El escuchar y expresar oralmente dialogico se relaciona con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

Ho: El escuchar y expresar oralmente dialégico no se relaciona con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

Nivel de significacion: a = 0,05

Estadisticos de prueba: Chi Cuadrado de Pearson

Tabla 21:

Relacion entre la dimension escuchar y expresar oralmente dialégico y el aprendizaje significativo

Sig.
asintética  Sig. exacta Sig. exacta  Probabilidad

Valor gl (bilateral)  (bilateral)  (unilateral)  enel punto
Chi-cuadrado de Pearson 15,6862 12 .206 199
Razon de verosimilitudes 20.066 12 .066 .049
Estadistico exacto de 17.625 .076
Fisher
Asociacion lineal por 1,137° 1 .286 311 161 .035
lineal
N° de casos validos 154

a. 20 casillas (80,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es ,05.
b. No se puede efectuar el célculo porque no hay suficiente memoria.
c. El estadistico tipificado es -,8509.

Decision:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 15.686 con un Sig.
aproximada = 0,066, entonces NO se puede rechazar la hipotesis nula (Ho) ya que Sig.
aproximada es > que el nivel de a = 0,05.

Se concluye que:
No existiria relacion significativa entre la dimension escuchar y expresar
oralmente dialdgico y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela

Profesional de Derecho.
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CAPITULO VI
DISCUSION DE RESULTADOS

El pensamiento reflexivo corresponde a una estancia superior en el desarrollo
cognitivo en la poblacion estudiantil, especialmente en el nivel universitario. Es
indudable que pensar reflexivamente es mejor que la ausencia de reflexion critica de la
realidad circundante. Sin embargo, se observa en forma frecuente a estudiantes que
memorizan contenidos académicos y no procesan criticamente dicha informacion. Esa
ausencia de pensar criticamente disminuye la capacidad de tomar posicion frente a los
problemas sociales y juridicos que todo estudiante universitario de Derecho y Ciencias

Politicas debe asumir, como parte de su responsabilidad individual ante su sociedad.

La memorizacion de contenidos académicos se ha venido convirtiendo en una
Unica estrategia para aprobar examenes y asi responder a las exigencias académicas.
Lamentablemente los docentes de la UAP también tienen responsabilidad en esta
situacion, pues no se exige que el estudiante universitario piense criticamente, y por el
contrario, se preparan examenes donde la memorizacion de contenidos se usa como el

Unico criterio para determinar si el estudiante aprueba o no la signatura correspondiente.

Es indudable que la Escuela Académica Profesional de Derecho Politicas
requiere de estudiantes - y futuros abogados - que piensen criticamente acerca de su

contexto social, econémico y laboral. No hacerlo asi, equivale a formar profesionales y



futuros juristas con aprendizajes mecéanicos, y con énfasis en la memorizacion. Como
bien se sabe, la memorizacion de contenidos no es lo mismo que aprender
significativamente. La memorizacion solo es una funcién psicoldgica que interviene en
el aprendizaje en forma pasiva, pero lamentablemente, parece que los futuros juristas

s6lo memorizan y no usan el pensamiento critico para procesar informacion.

No se hall6 relacion estadistica entre ambas variables de estudio y tampoco entre
las dimensiones de la variable independiente (pensamiento critico) con la variable
dependiente (aprendizaje significativo). Estos resultados podrian ser explicados a partir
del hecho de que los estudiantes provienen de una variedad de instituciones educativas
que trabajan con enfoques pedagogicos diferentes y que ademas sus estudiantes poseen
caracteristicas socio familiares tan disimiles. Por ello, se observo que los estudiantes
universitarios obtuvieron mejores resultados en aprendizaje significativo mas no en
pensamiento critico. Es decir, son mas los estudiantes de la muestra quienes aprenden
en forma significativa que aquellos que asumen posturas (opiniones) criticas respecto a
temas interesantes que atafien a los jovenes en el contexto de la carrera profesional que

estudian.

Los estudiantes de la muestra tienen enormes dificultades para pensar
criticamente, y ello puede deberse a que no se dan las oportunidades en el aula para que
expresen sus opiniones criticamente y estas opiniones merezcan todo el respeto por
parte de sus docentes y compafieros de aula. Lamentablemente, disentir y pensar en
forma diferente puede ser “mal visto” en una institucion de educacion superior donde se
practica el asentimiento y el acuerdo tacito, muy a pesar que en el fuero interno el
estudiante no esté de acuerdo. Entonces se observan que el estudiante puede pensar
criticamente, pues también aprende en forma significativa pero en el aula, dentro de una
sesion de aprendizaje, quizas no se dan las condiciones pedagogicas y sociales para que

el estudiante se exprese criticamente hacia algunos temas de la actualidad.

69



CONCLUSIONES

PRIMERA:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 6,058; con un
Sig. aproximada = 0,865, entonces NO se puede rechazar la hip6tesis nula (HO) ya que
Sig. aproximada es > que el nivel de a = 0,05. Se concluye que: No existiria relacion
significativa entre el pensamiento critico y el aprendizaje significativo en los estudiantes

de la Escuela Profesional de Derecho.

SEGUNDA:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 19.814; con un
Sig. aproximada = 0,463, entonces NO se puede rechazar la hipotesis nula (HO) ya que
Sig. aproximada es > que el nivel de o = 0,05. Se concluye que: No existiria relacion
significativa entre la dimension leer sustantivo y el aprendizaje significativo en los

estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.

TERCERA:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 16.653; con un
Sig. aproximada = 0,679, entonces NO se puede rechazar la hip6tesis nula (Ho) ya que
Sig. aproximada es > que el nivel de o = 0,05. Se concluye que: No existiria relacion
significativa entre la dimension leer dialdgico y el aprendizaje significativo en los

estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.

CUARTA:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 17.209; con un
Sig. aproximada = 0,414, entonces NO se puede rechazar la hipétesis nula (HO) ya que
Sig. aproximada es > que el nivel de o = 0,05. Se concluye que: No existiria relacion
significativa entre la dimension expresar por escrito sustantivo y el aprendizaje

significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.
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QUINTA:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 17.654; con un
Sig. aproximada = 0,174, entonces NO se puede rechazar la hipotesis nula (HO) ya que
Sig. aproximada es > que el nivel de a = 0,05. Se concluye que: No existiria relacion
significativa entre la dimensién expresar por escrito dialégico y el aprendizaje

significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.

SEXTA:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 11.039 con un
Sig. aproximada = 0,732, entonces NO se puede rechazar la hipotesis nula (HO) ya que
Sig. aproximada es > que el nivel de a = 0,05. Se concluye que: No existiria relacion
significativa entre la dimensién escuchar y expresar oralmente sustantivo y el

aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.

SEPTIMA:

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 15.686 con un
Sig. aproximada = 0,066, entonces NO se puede rechazar la hipotesis nula (HO) ya que
Sig. aproximada es > que el nivel de o = 0,05. Se concluye que: No existiria relacion
significativa entre la dimension escuchar y expresar oralmente dialdgico y el

aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA:

Recomendamos generar en las aulas universitarias, particularmente en aquellas
donde se imparte clase de Derecho, las complejas interacciones cognitivas, de
intercambio entre docentes y estudiantes con mdltiples significaciones que conlleven a
los (as) estudiantes al desarrollo de las capacidades de adquirir aprendizajes

significativos y con esto, a pensar y crear una cultura ciudadana critica y responsable.

SEGUNDA:

Debe promocionarse el desarrollo de pensamiento critico enla Escuela
Profesional de Derecho desde el inicio de la carrera, para sembrar en los(as) estudiantes
y futuros(as) abogados(as) la semilla de la busqueda, de la exploracién, de la
interrogacion, de la disposicion a lo diferente, de la investigacion en lo social, de tal
forma que le permita germinar en ellos, facultades y competencias, para interactuar
con otras disciplinas sociales, conducentes a lograr un mejor entendimiento de la

realidad social y juridica de la regién y del pais.

TERCERA:

Los aprendizajes significativos pueden lograrse si existe un real compromiso por
parte de la plana docente en introducir en sus metodologias didacticas aquellas
estrategias pedagdgicas que promuevan en los estudiantes estilos de aprendizajes que
los alejen de aquellos aprendizajes mecanicistas 0 memoristas, que tanto dafio le vienen

haciendo a la formacion académica y profesional de la Escuela Profesional de Derecho.

CUARTA:
Es necesario sefialar que los estudiantes pueden presentar resistencia al cambio

respecto al uso de estrategias didacticas en sus asignaturas. En ese sentido, los docentes
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deben actuar en forma uniforme en la implementacion de estrategias pedagdgicas

participativas que promuevan los aprendizajes significativos.

QUINTA:

Los docentes deberian promover que los estudiantes de Derecho puedan apreciar la
realidad social y juridica en forma critica y preocuparse por la busqueda del
conocimiento mas confiable, critico, reflexivo, dispuesto a evaluar el pensamiento y
argumentos de los otros en la solucién de los problemas juridicos y, finalmente, de ser

participativo como ciudadano(a).

SEXTA:

Se sugiere que los cursos de capacitacion a los docentes que se imparten al inicio
del afio académico no son suficientes, pues hace falta un programa de capacitacion y
tutoria al docente que supervise y lo oriente en forma continua en el uso de estrategias

de aprendizaje que fomenten el aprendizaje significativo en los estudiantes.

SEPTIMA:

Los docentes deben recibir todo el apoyo por parte de los directivos de la
universidad para que en forma organizada y sistematica se oriente la pedagogia
universitaria hacia métodos alejados de los enfoques tradicionales (memoristas, pasivos

y mecanicos).
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Anexo N° 01
Matriz de Consistencia.

Problema de investigacién

Objetivos de
investigacion

Hipotesis

Operacionalizacién de variables

Problema principal:
¢Existiria relacion entre el
uso del pensamiento critico
y el aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho de
la UAP, filial Tacna, en el
afio 2017?
Problemas especificos
. ¢Existe relacion
entre el leer sustantivo y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017?
. ¢Existe relacion
entre el leer dialogico y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017?
. ¢Existe relacion
entre el expresar por
escrito sustantivo y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,

Objetivo general:
Determinar la relacién
entre el uso del
pensamiento critico y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP, en el
afio 2017.
Objetivos especificos
. Determinar la
relacion entre el leer
sustantivo y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.
. Determinar la
relacion entre el leer
dialdgico y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.
. Determinar la
relacion entre el
expresar por escrito
sustantivo y el
aprendizaje significativo

Hipotesis general:
El uso del pensamiento
critico se relaciona
significativamente con el
aprendizaje significativo en
los estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho de
la UAP, filial Tacna, afio
2017.
Hipotesis especifica
. El leer sustantivo se
relaciona con el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.
. El leer dialégico se
relaciona con el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.
. El expresar por
escrito sustantivo se
relaciona con el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,

Variable X: Pensamiento critico

Dimensiones

Indicadores

Leer sustantivo

Busca razones cuando no se esta de acuerdo

Busca razones contrarias a lo que se expone en el
texto.

Diferencia los hechos y las opiniones en los textos
Identifica claramente la informacion relevante.
Identifica claramente la informacion irrelevante.
Identifica los argumentos que corroboran o refutan
una tesis

Extrae conclusiones fundamentales de los textos
Valora la utilidad de varias soluciones propuestas
Valora si las ideas propuestas son igualmente posibles
de poner en practica.

Sabe si el autor trata de dar una opinion, o exponer un
problema o dar soluciones o explicar unos hechos.
Verifica la l6gica interna de los textos

Verifica si los textos dicen algo que esté vigente

Leer dialogico

Considera que se puede estar equivocado y que sea el
autor el que tenga la razon.

No toma partido por algln autor hasta que se disponga
de suficiente evidencia

No toma partido por alguna opinion sin considerar otras
posibles razones contrarias

Expresar por

Justifica claramente cada una de las conclusiones.
Expone razones tanto a favor como en contra de un
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Tacna, afio 2017?

. ¢Existe relacion
entre el expresar por
escrito dialégico y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017?

. ¢Existe relacion
entre el escuchar y
expresar oralmente
sustantivo y el aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho de
la UAP, Tacna, afio 2017?
. ¢Existe relacion
entre el escuchar y
expresar oralmente
dialégico y el aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho de
la UAP, Tacna, afio 2017?

en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

. Determinar la
relacion entre el
expresar por escrito
dialégico y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

. Determinar la
relacion entre el
escuchar y expresar
oralmente sustantivo y
el aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho
de la UAP, Tacna, afio
2017.

. Determinar la
relacion entre el
escuchar y expresar
oralmente dialégico y el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

Tacna, afo 2017.

. El expresar por
escrito dialdgico se
relaciona con el
aprendizaje significativo
en los estudiantes de la
Escuela Profesional de
Derecho de la UAP,
Tacna, afio 2017.

. El escuchar y
expresar oralmente
sustantivo se relaciona
con el aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho de
la UAP, Tacna, afio 2017.
. El escuchar y
expresar oralmente
dialégico se relaciona con
el aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho de
la UAP, Tacna, afio 2017.

escrito
(sustantivo)

argumento

Diferencia claramente entre hechos y opiniones.
Juzga si las fuentes que se maneja son fiables.
Expone los problemas por escrito, especificando sus
ventajas e inconvenientes.

Menciona las fuentes de las que provienen las ideas

Expresar por

Expone opiniones alternativas de otros autores y

escrito fuentes.
(dialégico) Expone interpretaciones alternativas de un mismo
hecho, siempre que sea posible.
Escuchar y Expresa con claridad los puntos de vista.
expresar Justifica adecuadamente por qué se considera
oralmente

(sustantivo)

aceptable una opinién.

Menciona las fuentes de las que provienen las ideas.
Expone las varias soluciones a un problema
determinando sus ventajas e inconvenientes

Escuchar y
expresar
manifestadas
oralmente
(dialégico)

Busca ideas alternativas a las que ya han sido
manifestadas.

Pregunta si hay otras interpretaciones alternativas de
un mismo hecho.
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Variable Y: Aprendizaje significativo

conocimientos

individuales (organizadores, fichas)

Dimensiones Indicadores
Experiencias Responde preguntas sobre sus experiencias previas al iniciar la
previas sesion de clase.
Participa de dinamicas para responder sobre sus experig¢ncias
previas
Responde preguntas sobre sus conocimientos previos al iniciar
la sesion de clase
Participa de dinamicas para responder sobre sus conocimjentos
previos
Nuevos Aprende nuevas experiencias que le permiten realizar trabajos

Aprende nuevas experiencias que le permiten realizar trabajos

en equipo

Aplica estrategias para aprender nuevos conocimientos
Los nuevos conocimientos son entendibles porque
estructurados

son

Relacién entre
nuevos y antiguos
conocimientos

Responde preguntas para relacionar su conocimiento pre
anterior con el nuevo conocimiento

Responde preguntas para ser conscientes de qué ha apreng
Realiza actividades en el aula para utilizar lo aprendidg
solucionar problemas de su vida cotidiana

Considera lo aprendido como Util e importante

2Vio 0

ido
para

Método y disefio

Poblacién

Técnicas e instrumentos

Tratamiento de datos

81




Meétodo:

El método hipotético-
deductivo es el
procedimiento o camino que
sigue el investigador para
hacer de su actividad una
practica cientifica. El
método hipotético-
deductivo tiene varios pasos
esenciales: observacion del
fenémeno a estudiar,
creacion de una hipétesis
para explicar dicho
fendmeno, deduccion de
consecuencias y verificacion
0 comprobacidn de la
verdad de los enunciados
deducidos comparandolos
con la experiencia.

Disefio:

Se desarrollo el disefio
descriptivo-correlacional,
que tienen como objetivo
describir relaciones entre
dos 0 mas variables en un
momento determinado. Se
trata también de
descripciones, pero no de
variables individuales sino
de sus relaciones.

Tiene como finalidad
determinar el nivel de
relacién que existe entre las

Poblacion:

La poblacion estuvo
constituida por 239
estudiantes de nivel de
pregrado, y que pertenecen
al 1°, 2°, 3%, 4° 5°y6°
afio académico..

Los criterios de inclusién
son:

a. Estar matriculados en el
1°, 20, 3°, 4°, 5° y 6° afio
académico.

b. Asistir regularmente a
clases.

c. Aceptar voluntariamente
participar en la
investigacion

Muestra:

De un total de 239
estudiantes matriculados,
se selecciond una muestra
que asciende a 148
estudiantes. EI muestreo es
el proceso de elegir un
grupo de sujetos de una
poblacién con el fin de
examinarlos y poder asi
hallar sus caracteristicas
del total de la poblacion
(Carrasco, 2009).

El estudio aplico muestreo
estratificado

Técnicas

En el presente estudio se
aplico la técnica denominada
encuesta. Para ambas
variables de estudio.

Instrumentos:

A. Cuestionario de

pensamiento critico
El cuestionario de
Pensamiento Critico esta
constituido por 30 items con
valores de uno (1) a cinco
(5) siendo (1) total
desacuerdo, (2) desacuerdo,
(3) a veces, (4) acuerdo, (5)
total acuerdo.
Teniendo en cuenta tales
dimensiones, se distribuyen
en el cuestionario los 30
ftems, de la siguiente forma:
* Leer sustantivo: 1 ala 12
* Leer dialogico: 13 a 16
* Expresar por escrito
sustantivo: 17 a 22
* Expresar por escrito
dialégico: 23 a 24
* Escuchar y expresar
oralmente sustantivo: 25 a
28
* Escuchar y expresar
oralmente dialdgico: 29 a
30.

Estrategia de andlisis

Se utilizaron las técnicas y medidas de la estadistica descriptiva en las que se
emplearan:

A. Tablas de frecuencia absoluta y relativa (porcentual). Estas tablas sirven para la
presentacién de los datos procesados y ordenados seguin sus categorias, niveles o
clases correspondientes.

B. Tablas de contingencia. Se utilizaron este tipo de tablas para visualizar la
distribucion de los datos segun las categorias o niveles de los conjuntos de
indicadores analizados simultdneamente.

Se organizaron y presentaron los resultados en tablas de frecuencias y gréaficos.

El procesamiento de datos se hizo de forma automatizada con la utilizacién de
medios informaticos. Para ello, se utilizaron: El soporte informéatico SPSS (222
Edicién), paquete con recursos para el analisis descriptivo de las variables y para el
calculo de medidas inferenciales; y excel, aplicacion de Microsoft Office, que se
caracteriza por sus potentes recursos graficos y funciones especificas que facilitan
el ordenamiento de datos.

Prueba de hipétesis

Para establecer la relacién entre las variables de estudio, se aplic el estadistico
siguiente:

A. Medidas de asociacion para dos variables cualitativas en escala ordinal: Se usara
la estadistica inferencial, la prueba estadistica paramétrica: Chi cuadrado de
Pearson.
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variables de estudio.

Las investigaciones
transeccionales se definen
como disefios que
recolectan datos en un so6lo
momento, en un tiempo
Unico. Su propdsito es
describir variables y
analizar su incidencia y
correlacion

El indice de confiabilidad de
la prueba es de 0.901
B. Examen de
aprendizajes
significativos
La capacidad de los/as
estudiantes para aprender
significativamente se
determinard mediante la
encuesta que respondera
cada estudiante de la
muestra. Se aplicard un
cuestionario de 12 items
(G6émez, 2013).
Los items se califican con
una escala tipo Likert.
Su coeficiente de
confiabilidad es: 0,769 (Alfa
de Cronbach)
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Instrumento(s) de recoleccién de datos organizado en variables, dimensiones e

Anexo N° 02

indicadores.

Variable dependiente: Cuestionario de aprendizajes significativos

Instrucciones:
A continuacion, leerés algunas preguntas sobre las capacidades y destrezas trabajadas en
el desarrollo de las asignaturas de Derecho y Ciencias Politicas de esta universidad
(UAP).

* Lee con atencion y cuidado cada una de ellas.
* En cada pregunta, sefiala con una equis (X) la casilla correspondiente a la columna que
mejor represente tu opinion, de acuerdo con el siguiente cédigo:

A wWNPEFLO

Nunca

Pocas Veces
Medianamente
Muchas Veces
Siempre

Por favor, CONTESTA TODAS LAS PREGUNTAS. No emplees demasiado tiempo en

pensar las respuestas. Ten en cuenta que no hay respuestas BUENAS ni MALAS.

N° Dimensién — Experiencias previas 0
Indicadores
1 | Respondo preguntas sobre mis experiencias previas al iniciar mi

sesién de clase

2 | Participo de dinamicas para responder sobre mis experiencias previas

3 | Respondo preguntas sobre mis conocimientos previos al iniciar mi
sesion de clase

4 | Participo de dinamicas para responder sobre mis conocimientos
previos

Dimensién - Nuevos conocimientos
Indicadores

5 | Aprendo nuevas experiencias que me permiten realizar  trabajos
individuales (organizadores, fichas)

6 | Aprendo nuevas experiencias que me permiten realizar trabajos en
equipo

7 | Aplico estrategias para aprender nuevos conocimientos

8 | Los nuevos conocimientos  son entendibles porque son
estructurados

Dimensién: Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos
Indicadores
9 Respondo preguntas para relacionar mi conocimiento previo o
anterior con el nuevo conocimiento
10 Respondo preguntas para ser conscientes de qué he aprendido
11 Realizo actividad es en el aula para utilizar lo aprendido para
solucionar problemas de mi vida cotidiana
12 Considero lo aprendido como (til e importante
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Variable independiente: Cuestionario de pensamiento critico

A continuacion, se presenta una lista de afirmaciones respecto a la forma como estudias.
Marca con un aspa (X) en la columna segun sea tu caso.
1: Total desacuerdo

2: Desacuerdo

3: A veces

4: Acuerdo

5: Total acuerdo.

a.
N | 1] 23] 4]5
Dimension: Leer sustantivo
Indicadores

1 | Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
problema, valoro la utilidad de cada una de ellas.

2 | Cuando leo la opinion que esta de acuerdo con mi punto
de vista, tomo partido por ella sin considerar otras
posibles razones.

3 | Cuando expongo oralmente una idea que no es mia,
menciono las fuentes de las que proviene.

4 | Cuando busco informacion para redactar un trabajo,
juzgo sin las fuentes que manejo son fiables o no.

5 | En mis trabajos escritos, ademas de la tesis principal
sobre el tema, expongo opiniones alternativas de otros
autores y fuentes.

6 | Cuando debo redactar un trabajo, expongo
interpretaciones alternativas de un mismo hecho.

7 | Cuando leo la interpretacion de un hecho, me pregunto si
existen interpretaciones alternativas.

8 | Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy
capaz de exponerlas oralmente, especificando sus
ventajas e inconvenientes.

9 | Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy
capaz de exponerlas por escrito, especificando sus
ventajas e inconvenientes.

10 | Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico
claramente cada una de ellas.

11 | Cuando un autor expone una solucion a un problema,
valoro si ha expuesto también todas las condiciones
necesarias para ponerla en practica.

12 | Cuando leo una opinidn o una tesis, no tomo partido por
ella hasta que dispongo de suficiente evidencia o razones
que la justifiquen

Dimension: Leer dialdgico

Indicadores

13 | Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion | | ] |




irrelevante y prescindo de ella.

14

En los debates, sé justificar adecuadamente por qué
considero aceptable o infundada, una opinion.

15

Cuando participo en un debate, me pregunto si hay
interpretaciones alternativas de un mismo hecho.

16

Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente
los argumentos que corroboran o refutan una tesis.

Dimension: Expresar por escrito sustantivo

17

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco
razones contrarias a lo que se expone en el texto.

18

Verifico la l6gica interna de los textos que leo.

19

Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
problema, valoro si todas ellas son igualmente posibles de
poner en practica.

20

En los debates, busco ideas alternativas a las que ya han
sido manifestadas.

21

Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que
leo.

22

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
considero que puedo estar equivocado y que sea el autor
el que tenga la razén

Dimension: Expresar por escrito dialégico

Indicadores

23

Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente
entre hechos y opiniones.

24

Sé diferenciar las opiniones en los textos que leo.

Dimension: Escuchar y expresar oralmente sustantivo

Indicadores

25

Planteo si los textos que leo dicen algo que esté vigente
hoy en dia

26

Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema,
expongo razones tanto a favor como en contra del mismo.

27

En los debates, sé expresar con claridad mi punto de
vista.

28

Cuando leo un texto, sé si el autor trata de dar una
opinién, exponer un problema y sus soluciones, explicar
unos hechos, etc.

Dimension: Escuchar y expresar oralmente

dial6gico

Indicadores

29

Cuando expongo por escrito una idea que no es mia,
menciono las fuentes de las que proviene

30

Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion
relevante
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Anexo N° 03

Validacion de expertos

FUAP

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

|. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos ¥ nombres del experto: _ VA 2 CA2 §AN CHER FraANLO

1.2 Grado académico:

1.3 Cargo e institucién donde labora:

DT @

CoclDINADDL UDED- TacaAn~ USC

1.4 Titulo de la Investigacién: “El pensamiento critico y su relacién con el aprendizaje significative en los

estudiantes de la escuela académica profesional de derecho de la universidad Alas Peruanas, Tacna, afo 2017"
1.5 Autor del instrumento: Santiuste, Ayala, Barriguete, Garcia, Gonzales, Rossignolli y Toledo (2001)

1.6 Maestria/ Doctorado/ Mencién: Maestria en Docencia Universitaria y Gestién Educativa

1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario de pensamiento critico

indicadores T Criterios Deficiente \ Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente |
i cuantitativos/cualitativos 0-20% | 21-40% | 41 -60% | 61-80% | 81-100% |
| Claridad | Estd formulado con lenguaje ‘ \ ‘ [ / 1
1 1 apropiado } ; ‘ | ! }
| Objetividad Esta expresado en conductas : ‘ [ } / ! !
| observables | [ |
| Actualidad Adecuado al alcance de cienciay ‘ |

tecnologia. | 7 ;

Organizacién

Existe una organizacién légica

<~

Suficiencia

Comprende los aspectos de

|
! } cantidad y calidad. ’ /
‘ Intencionalidad | Adecuado para vaiorar aspectos | £ {
| | del estudio. | |
Consistencia | Basados en aspectos Tedricos- | ‘ |
L ‘ Cientificos y del tema de | ‘ [ !/
‘ estudio. ‘ i | ‘ |
| Coherencia ’ Entre los indices, indicadores, [ | | | [
| dimensiones y variables | | /
| Metodologia La estrategia responde al ! i
| propésito del estudio. | ‘ ¥
Conveniencia | Genera nuevas pautas en la [ ‘
[ investigacién y construccion de f |
| teorias 1 ' 4
Sub total |
| Total

Valoracion cuantitativa (total x 0.20):

/?z)éfrr\Lfc Do A\ ((r\f/c{)/c

Valoracion cualitativa:

Opinién de aplicabilidad:

Lugar y fecha: Tacna,

acoa Mumelhco de oy
7

QC/OO( A

F#ma y Pos firma del experto
on:_00 982794 -
Frase pe o 2Eat SedciER:
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UAP

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

. DATOS GENERALES )

/ * " / N o~
1.1 Apellidos y nombres del experto: ‘ru’m/’,'ﬂ ?Oﬂ; N /(Qor/u, 9? ZZVL/E
1.2 Grado académico: ,// dm/i:~

¢

1.3 Cargo e institucién donde labora: y ﬂ f

1.4 Titulo de la Investigacion: “El pensamiento critico y su relacién con el aprendizaje significativo en los

estudiantes de la escuela académica profesional de derecho de la universidad Alas Peruanas, Tacna, afio 2017”

1.5 Autor del instrumento: Santiuste, Ayala, Barriguste, Garcia, Gonzales, Rossignolli y Toledo (2001)

1.6 Maestria/ Doctorado/ Mencidn: Maestria en Docancia Universitaria y Gestién Educativa

1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario de pensamiente critico

| indicadores Criterios | Deficiente | Regular Buenc | Muy bueno | Excelenie |
i cuantitativos/cualitativos |  0-20% 21-40% | 41 -60% 51-80% | 81-100%
| Claridad Estd formulado con lenguaje |
f apropiadc | v
Objetividad Esta expresado en conductas | | : b4
observables ! | | | ‘ ;
I Actualidad Adecuadoe 2l alcance de cienciay ‘ ‘ | |
i tecnologia. /| i
Organizacion Existe una organizacion logica |
Suficiencia Comprende los aspectos de | l
cantidad y calidad.

Intencionalidad

Adecuado para valorar aspectos
dei estudio.

Consistencia

Basados en aspectos Tedricos-
Cientificos y del tema de
estudio.

| Conherencia Entre los indices, indicadores, | 1 |
i dimensiones y variables { | |
| Metodologia L3 estrategia responde al ‘ |

propésito del estudio.

Conveniencia

Genera nuevas pautas en la
investigacion y construccion de
teorias

\\\\\\\_

|
i
|
\
\

Sub total

[ Total

Valoracién cuantitativa (total x 0.20):
Valoracion cualitativa:

Opinidn de anlicabilidad:

Lugar y fecha: Tacna, y

gé ,f“':r?[fKA Su cpfococean
o G ofecklr
— 9

(_/, / NG )« /)

W

- on: 40 bt 4202,
L A «%«,.4 P
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w UNIVERSIDAD

% ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres del experto: /L Tor r‘prvcio /{;ﬁ =~ e rr,'c @

1.2 Grado académico: :.Dn c-'éxv e ﬂ;m e 3 Lo c\//é
1.3 Cargo e institucién donde labora: ;o dey J\f\,é’fr ce // ////m/ we rxeded (JAL TR &

1.4 Titulo de la Investigacion: “El pensamiento critico y‘ su relacidn con el aprendizaje significativo en los

estudiantes de la escuela académica profesional de derecho de la universidad Alas Peruanas, Tacna, afic 2017"
1.5 Autor del instrumento: Santiuste, Ayaia, Barriguete, Garcia, Gonzales, Rossignolli y Tolsde (2001)

1.6 Maestria/ Docterado/ Mencidn: Maestria en Docencia Universitaria y Gestién Educativa

1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario de pensamiento critico

I Conveniencia

propdsito dei estudio.

Genera nuevas pautas en la
investigacion y construccién de
teorias

| indicadores | Criterios Deficiente . Regular ] Buens | Muy bueno | Excelente
| | cuantitativos/cualitativos 0-20% | 21-40% | 41 -60% 61-80% | 81-100%
| Claridad. | Estd formulado con lenguaje | l 1 / [
! apropiado | I |
[ Objetividad Estd expresado en conductas i | I
| observables ! | i # 3
I Actualidad i Adecuzdo 2l alcance de cienciay } i | |
| tecnologia. | | & {
| Organizacidn | Existe una organizacion ldgica ‘ | A
E Suficiencia | Comprende los aspectos de ; ! ‘
i | cantidad y calidad. | | | '
;‘ Intencicnalidad | Adecuado para valorar aspectos [ | | i i
! | dei estudio. | | [ L
| Consistencia Basados en aspectos Tedricos- | 1
‘ Cientificos y del tema de | f /
| estudio. | | #
| Coherencia | Entre los indices, indicadores, | | I o
i | dimensiones y variabies | | | | | i
| Metodologia ( La estrategia responde al : : ,‘ [ ‘ /
| | |

| Sub total

| Total

Valoracién cuantitativa (total x 0.20):
Valoracion cualitativa: 9: P f/,\e nte \Modecucd O
Opinién de aplicabilidad: __, /‘—/7 / b

Lugar y fecha: Tacna, ﬁcna /{/{[ﬂﬁu\bm Ar\?

Z N

Firma y Pos firma del experto

DNI: 212265&;
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UNIVERSIDAD
{ ALAS PERUANAS
VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

|. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres del experto: \/A ecAS SAA[ rHE2 FTpane©
1.2 Grado académico: Do 04Z.

1.3 Cargo e institucién donde labora: CooeniInADTIZ UDED-TacNA -UAD £

1.4 Titulo de la Investigacién: “El pensamiento critico y su relacién con el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la escuela académica profesional de derecho de la universidad Alas Peruanas, Tacna, afic 2017"
1.5 Autor del instrumento: Gémez, P. (2013), USMP. Lima

1.6 Maestria/ Doctorado/ Mencidn: Maestria en Docencia Universitaria y Gestion Educativa

1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario de aprendizajes significativos

| indicadores | Criterios | Deficiente ‘, Regular | Bueno | Muy bueno \ Excelente ‘
1 ’ | cuantitativos/cualitativos | 0-20% | 21-40%  41-60% | 61-80% | 81-100% |
| Claridad Estd formulado con lenguaje { | ‘ oAl

| | apropiado | { |

| Objetividad \ Estd expresado en conductas ‘ [ { [ J
! | observables | ; | : 4

| Actualidad | Adecuado al alcance de ciencia y ‘: } ‘ ‘ f
| | tecnologia. ‘ ; | | 7|

i Organizacion Existe una organizacidn logica ; j | . ‘ f £

| suficiencia | Comprende los aspectos de [ w ‘ |

cantidad y calidad.
Intencionalidad | Adecuado para valorar aspectos i |

‘ | del estudio. 3 ; ‘ ’ 3 P
Consistencia | Basados en aspectos Tedricos- { |
| Cientificos y del tema de f [ | [
estudio. ’ ‘ ? / ;
| Coherencia | Entre los indices, indicadores, ‘
‘ | dimensiones y variables ' | ‘ | ’/
[ Metodologia | La estrategia responde al ‘ [ (
propdsito del estudio. f ‘ | 7§
ﬁ Conveniencia | Genera nuevas pautas en la i [
‘ | investigacién y construccién de ‘ * /
teorias |
| Sub total
Total

Valoracién cuantitativa (total x 0.20): .

Valoracién cualitativa: g e e Lonerde atea /on / Pvre /e
oy &

Opinién de aplicabilidad: . S—< . ) 7., Leadit

Lugar y fecha: Tacna, '7;/,' Con /lc P "F ﬂjm A(‘/ 2 Q(/ }/’
£C

Eirma y Pos firma del experto

DNi:_O2 #8329y
Yoonre Vatiess Ssuentn
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"AP UNIVERSIDAD

\ ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

|. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres del experto: \/A ocAfl SAN‘[ HE2 FpanNc©

1.2 Grado académico: Docyoil
1.3 Cargo e institucién donde labora: __ C o0 e DI ADT L UDED-TaCNA -UA £

1.4 Titulo de la Investigacidn: “El pensamiento critico y su relacién con el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la escuela académica profesional de derecho de la universidad Alas Peruanas, Tacna, afio 2017”
1.5 Autor del instrumento: Gémez, P. (2013), USMP. Lima

1.6 Maestria/ Doctorado/ Mencidn: Maestria en Docencia Universitaria y Gestion Educativa

1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario de aprendizajes significativos

{ indicadores | Criterios | Deficiente | Regular | Bueno Muy bueno | Excelente
. | cuantitativos/cualitativos | 0-20% | 21-40%  41-60% | 61-80% | 81-100%
| Claridad | Estd formulado con lenguaje * | “ ‘ ‘ 7
| | apropiade | | { | |
} Objetividad | Estd expresado en conductas | | f \ / ;
| observables | | | |
| Actualidad Adecuado al alcance de cienciay ! | 3 ‘
i tecnologia. ‘ f v | ;
{ Organizacidn Existe una organizacion logica | | | /£
| Suficiencia : Comprende los aspectos de ‘ ; l |

| cantidad y calidad.
| Intencionalidad | Adecuado para valorar aspectos | |
del estudio. | i I | A
Basados en aspectos Tedricos- [ |

[ Consistencia
| | Cientificos y del tema de ‘ ‘ \

| ;
| estudio. | ‘ / |
| Coherencia | Entre los indices, indicadores, | \ ‘
| dimensiones y variables | } | 4
| Metodologia | La estrategia responde al { ‘ [
| propdsito del estudio. | /
| Conveniencia | Genera nuevas pautas en la
investigacion y construccién de ‘ ‘ /
| teorias ‘ ‘ |
Sub total | i
Total | - ‘
Valoracién cuantitativa (total x 0.20): :
. x . . /
Valoracién cualitativa: < 7; Ps w//ﬂ er 7/ J aiean /on Z Ly ‘/mb/e
Opiniodn de aplicabilidad: __ ?: /§7,g éfﬂﬁ/c _~

Lugar y fecha: Tacna, .7L(‘o\a /Z('u FI’JCP AC/Q Q(, VQJ
ALt

Eittma y Pos firma del experto

DNi:_O0#832qy
Toan co\/AflfA} SascHER
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|. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres del experto:

1.2 Grado académico:

UAP

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

en

O rmus CLO.S

ﬁj& cay Q’v&-\r /Qo;ﬁm / g(‘.f? v
@0 2 7£°L’

1.3 Cargo e institucion donde labora: /% dey ":J—(c’c/n/ /UNI 8 &

1.4 Titulo de la Investigacién: “El pensamiento critico vy su relac1on con el aprendizeje significativo en los

estudiantes de la escuela académica profesional de derecho de la universidad Alas Peruanas, Tacna, afio 2017"
1.5 Autor del instrumento: Gémez, P. (2013), USMP. Lima

1.6 Maestria/ Doctorado/ Mencién: Maestria en Docencia Universitaria y Gestion Educativa

1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario de aprendizajes significatives

estudio.

indicadoras | Criterios | Deficiente | Regular ; Bueno | Muy bueno 1 Excelente |
\ | cuantitativos/cualitativos | 0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100% |
| Claridad | Esta formulado con lenguaje » 7 } ﬁ:
| | apropiado i ! i |
i Objetividad | Esté expresade en conductas | | ; !
| | observabies { | | / i
Actualidad , Adecuado al alcance de cienciay ‘ " |‘ y !
| tecnologia. i ! | | :
Organizacién Existe una organizacion Idgica | | | o ]
Suficiencia | Comprende los aspectos de | ! ; o |
i | cantidad y calidad. i | |
‘ Intencionalidad | Adecuado para valorar aspectos i ; (
j | del estudio. | | f i 1
Consistencia | Basados en aspectos Teoricos- —_; | f 1
| Cientificos y del tema de ) {

! |

|

Coherencia

Entre los indices, indicadores,
dimensicnes y variables

Metodologiza |

La estrategia responde al
proposito del estudio.

Conveniencia

Genera nuevas pautas en la
investigacion y construccién de
teorias

| Sub total

{ Totai

Valoracidén cuantitativa (total x 0.20):
Q =oe ¢ clocgo pc/rr
C ./4 /I &l o 4 6/‘—

Valoracion cualitativa:

Opinion de aplicabilidad:

(e L/(‘V'/ak/;é

Lugar y fecha: Tacna, %CM ///n;.,\\ée Ar 3

= S

Firma y Pos firna del experto

ONE_Z> e 26 L)
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Anexo N° 04

Tabla de la prueba de validacion (Prueba binominal o V de Aiken)

Cuestionario de Pensamiento Critico de Santiuste, Ayala, Barriguete, Garcia, Gonzales,

V DE AIKEN

Rossignolli y Toledo (2001)

Nro. Item Indicadores Juez 1 Juez 2 Juez 3 V de Aiken
1 Claridad 5 5 5 1.00
2 Objetividad 5 5 5 1.00
3 Actualidad 5 5 5 1.00
4 Organizacion 5 5 5 1.00
5 Suficiencia 5 5 5 1.00
6 Intencionalidad 5 5 5 1.00
7 Consistencia 5 5 5 1.00
8 Coherencia 5 5 5 1.00
9 Metodologia 5 5 5 1.00
10 Conveniencia 5 5 5 1.00
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V DE AIKEN
Cuestionario de Aprendizaje Significativo de G6mez (2013)

Nro. Item Indicadores Juez 1 Juez 2 Juez 3 V de Aiken
1 Claridad 5 5 5 1.00
2 Objetividad 5 5 5 1.00
3 Actualidad 5 5 5 1.00
4 Organizacion 5 5 5 1.00
5 Suficiencia 5 5 5 1.00
6 Intencionalidad 5 5 5 1.00
7 Consistencia 5 5 5 1.00
8 Coherencia 5 5 5 1.00
9 Metodologia 5 5 5 1.00
10 Conveniencia 5 5 5 1.00
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Anexo N° 06

Consentimiento informado

%w UNIVERSIDAD

\ ALAS PERUANAS
CONSENTIMIENTO INFORMADO

TITULO DE LA INVESTIGACION:

“EL PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS
ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS, TACNA, ANO 2017”.

PROPOSITO DEL ESTUDIO:

Establecer la relacidn entre el pensamiento critico y los aprendizajes significatives en los
estudiantes de la Escuela Académica de Derecho y Ciencias Politicas. UAP.

PROCEDIMIENTO PARA LA TOMA DE INFORMACION:

Se aplicaran cuestionarios anénimos a una muestra de estudiantes de Derecho y Ciencias
Politicas

RIESGOS:

No existen riesgos que se podrian presentar para el que brinda informacién
BENEFICIOS:

No representa ningun tipo de beneficio econdmico para el encuestado)
COSTOS:

No representa ningln costo para el encuestado ni para su institucion.
INCENTIVOS O COMPENSACIONES:

No se otorgan incentivos o compensaciones que se le podrian dar a el que brinda informacidn.
TIEMPO:

La aplicacion de los cuestionarios tomaria aproximadamente 10 minutos
CONFIDENCIABILIDAD:

Los datos recabados seran utilizados estrictamente en la presente investigacidon respetando su
estrictamente su confidencialidad, los cuales seran eliminados al término del estudio.

CONSENTIMIENTO:

El estudiante: Acepto voluntariamente participar en esta investigacidén. Tenge pleno
conocimiento del mismo y entiendo que puedo decidir no participar y que puedo retirarme del
estudio si los acuerdos establecidos se incumplen.

En fe de lo cual firmo a continuacion: } e s
QUBRD N

\/oJ-chwL« Yo be»c_ 5
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Anexo N° 07

Autorizacion de la institucion donde se realiz6 el trabajo de campo

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

“Afio del Buen Servicio al Ciudadano”

MEMORANDO N° 010-2017-E.P.D-UAP/FILIAL-TACNA

A : ABG. WILBER RAFAEL VALDIVIA GAMBOA
Docente Tiempo Completo E.P. DERECHO

DE : ABG. ROXANA ISABEL NAVINTA HORNA.
Coordinadora Académica de Escuela
UAP - Filial Tacna

Cit. : DRA. ROSA ANA BERNABE MENENDEZ
Coordinadora Académica de Posgrado
UAP- Filial Tacna

ASUNTO :SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA LA APLICACION DE
INSTRUMENTO DE TESIS.

REFERENCIA  : FUT N° 149-0040219

FECHA : Tacna, 14 de diciembre de 2017.

Tengo el agrado de dirigirme a usted, en atencion al documento de la
referencia, mediante el cual, solicita autorizacion para aplicar un instrumento de cuestionario a los
alumnos de los 06 ciclos Ultimos ciclo de la Carrera Profesional de Derecho.

Al respecto, se autoriza la aplicacion del referido instrumento,
concerniente a su tesis denominada: “El pensamiento Critico y su relaciéon con el
Aprendizaje Significativo en los estudiantes de la Escuela Académica Profesional de
Derecho de la Universidad Alas Peruanas, Tacna, afio 2017”.

Sin ofro particular, hago propicia la oportunidad para expresarle los
sentimientos de mi especial consideracion y estima.

Atentamente,

U NIVERSIDA
D
ALAs
INL:AL e l/)‘\ANAs

C.c .Archivo.
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Anexo N° 08

Declaratoria de autenticidad del informe de tesis.

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

L DECLARACION JURADA TESIS )

Yo, WILBER RAFAEL VALDIVIA GAMBOA estudiante del Programa Maestria: Docencia
Universitaria y Gestion Educativa de la Universidad Alas Peruanas, identificado con DNI:
00429633 con la Tesis titulada:

EL PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICA
PROFESIONAL DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD “ALAS PERUANAS®”,
TACNA, ANO 2017.

Declaro bajo juramento que:
1).- La tesis es de mi autoria.

2).- He respetado las normas internacionales de citas y referencias para las fuentes consultas.
Por tanto, la tesis no ha sido plagiada ni total ni parcialmente.

3).- Los datos presentados en los resultados son reales, no han sido falseados, ni copiados y Por
tanto los resultados que se presentan en la tesis se constituiran en aporte a la realidad
investigada.

De identificarse la falta de fraude (datos falsos), de plagio (informaci6n sin citar a autores), de
pirateria (uso ilegal de informacion ajena) o de falsificacion (representar falsamente las ideas de
otros), asumo las consecuencias y sanciones que mi accién se deriven, sometiendo a la
normatividad vigente de la Universidad ALAS PERUANAS.

Tacna, 26 de abril del 2019
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Anexo N° 09

Constancia de linguista

CONSTANCIA

La que suscribe el presente documento deja constancia que ha
revisado en el plano ortografico y de redaccién la tesis titulada: “EL
PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD
“ALAS PERUANAS”, TACNA, ANO 2017”, presentada por el Bach.
WILBER RAFAEL VALDIVIA GAMBOA, para optar el grado
académico de Maestro en Docencia Universitaria y Gestidon

Educativa, otorgado por la Universidad Alas Peruanas.

Se expide el presente documento a solicitud del interesado.

Tacna, 28 de octubre de 2019.

MSc Lidia Raquel Cussi Nieto
CORRECTORA ESPG UAP SEDE TACNA
DOCENTE UAP SEDE TACNA
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Anexo N° 10

Constancia de metodologo

CONSTANCIA

Quien suscribe. hace constar que:

De la revision v andlisis de la METODOLOGIA de la tesis titulada: “EL PENSAMIENTO
CRITICO Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS
ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE
LA UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS. TACNA. ANO 2017". presentado por el Bach.
Wilder Rafael VALDIVIA GAMBOA. para optar el grado de MAESTRO en DOCENCIA
UNIVERSITARIA Y GESTION EDUCATIVA.

Se comprobo que la tesis CUMPLE con los requisitos metodologicos v se ajusta a
las normas para la eclaboracion de trabajos cientificos. Y a aquellos exigidos por la
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO DE LA UAP.

Se expide la presente a solicitud de la parte interesada para los fines que considere
conveniente.

Atentamente

Tacna. 02 de OCTUBRLE de 2109

Dr. Rafadl Enrique AZOCAR PRADO
DNI N° 22096520
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Anexo N° 11

Constancia del especialista del area de la tesis

CONSTANCIA DEL ESPECIALISTA DEL AREA DE LA TESIS

Quien suscribe el presente documento deja constancia que ha revisado en el plano de
contenido como Especialista del area, la tesis titulada: EL PENSAMIENTO CRITICO Y SU
RELACION CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD “ALAS PERUANAS”,
TACNA, ANO 2017, presentado por el Bachiller WILBER RAFAEL VALDIVIA GAMBOA, para
optar el grado académico de Magister en Docencia Universitaria y Gestion Educativa,

otorgado por la Universidad Alas Peruanas.

Tacna, 28 de octubre del 2019

A. RINA MARIA ALVA ERRA
DNI 00425041
DOCENTE UAP
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Anexo N° 12
Resolucion Directoral N° 1952-2019-EPG-UAP

o4 UMIVERSIDAD

’?: § Wlm PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
Escuela de Posgrado

RESOLUCION DIRECTORAL N° 1952 - 2019-EPG-UAP

Lima, 03 de Octubre del 2019

VISTA:

La solicitud del graduando WILBER RAFAEL VALDIVIA GAMBOA, de la MAESTRIA EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA Y GESTION EDUCATIVA, mediante la cual solicita programar la fecha de
sustentacion de la Tesis “EL PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICA
PROFESIONAL DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS, TACNA, ANO
2017", por lo que es necesario conformar la Comision de Jurado para la Sustentacion de la Tesis para
optar el Grado Académico de MAESTRO EN DOCENCIA UNIVERSITARIA Y GESTION EDUCATIVA.

CONSIDERANDO:

Que, mediante Resolucion Directoral N° 1951 -2019-EPG-UAP, con fecha 03 de Octubre del 2019 se
declarar expedito para la sustentacion publica de su tesis: “EL PENSAMIENTO CRITICO Y SU
RELACION CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA
ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD ALAS
PERUANAS, TACNA, ANO 2017”, del graduando WILBER RAFAEL VALDIVIA GAMBOA.

Que, de conformidad Capitulo |, Articulo 22° y 23° del Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad
con Resolucion N° 061-2019-PE-UAP.

Estando a lo informado por el revisor y de conformidad a lo establecido en las normas.

SE RESUELVE:

Articulo Primero: Conformar la Comision de Jurado para la Sustentacion Plblica de la Tesis titulada “EL
PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN
LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE LA
UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS, TACNA, ANO 2017” presentado por el graduando el cual
estara conformado por:

Mg. LOURDES LUZBENIA BERNABE MENENDEZ PRESIDENTE
Mg. ROLANDO JOSE BALAREZO PLATA SECRETARIO
Mg. EUGENIO MARTIN PACHA QUISPE MIEMBRO

Articulo Segundo. - Fijar fecha y la hora para la sustentacion de la tesis “EL PENSAMIENTO
CRITICO Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS
ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE DERECHO DE LA
UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS, TACNA, ANO 2017” del graduando WILBER RAFAEL
VALDIVIA GAMBOA.

Dia : 10de Octubre del 2019.
Hora : 18:00 horas
Lugar : Salon de grados de la Escuela de Posgrado de la Filial Tacna.

Registrese, comuniquese y archivese.
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Anexo N° 13

Acta de sustentacion para optar el grado de maestro en docencia universitaria y gestién
educativa

/ag;‘im UNIVERSIDAD
L ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
Escuela de Posgrado

ACTA DE SUSTENTACION PARA OPTAR EL GRADO DE:

MAESTRO EN DOCENCIA UNIVERSITARIA Y GESTION
EDUCATIVA

En Tacna, siendo las 18:00 horas del 10 de Octubre del 2019, en el Auditorio de la Universidad
Alas Peruanas, bajo la presidencia del catedratico principal.

MG. LOURDES LUZBENIA BERNABE MENENDEZ

Se inicié en sesion Publica, bajo la modalidad de Sustentacién de Tesis de Don:

WILBER RAFAEL VALDIVIA GAMBOA

Quién expuso la tesis titulada: “EL PENSAMIENTO CRITICO Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICA
PROFESIONAL DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS, TACNA, ANO
2017", ante el jurado integrado por los seiiores catedraticos:

Mg. LOURDES LUZBENIA BERNABE MENENDEZ PRESIDENTE
Mg. ROLANDO JOSE BALAREZO PLATA SECRETARIO
Mg. EUGENIO MARTIN PACHA QUISPE MIEMBRO

El graduando obtuvo el siguiente resultado:

/-\Qvolxxbo QRov 00Ot dud

En fe de lo cual se asenté la presente acta que el Sefior Presidente y los demas miembros del

Jurado.
—_—
e teern )
. LOURDES LUZBENIA BER| MENENDEZ
Presidente
REGISTRON® 0210 ICAT DE ABQGADO DE TACNA
>
N
N
Rt
Mg. ROLAND%E REZO PLATA Mg. EUGE! IN PACHA QUISPE
Secretario Miembro
REGISTRON® 1234 1C AT DE ABOGADO DE TACNA CPPE; 2402424058

AV CAVETANO HEREDIA 1044, JESUS MARIA . TELEF. 989180188 www.uap.cdu.pe e-mail: sfmidié//uap.edu./
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