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RESUMEN

La presente investigacion se propuso como objetivo principal determinar
la relacion entre la motivacion del logro académico y la autopercepcion del
aprendizaje significativo en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,

provincia Mariscal Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.

Para el logro de este objetivo se ubicé la investigacion en el enfoque
cuantitativo y se decidié por un disefio no experimental transeccional. Asi
mismo, se desarrolld la investigacion a un nivel descriptivo correlacional con un
método hipotético deductivo. La poblacién fue confirmada por 26 estudiantes

del sexto grado de primeria de la institucion mencionada.

El proceso de recoleccion de datos inici6 con la aplicacion de dos
cuestionarios de tipo Likert: Cuestionario para la motivacion del logro
académico y Cuestionario para la autopercepcion del aprendizaje significativo.
Posteriormente, los datos fueron ordenados en matrices de Excel para ser
procesados por el software estadistico SPSS. El analisis descriptivo nos
presenta que el nivel alcanzado en ambas variables fue el nivel medio con un
54,9% para la primera variable y un 50,4% para la segunda. Asi mismo, el
analisis inferencial nos muestra un coeficiente de correlacion de Spearman de
0,791 y una significancia estimada de 0,000 < 0,05. Estos valores estadisticos
nos permiten determinar la existencia de una correlacion positiva entre las

variables de investigacion y aceptar la hipétesis general del estudio.

Palabras Claves: Motivacion, logro académico, autopercepcion,

aprendizaje significativo.



ABSTRACT

The main objective of this research was to determine the relationship
between the motivation of academic achievement and the self-perception of
significant learning in sixth grade students of the Educational Institution No.
60261 "ElI Amauta" of the San Pablo district of Loreto, province Marshal Ramon

Castilla, Loreto, year 2019.

To achieve this objective, the research was located in the quantitative
approach and decided on a non-experimental transectional design. Likewise, the
research was developed at a correlational descriptive level with a hypothetical
deductive method. The population was confirmed by 26 first grade sixth grade

students from the mentioned institution.

The data collection process began with the application of two Likert-type
guestionnaires: Questionnaire for the motivation of academic achievement and
Questionnaire for self-perception of significant learning. Subsequently, the data
was ordered in Excel matrices to be processed by the SPSS statistical software.
The descriptive analysis shows us that the level reached in both variables was
the average level, with 54.9% for the first variable and 50.4% for the second.
Likewise, inferential analysis shows a Spearman correlation coefficient of 0.791
and an estimated significance of 0.000 <0.05. These statistical values allow us to
determine the existence of a positive correlation between the research variables

and to accept the general hypothesis of the study.

Key words: Motivation, academic achievement, self-perception,

meaningful learning.
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INTRODUCCION

En la actualidad, el mundo de las nuevas tendencias educativas propone la
gran importancia de la motivacién puede tener en el aprendizaje de los nifios. En
diversos andlisis podemos ver también que este elemento es muy variable de
persona a personay muy sensible al cambio; asi mismo, despierta la preocupaciéon
de conocer mas sobre como se alcanza niveles 6ptimos de motivacion que puedan
estimular el aprendizaje. Por otro lado, el objetivo de todo sistema educativo es
lograr aprendizajes duraderos, que sean Utiles en la vida, se busca obtener
aprendizajes significativos. Pero ¢de qué depende alcanzarlos? Es una pregunta

constante en la practica pedagdgica de maestros y otros profesionales.

El interés por estas dos variables tan importantes para la educacion ha
llevado a realizar el presente trabajo de investigacion titulado “Motivacion del logro
académico y autopercepcion del aprendizaje significativo en los estudiantes de
sexto grado de primaria de la Institucién Educativa N° 60261 El Amauta del distrito
San Pablo de Loreto, provincia Mariscal Ramén Castilla, Loreto, afio 2019” que ha

buscado determinar si existe una correlacion entre ellas.

Este informe de investigacién ha buscado presentar en primer lugar, una
construccion teérica ordenada y sintetizada sobre los conocimientos y enfoques
gue hoy en dia existen sobre las variables de estudio. Del mismo modo, la utilidad
de los instrumentos y los resultados que se presentan pueden contribuir al inicio de
futuras investigaciones y generar innovaciones en el campo de la educacién en su
relacion con la motivacién del logro académico y la autopercepcién del aprendizaje

significativo en distintas realidades socio econémicas y culturales.

El informe de investigacion se estructura en tres capitulos:

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO, en este primer capitulo se

iX



presenta la realidad probleméatica a partir de evidencias que demuestran su
existencia en la realidad. Luego de ello se formulan las preguntas, objetivos e
hipotesis de investigacion y se establecen las variables e instrumentos.
Ademas de ello se explica la metodologia que enmarca el estudio y sus

justificaciones.

MARCO TEORICO, en este segundo capitulo se muestran los estudios
antecedentes para las variables para luego desarrollar las referencias y
enfoques tedricos que dan sustento a la investigacion. Del mismo modo, se
presenta una relacién y especificacion de los términos mas relevantes usados

en el proceso de investigacion.

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS, en este tercer
capitulo se da una presentacion ordenada de los datos estadisticos resultantes
de la recoleccion de datos a nivel descriptivo e inferencial. Por medio de ellos,

se puede establecer las pruebas de hipétesis de la investigacion.

Finalmente se establecen las conclusiones y recomendaciones del
estudio, asi como las fuentes de informacion y unos anexos que pueden

contribuir a los interesados.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

1.1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

Considerando los resultados de la prueba PISA 2018 podemos tener un
panorama general del rendimiento académico que tiene la region de América.
Aunque, esta prueba que se desarrolla a nivel mundial solo se enfoca solo en
tres &reas de aprendizaje, nos puede dar un diagnéstico del estado y niveles de
los logros que como region logramos. Por ejemplo, podemos observar que los
resultados para los paises latinoamericanos tienen niveles inferiores al promedio
establecido por OCDE, siendo Chile el pais que ocupa el primer lugar en
lenguaje (puesto 43) y ciencias (Puesto 45) y Uruguay en el area de mateméatica
(puesto 58) dentro de la region (BBC New Mundo, 2019).

Estos datos nos permiten observar que los sistemas educativos no estan
rindiendo los frutos esperados y esto considerando que los paises
latinoamericanos, en su mayoria, bordea o ha pasado ya los doscientos afios
desde las independencias respecto a sus metrépolis. Algunos profesionales
interesados en materia educativa pueden recurrir a diversas causas o contextos
por los que se evidencia estos resultados y muchos pueden apuntar a los modos

y condiciones en los que se da el proceso de ensefianza aprendizaje.

En un contexto local, estos mismos resultados nos evidencian un menor
nivel del Pera respecto a sus similares de la region. En las tres areas evaluadas
Peru se localiza en el puesto 64 superando a paises como Panama y Republica
Dominicana. Si bien es cierto que hay una mejora respecto a otros afos, aun

nos encontramos muy por debajo del promedio OCDE (BBC New Mundo, 2019).
11



La preocupante situacion que revela los informes periodicos de PISA hace
gue muchas entidades de gobierno a nivel mundial como entidades privadas y
organizaciones internacionales se preocupen por buscar un desarrollo éptimo de
la educacion basica. De este modo, el Banco Mundial propone dentro de sus
cuatro pilares estratégicos se debe “hacer frente al abandono escolar mediante
una mayor flexibilizacion de la educacion secundaria superior y un énfasis en las
habilidades socioemocionales para mejorar la experiencia de aprendizaje, la
motivacion y la empleabilidad de los estudiantes” (Lopez, 2020, parr. 11).

Es claro que la preocupacion por el desarrollo enfocada a los
socioemocional como la motivacion, estd tomando mayor interés en las
investigaciones y programas educativos. Como menciona Lobillo (2020) “las
nuevas pedagogias fomentan estos valores actuales y sacan partido de la
innovacion para estimular y motivar a los estudiantes” (parr. 3). Todo esfuerzo
empieza ser orientado a lograr una motivacién en el estudiante que le permita
lograr aprendizajes. En este mismo articulo, encontramos el testimonio de la
directora de un centro, Azucena Jiménez, quien menciona el empleo de
diferentes herramientas que logren desarrollar las habilidades del estudiante
como el trabajo colaborativo, el desarrollo de la autonomia, la gestion de roles,
etc. ya que estos, ayudan al nifio a estar mas motivado (Lobillo, 2020, parr. 7).

La relevancia de las dos variables mencionadas ha llevado al estudio a
planear la pregunta de la existencia de un posible nexo entre ellas en una
realidad regional como lo es la Institucién Educativa N° 60261 “El Amauta” del

distrito San Pablo de Loreto en la provincia de Maynas, Loreto.

Las realidades descritas en parrafos anteriores no son ajenas a la
realidad de la region Loreto donde, a diferencia de las ciudades peruanas,
encuentra niveles de logros académicos inferiores y asi mismo, existe mayor

dificultad en la adquisicion de innovaciones pedagdgicas para los docentes.

12



Estas evidencias, constituyen un problema de la realidad social dentro del
territorio peruano. La investigacion en este campo se hace necesaria si se quiere
revertir las cifras negativas de la educacion en esta regién y mitigar asi las

consecuencias de una mala calidad educativa en la sociedad.

Por tal motivo, el presente estudio se propuso el objetivo de determinar la
relacion existente entre la motivacion del logro académico y la autopercepcién
del aprendizaje significativo en nifios de sexto grado de primaria en la institucion
mencionada para poder contribuir a la reflexién y acciones que deriven de los

hallazgos y conclusiones.

1.2. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION
12.1. DELIMITACION SOCIAL
La presente investigacion fue delimitada socialmente a los
estudiantes de sexto grado de primaria matriculados en la Institucién
Educativa N° 60261 “El Amauta”.

1.2.2. DELIMITACION TEMPORAL
El proceso de recoleccion de datos de esta investigacion se

realiz6 dentro del afio lectivo 2019.

1.2.3. DELIMITACION ESPACIAL
El estudio estuvo delimitado espacialmente a la Institucién
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,

provincia Mariscal Ramon Castilla, Loreto, Peru.

1.3. PROBLEMA DE INVESTIGACION
13.1. PROBLEMA GENERAL
¢,Cual es la relacion entre la motivacion del logro académico y la
autopercepcion del aprendizaje significativo en los estudiantes de sexto grado

de primaria de la Institucién Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San

13



14.

Pablo de Loreto, provincia Mariscal Ramoén Castilla, Loreto, afio 20197

1.3.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

PE 1. ¢Cudl es la relacion entre las acciones orientadas al logro
académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal

Ramodn Castilla, Loreto, afio 20197

PE 2. ¢Cudl es la relacion entre las aspiraciones orientadas al logro
académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal

Ramon Castilla, Loreto, afio 2019?

PE 3. ¢ Cual es la relacion entre los pensamientos orientados al logro
académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal

Ramon Castilla, Loreto, afio 2019?

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
141. OBJETIVO GENERAL

Determinar cual la relacion entre la motivacion del logro académico y la
autopercepcion del aprendizaje significativo en los estudiantes de sexto grado
de primaria de la Institucién Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San

Pablo de Loreto, provincia Mariscal Ramoén Castilla, Loreto, afio 2019.

14.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

OE 1. Determinar cual es la relacion entre las acciones orientadas al
logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal

Ramodn Castilla, Loreto, afio 20109.
14



15.

OE 2. Determinar cual es la relacion entre las aspiraciones orientadas
al logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Instituciéon Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal

Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.

OE 3. Determinar cual es la relacibn entre los pensamientos
orientados al logro académico y la autopercepcion del aprendizaje
significativo en los estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia

Mariscal Ramodn Castilla, Loreto, afio 20109.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION
15.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe una relacion positiva entre la motivacion del logro académico y la
autopercepcién del aprendizaje significativo en los estudiantes de sexto grado
de primaria de la Institucion Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San

Pablo de Loreto, provincia Mariscal Ramén Castilla, Loreto, afio 2019.

152. HIPOTESIS ESPECIFICAS
HE 1. Existe una relacién positiva entre las acciones orientadas al
logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal

Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.

HE 2. Existe una relacion positiva entre las aspiraciones orientadas al
logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal

Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.

HE 3. Existe una relacion positiva entre los pensamientos orientados

al logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
15



estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal

Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.

16



153.

Tabla 1. Operacionalizaciéon de las Variables

IDENTIFICACION Y CLASIFICACION DE VARIABLES E INDICADORES

VARIABLE DIMENSION INDICADORES ITEMS ESCALA DE MEDICION
Acciones orientadas al logro 5 7,9,10,12, 15,
L Conductas que lo llevan al éxito 19, 20, 22, 24, 26, . _
académico 28 29, 32, . Escala de Likert:
Aeoirac —— I Siempre............... (2)
spiraciones orientadas a I A veces... ............ (1)
Vil Deseos y aspiraciones que lo
aclggé?nlco ”evan al éx|t0 1’ 2’ 13’ 16’ 21’ 31 Nunca .................. (0)
Motivacion Niveles:
de logro Pensamientosy percepciones del Al ';’g es.
académico Pensamientos orientados al alumno que lo llevan al éxito 3, 8, 14,18, 27 Me?iio 32 r_ngsS
logro académico Bajo 31 a menos
Escala de deseabilidad social 46,11,17,23,25,30,33
. Vivencias 1,2 Escala de Likert:
Conocimientos L - .
reVios Recuperacién de conocimientos 3,4 Siempre... ......... (5)
P Saberes previos 56 Casi siempre.... (4)
V2 Aveces............. (3)
Procedimental Problematiza conocimiento 7,8 Casi nunca.......... (2
Aprendizaje Confrontacién de ideas 9,10 )Nunca... ........... (1)
significativo Niveles:
. Posee nuevos conocimientos :
Aprendizaje : . o 11, 12 Alto 63 — 85
gognitivoj Hipotetiza conocimientos 13 14 Medio 40 — 62
Valores 15 16, 17 Bajo 17 — 39

Fuente: Elaboracién propia

17



1.6.

DISENO DE LA INVESTIGACION

El presente estudio es una investigacion de disefio no
experimental porque no se ha tenido la intencion de realizar
manipulacion a las variables independientes (Tello, 2013, p. 49) para
estimular comportamientos en la dependiente y solo se buscé
encontrar el estado presente de las variables en las unidades de

analisis.

Por otro lado, es una investigacion transversal porque el recojo de
informacién nos presenta el estado en que se encuentra la variable en
un determinado momento (Tello, 2013, p.51). El estudio no ha
pretendido analizar la evolucién en el tiempo de las variables en la

poblacion establecida.

Presenta el siguiente esquema:

V1
M r
V2
Donde:
M . Muestra
V1 : Motivacion de logro
V2 :  Aprendizaje significativo
r . Relacion entre laV1y V2

18



1.6.1. TIPO DE INVESTIGACION

La presente investigacion se clasifica como béasica porque su
objetivo, el cual, solo tiene el propdsito de buscar, descubrir y ampliar
el conocimiento existente para cada una de las variables consideradas
en el estudio (Naupas, 2013, p.70). Por otro lado, si bien esta
investigacion no pretende generar una innovacion tecnolégica o
método educativo, su contribucion puede ser de utilidad para la

aplicacién pedagogica.

1.6.2. NIVEL DE INVESTIGACION

En lo referente a la complejidad del proceso, el estudio es
descriptivo porque tiene por objetivo descubrir y presentar las
propiedades de las variables en el momento de la recoleccion de datos
(Hernandez et al., 2010, p. 80) y es correlacional porque pretende
establecer la existencia 0 no de una relacion entre las variables

estudiadas y la direccion de esta (Hernandez et al., 2010, p. 81).

16.3. METODO

El método empleado en este trabajo fue el hipotético deductivo
porque busca la deduccién a partir del planteamiento de hipétesis para
la investigacion y asi poder determinar la verdad o falsedad de lo que el
estudio plantea (Naupas, 2013, p. 102). Este proceso nos permitira,
finalizado el analisis estadistico, aceptar o rechazar la hipétesis

propuesta antes de la recoleccion de datos.

Asi mismo, se debe considera que la investigacion se enmarca en
el enfoque cuantitativo debido a que los hallazgos son producidos a
partir a través de la recoleccion de datos numéricos y procesados a
través de analisis estadisticos que nos permite establecer

descripciones e inferencias (Hernandez et al., 2010, p. 4).
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1.7.

POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION

1.7.1. POBLACION
La poblacion es, como afirma Carrasco (2009) el total de las
unidades de andlisis que forman parte de la delimitacion social, espacial

y temporal que ha sido ya establecida para la investigacion (p. 236).

Para este estudio, la poblacién delimitada estuvo conformada por
26 nifios y nifias del sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal Ramén

Castilla, Loreto, afio 2019.

Tabla 2. Distribucion .de la poblacién de nifios

4 afios Cantidad % Poblacion
Nifios 11 42,3
Nifias 15 57,7
Total 26 100

Fuente: Elaboracion propia

1.72. MUESTRA

Para el muestreo de la poblacién de estudio se ha considerado lo
siguiente. Como indica Castro (2010) citando a Hernandez, al tener una
poblacién de estudio que se inferior a 50 unidades de analisis, es
conveniente igualar la muestra a la poblacién (p. 69). De tal manera,
como es el caso del estudio presente, la muestra fue conformada por los

26 estudiantes de la poblacion (N = n).

20



1.8.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA RECOLECCION DE DATOS
1.8.1. TECNICAS

La técnica de recoleccion de datos considerada para la
investigacion ha sido la encuesta que, como menciona Carrasco (2009)
es un instrumento de mucha utilidad para la investigacion social que se
conforma de un conjunto de preguntas directas o indirectas a la unidad de
analisis (p. 314).

18.2. INSTRUMENTOS

Dentro de la ’‘técnica de la encuesta se ha considerado
conveniente la aplicacion de cuestionarios como instrumento. Este
instrumento busca recoger informacion de las unidades a través de
preguntas directas (Carrasco, 2009, p. 318) lo cual se estimé mas
conveniente. Asi mismo, para la codificacion o cuantificaciéon de las

respuestas se establecio el uso de las escalas tipo Likert.

A. INSTRUMENTO PARA LA VARIABLE 1:

Nombre: Cuestionario para la motivacion del logro académico

Autor: Gaby Thornberry Noriega (2008). Procedencia: Lima (Universidad
de Lima, 2010)

Duracién: Aproximadamente 15 a 20 minutos.

Aplicacion: Estudiantes desde 10 afios a mas

Dimensiones:

= Acciones orientadas al logro académico: Se formularon 14 items
Positivos: 5, 9, 12, 19, 20, 22, 24, 26, 28, 29, 32
Negativo: 7, 10, 15
= Aspiraciones orientadas al logro académico:
Se formularon 6 items (1, 2, 13, 16, 21, 31).
» Pensamientos orientados al logro académico:
Se formularon 5 items (3, 8, 14,18, 27).
» Escala de deseabilidad social:
Se formularon 8 items (4, 6, 11, 17, 23, 25, 30, 33).
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Valoracion:

Siempre......ccccceeiieeeenn. (2)

AVECES....ccoviiiiiiieiei (1)

N[0 Lo U (0)
Niveles:

Se evallan en los niveles: alto, medio y bajo

Tabla 3. Niveles para la motivacion del logro académico

Total,
Niv Ac'cmnes As.plracmnes Pen§am|ento motivacié
ol orientada orientadas al s orientados n del logro
s al logro logro al logro académico
Alto 20 amas 11 a mas 9 a mas 36 a mas
Mﬁd' 16 -19 9-10 8 32-35
Bajo 15a 8 a menos 7 a menos sla
| menos menos

Fuente: Thornberry (2008).

B. INSTRUMENTO PARA LA VARIABLE 2:

Nombre: Cuestionario para la autopercepciéon del aprendizaje significativo
Autor: Guisella Cervantes Gomez Foster
Procedencia: Universidad Particular San Martin de Porres, Lima, 2013
Duracién: Aproximadamente 15 a 20 minutos.
Dimensiones:
= Conocimientos previos:
Se formularon 6 items (1, 2, 3, 4, 5, 6).
* Procedimental:
Se formularon 4 items (7, 8, 9, 10).
= Aprendizaje cognitivo:
Se formularon 7 items (11, 12, 13, 14, 15, 16, 17).
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1.9.

Valoracién:

Siempre............ (5)

Casi siempre.... (4)

A veces............. (3)

Casinunca........ (2)

Nunca................ (1)
Niveles:

Alto 63 -85
Medio 40-62
Bajo 17 -39

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

1.9.1. JUSTIFICACION TEORICA
Desde el punto de vista tedrico, la investigacion se justifica por la

contribucion ordenada y sintetizada del marco tedrico referencia que se
utiliza para guiar todo el proceso e la investigacion. Las referencias
seleccionadas y empleadas en el informe son parte de un constructo
diferente que puede orientar futuras investigaciones o referencias

concretas para todo interesado el tema.

Asi mismo, los resultados permiten reforzar el conocimiento
empirico existente sobre la motivacion del logro académico y la
autopercepcion del aprendizaje significativo. De esta manera, se va
estableciendo correspondencia entre los planteamientos teéricos y su

existencia en la realidad.

1.9.2. JUSTIFICACION PRACTICA
Desde la perspectiva practica, esta investigacion se justifica en la

utilidad de su construccion y de los recursos que se ha empelado en
diferentes partes del proceso investigativo. De esta forma, el mismo
informe presenta una revision ordenada de la literatura existente

referente a las variables de estudio y asi mismo, los instrumentos
23



utilizados que pueden ayudar a implementar otros o ser reutilizados para
otras realidades que permitan la comparacion de las variables en
distintos contextos.

1.9.3. JUSTIFICACION SOCIAL
La justificacion social se encuentra en los beneficiaros directos

del estudio. Los nifios participantes en la poblacion evaluada encuentran
en este trabajo el punto de inicio para la innovacion educativa que pueda
aplicar en ellos. Por lo mismo, son los docentes quienes encuentran
utilidad en el informe como sustento tedrico y evidencia empirica para su

desempeifio profesional.

Por otro lado, la comunidad educativa se beneficia al tomar en
cuenta las recomendaciones realizadas en el informe para el desarrollo
integral de los nifios de la institucion participante al igual que su difusion

en el resto de la region Loreto.

1.9.4. JUSTIFICACION LEGAL

Desde la perspectiva legal, el informe de investigacion presentado
busca cumplir con los requisitos establecidos por la Universidad Alas
Peruanas referentes a la obtencion del titulo profesional en educacion a
través de la elaboracion y sustento de un trabajo académico
investigativo. Asi mismo, estos requisitos responden a la propuesta para
la calidad universitaria dispuestas por la nueva ley Universitaria N°
30220, inmerso de la Ley de Educacion N° 28044.
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2.1.

CAPITULO Il
MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
211. ESTUDIOS PREVIOS

El término aprendizaje se ha encontrado presente siempre en los
debates educativos a lo largo de la historia. Diversos autores y diversos
enfoques. Desde el siglo pasado, sobre todo por el avance de las
ciencias relacionadas a la educacion, se viene discutiendo cual es el
mejor concepto que debe registrarse en el sistema educativo
normalizado o el que deba tener en cuenta como un base para las

politicas educativas.

Tenemos asi lo que suele llamarse la educacion tradicional en el
cual el aprendizaje se asemejaba a condicionamiento que uno podia
establecer en otro individuo a través de estimulos positivos 0 negativos a
lo cual se le denominé conductismo. Mas adelante, las nuevas teorias
que revelaban el componente evolutivo del pensamiento humano
propusieron que el aprendizaje era un proceso de construccion en la
mente realizado por el individuo al encontrarse con la realidad. Uno de
los mas conocidos representantes de este perfil es Piaget. Asi mismo,
encontramos otros autores que van en esta linea de enfoque agregando

0 debatiendo con sus propias ideas.
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De esta forma llegamos al concepto de aprendizaje significativo
propuesto por David Ausubel el cual le da esta caracteristica de
significativo para remarcar el hecho de que los aprendizajes no pueden
ser momentaneos sino duraderos y esto a partir de una serie de

caracteristicas que se mencionaran mas adelante.

La importancia que se le ha dado a su aporte en las dltimas
décadas es crucial para todo profesional dedicado al rubro educativo.
Ademas, los diversos estudios en la actualidad se estan entrelazando
con otras caracteristicas necesarias 0 complementarias en el proceso de
ensefianza aprendizaje. Tal es el caso de la motivacion del logro

académico por parte de los nifios escolares.

Tanto la motivacion del logro como el aprendizaje significativo
tienen su fuente en los estudios psicolégicos de los mismos. Estos
estudios son compartidos y ensalzados por los investigadores de la
educacion quienes timan provecho de ello para la innovaciéon de su

practica pedagogica.

2.12. TESIS NACIONALES

Rodriguez (2019) Estrategia didactica para promover el
aprendizaje significativo en estudiantes del nivel primario en una
Institucién Publica en San juan de Lurigancho. Tesis para optar el grado
de Maestro en Educacién. Universidad San Ignacio de Loyola, Lima. El
objetivo de esta investigacion fue disefiar una estrategia didactica para
promover el aprendizaje significativo. Se conté con una poblacion de 35

estudiantes del cuarto grado de educacién primaria.

El estudio llego a la conclusion de que “el disefio de una
estrategia didactica permiti6 promover el aprendizaje significativo en
estudiantes del Nivel Primario de una instituciébn educativa publica del
distrito de San Juan de Lurigancho en la ciudad y regién de Lima”
(p.106).
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Espinoza y Espinoza (2018) La motivacion y el rendimiento en
matemética en estudiantes del 2do grado de la Institucion Educativa N°
36120 de Pantachi Sur de Yauli, Huancavelica. Tesis para optar el titulo
de segunda especialidad en psicologia Educativa y tutoria. Universidad
Nacional de Huancavelica. Su objetivo fue analizar la relacion existente
entre las variables de estudio. Se contdé para ello con todos los
estudiantes de segundo grado de la institucion mencionada.

El estudio llegé a las siguientes conclusiones:

» Los niveles de motivacion para el area de matemaética, de los
estudiantes del 2° grado de la I.LE. N° 36120 de Pantachi Sur del
distrito de Yauli, son: en el nivel alto no se ubicé a ninguan
estudiante, en el nivel medio se encuentran el 55% de ellos y en

el nivel bajo se ubican 45% de los participantes.

» En cuanto a los niveles de aprendizaje en el area de matemética
de los mismos estudiantes, se identificé que en el nivel de logro
destacado (AD) no se ubico a ningan ellos, en el nivel previsto (A)
se encuentran el 55% de ellos y en el nivel bajo se ubican 45% de

los participantes.

» La motivacién se relaciona significativamente con el aprendizaje
de la matematica en los estudiantes del Segundo grado de la I.E.
N° 30120 de Pantachi Sur, Yauli — Huancavelica, toda vez que si
brinda los recursos previos para incentivar al razonamiento y
analisis los estudiantes tienden a participar y logros aprendizajes

de la matematica (p. 54).

Almonacid, Gutiérrez y Pullo (2017) La motivaciéon y el
aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes de IV Ciclo de
Educacion Primaria del Colegio Experimental de Aplicacion UNE,
Chosica. Tesis para optar el titulo de Licenciado en Educacion Primaria.

Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, Lima. Tuvo
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por objetivo determinar la relacién entre las variables estudiadas. La
poblacion empelada en el estudio estuvo conformada por 87
estudiantes. La conclusion resultante de esta investigacion fue la

siguiente:

Existe una relacion significativa entre la motivacion y el
aprendizaje en el 4rea de Matematica en los estudiantes del IV
Ciclo de Educacion Primaria del Colegio Experimental de
Aplicacion — UNE- Chosica. Segun la prueba de rho de
Spearman, a un nivel de confianza del 95%, el valor de
significancia obtenido fue de 0,000 menor que 0,05 (p-
valor=0,000<0,05), por lo que se rechazé la hipdtesis nula.
También se mostr6 que existe una correlacion positiva

considerable (p. 126).

2.1.3. TESIS INTERNACIONALES

Pomare y Steele (2018) La didactica ludica, mediadora en el
aprendizaje significativo. Tesis para optar el grado de Maestro en
Educacién. Universidad de la Costa, Colombia. El objetivo de estudio fue
proponer una estrategia didactica ladica para promover el aprendizaje
significativo. La investigacion conté con 28 estudiantes de tercer grado

de primaria.

Las principales conclusiones del estudio fueron las siguientes:

» Los docentes reconocieron y vivieron los beneficios de incorporar

las actividades ladicas, como mediadoras en los procesos de aula.

» Entre las actividades ludicas: talleres cuentos, dramatizaciones,
canciones, poesias, juegos, estas actividades permitieron que los
estudiantes disfrutaran de las experiencias vividas, a su vez
expresaban ideas, compartian con sus compaferos y
manifestaban actitudes de agrado e interés en el momento de

adquirir nuevos conocimientos.
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» En el proceso de ensefianza-aprendizaje, las actividades
didacticas ludicas favorecen e incentivan el goce hacia el
aprendizaje de una manera auténoma, asi mismo permiten

superar la rutina (p. 73).

Montoya y Camacho (2017) El juego cooperativo como estrategia
para incentivar la motivacibn al logro. Tesis para optar el titulo
profesional en Educacion Béasica. Universidad Libre, Bogota, Colombia.
El objetivo de la investigacion fue determinar la incidencia de la
implementacion del juego en la motivacion de logro. La conclusion

principal del estudio fue la siguiente:

En conclusién, los juegos cooperativos permitieron un
cambio significativo en los nifios del grado 303, cambios que no
solo les servira para aplicarlos en el area de educacion fisica, si
no que favorecerdn en las problematicas que se les pueda
presentar durante su vida. Ya hemos visto los multiples beneficios
de este tipo de juegos debido a que fomentan diversos valores
como el respeto a los demas, ayudar y colaborar con todos, no
discriminar a nadie, pero sobre todo que estos beneficios seran

mas fructuosos si empezamos a trabajarlos en edades tempranas
(p. 70).

Chicaiza (2016) La motivacion escolar y el rendimiento académico
de los nifios y niflas de educacién general basica de la Unidad Educativa
“‘Luis A. Martinez del Canton Ambato. Tesis para optar el titulo de
Licenciada en Ciencias de la Educacion. Universidad Técnica de
Ambato, Ecuador. El objetivo del estudio fue determinar la incidencia de
la motivacion hacia el rendimiento académico. La poblacion estuvo
conformada por 65 estudiantes del 5to grado de primaria. Las

conclusiones derivadas del estudio fueron:
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2.2.

» Los docentes no motivan a sus estudiantes durante las horas
clase lo que perjudica la construccion del conocimiento y el

normal desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje.

> Se determina que los docentes no emplean estrategias
motivadoras para desarrollar un aprendizaje significativo y lograr
un rendimiento académico acorde con los parametros

establecidos en la Ley Organica de Educacion intercultural.

» Mediante la investigacion efectuada en la unidad educativa, la
observacion directa y el desarrollo de las encuestas, se ha
conseguido divisar que no se ha mejorar esta situacion
problémica, tampoco se ha aplicado técnicas o estrategias
dentro de la instituciobn educativa para ayudar con el

desenvolvimiento integral de los estudiantes (p. 123).

BASES TEORICAS

22.1. MOTIVACION DE LOGRO ACADEMICO

2.2.1.1. TEORIAS Y/O ENFOQUES SOBRE LA MOTIVACION DE
LOGRO ACADEMICO

a) Modelo motivacional de Weiner

Cuando nos referimos a modelos motivacionales hacemos
referencia a una forma de entender el proceso de motivacion en las
personas. Asi, por ejemplo, tenemos el modelo motivacional de Weiner
el cual manifiesta que la secuencia motivacional inicia con un resultado
de conducta inesperada y tiene en cuenta los antecedentes de la
persona, la perspectiva del observador que la persona interpretara,
segun el logro de la meta, en éxito o fracaso y ello se asociara
respectivamente con sentimientos de felicidad o frustraciéon (Manassero
y Vazquez, 1998, p. 338).
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En este modelo se establecen las dimensiones de lugar,
causalidad, estabilidad y controlabilidad, intencionalidad y globalidad. Se
propone a su vez que las causas se encontraran relacionadas con las
expectativas consecuentes, las emociones generadas, y esto, a su vez,
se determinara la conducta futura en diferentes contextos. Se explica
también los elementos cualitativos de la motivacibn como es la mejora
motivacional después de la experiencia ante el fracaso o, de igual forma,

posteriormente a una experiencia de éxito.

b) Motivacion de logro académico de McClellan y Atkinson

Para la comprension del concepto de motivacion de logro
académico observemos la propuesta teérica de McClellan y Atkinson
(1958) quien nos dice que la existencia de la necesidad de logro se
produce como el anhelo de éxito en una competencia con la nocion de
excelencia, de esta manera el sujeto mantiene la motivacion de logro de
forma constante en sus acciones para alcanzar esa idea y lograr el éxito
(McClellan y Atkinson, 1958, citado por Thornberry, 2008, p. 93).

Frente a este enfoque podemos observar que los criterios que
entendemos como nociones de excelencia varian en cada persona y la
motivacion puede variar en cada persona. Por un lado, es cierto que
existiran aquellos que busquen la realizacién de una actividad con éxito
y esto genere su motivacion continua. Otros podrian enfocar su
motivacion, no en la excelencia sino en la realizacion comparada con su
propia experiencia antecedente frente a la misma o similar actividad o

bien la comparacion con las realizaciones de personas de su entorno.

También podemos encontrar las personas que logran cumplir una
tarea con la uUnica motivacion de deshacerse de ella. Todas estas
motivaciones llegaran al final con el éxito o fracaso de la accién y su

repercusion emocional.

McClellan menciona que la activacion de una motivacion en la
persona para el logro de una tarea, la prepara hacia conductas como la
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realizacion de tareas desafiantes, la perseverancia en el cumplimiento

de ellas o el deseo del éxito en alguna actividad nueva e independiente.

Rendimiento frente a tareas desafiantes. Las personas que
manifiestan tener una alta motivacion de logro muestran también un
rendimiento mejor cuando se asigna tareas de mayor dificultad, pero en
el caso de presentase alguna tarea que pueda etiquetarse como sencilla,
su rendimiento es incluso mejor que la persona de motivaciéon de logro
baja. Son las tareas de dificultad las que permiten la percepcion del éxito
y la idea de una tarea bien realizada las que aumentan el desarrollo y
uso de las habilidades en estas personas y por ello un rendimiento
mayor. Caso contrario, una tarea de menor dificultad puede generar en
ellos que no habra un buen trabajo y hace que no pueda establecerse
una motivacion capas potencias sus habilidades y genera una actividad

con significado para la persona.

La perseverancia en una tarea. Adquellas personas que se le
puede identificar como individuos con alta motivacién de logro son
también personas que se mantienen constantes en el camino de
alcanzar la meta de una tarea de dificultad y a su vez, activan el
potencial de sus habilidades al punto de sentirse autosuficientes con sus
propios esfuerzos. A diferencia de ello, las personas de baja motivacion
de logro, ante una tarea de mayor dificultad, recurren a la ayuda de otras

personas para alcanzar la meta asignada.

Dentro de esta perspectiva encontramos también la mencioén de
Atkinson sobre las influencias puede existir para la predicciéon de la
conducta frente a una tarea. Estas influencias son probabilidad que
existe para el éxito de una actividad y el incentivo ante el éxito de la
tarea al cual se le asigna un valor. Estos elementos podrian ayudar a
comprender el proceso de eleccion frente a la realizacion de una tarea
ya que, nos permite ver que la capacidad de eleccion ante las

consecuencias de la realizacion de una actividad.
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Se podria proponer que un estudiante al tener la asignacion de
una tarea o0 actividad, su pensamiento se dirigirA a analizar las
posibilidades de conseguir esa tarea y evaluar el futuro éxito o fracaso
de esta si decide realizarla. Debemos recordar que estas consecuencias
incidiran también en la emotividad de las personas. Por otro lado,
analizar la respuesta de los demés ante esa actividad como incentivo
ante la realizacién. Desde este punto de vista, la motivaciéon de logro
direcciona el posible éxito de una actividad y su aceptacion social

considerando la posibilidad del fracaso.

2.2.1.2. DEFINICIONES DE MOTIVACION DE LOGRO ACADEMICO
Para la comprension de la variable motivacion de logro
analizaremos las definiciones de algunos autores para dar distintas

perspectivas y encontrar una conclusion.

Para Choliz (2014) la motivacion de logro académico se
fundamenta en la tendencia hacia la busqueda de un éxito en las tareas
gue se relacionan con alguna evaluacién del desempefio o la necesidad
de alcanzar un estandar que marque la nocién de excelencia de un

producto académico. (p. 6).

En esta definicibn encontramos una perspectiva similar a la
mencionada en parrafos anteriores donde la motivacion esta enfocada a

la nocidn de excelencia que pueda tener la persona en cuestion.

Por otro lado, podemos definir la motivacién de logro académico
como una habilidad de la persona para realizar las funciones
académicas y dar solucion a una problematica encaminado al fin de
superarla considerando que este impulso puede tener una fuente en la
autonomia de la persona o la blusqueda de triunfo ante una competencia
con un similar que se evidenciara en algun resultado posterior a juicio de

una tercera persona (Rodriguez, 2013, p. 52).
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En esta definicion encontramos un componente orientado a la
solucién de problemas y al juicio de valor que una tercera persona pueda

emitir sobre la realizacién de una tarea asignada.

Una tercera postura es la referida por McClellan y Atkinson en el
cual la motivacién de logro académico queda en el plano intrinseco en
el cual no se ve influenciado por ningun factor externo sino en el deseo
y gusto de una realizacion éptima de una tarea. Esta motivacion se da
desde la misma persona en busca del reconocimiento de saber que se
ha realizado un buen trabajo (McClellan y Atkinson, 1958, citado por
Thornberry, 2008, p. 90).

2.2.1.3. LA NECESIDAD DE LOGRO ACADEMICO
Con sustento en el planteamiento de Casiello (2013) podemos
tener en cuenta las caracteristicas de una persona que manifiesta la

necesidad del logro académico.

Las personas con necesidad de logro académico generalmente
pretenden evitan la rutina; muestran capacidades directivas y de
emprendimiento; buscan constantemente el triunfo y buscan
constantemente desafios; sus tereas son realizadas por el gusto de
hacerlas lo mejor posible; buscan superar los desafios de forma
innovadora; capaces de asumir retos, pero firmes en la realidad; tienen
conciencia de sus capacidades y confian plenamente en su esfuerzo

para alcanzar sus metas (p. 96).

Por lo tanto, estas personas encajarian muy bien en la definicién
propuesta por McClellan y Atkinson ya que, sus motivaciones no recaen
sino en su propio desea de alcanzar sus metas de la mejor forma y
haciendo uso de sus capacidades en el proceso de una actividad que se

considera de mayor complejidad.
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2.2.1.4. DIMENSIONES DE MOTIVACION DE LOGRO ACADEMICO
Para poder comprender la motivacion de logro académico en la
realidad, es necesario establecer sus dimensiones que faciliten la
observacion. Para ello, tomaremos en cuenta la propuesta de McClellan
y Atkinson (1958) que consideran tres dimensiones que orientan al logro
académico: las acciones, las aspiraciones y los pensamientos que se
encontraran orientados al logro académico. A continuacion, presentamos

la nocion de cada una de ellas.

Las acciones orientadas al logro son conductas observables que
un estudiante muestra y que lo llevan al éxito de las tareas que seran
evaluadas bajo un patron de excelencia. Las aspiraciones orientadas al
logro son lo deseos que se presentan enfocadas al éxito académico o
laborar en los estudiantes. Los pensamientos orientados al logro se
evidencian en las percepciones del estudiante frente al futuro y sus
metas propuestas (McClellan y Atkinson, 1958, citado por Thornberry,
2008, p. 103).

2.2.1.5. NATURALEZA DE LA MOTIVACION DE LOGRO
En primer lugar, se debe observar que, al ser el logro académico
una nocién contextualizada en la sociedad, se encontrar su origen en el

proceso de socializacion.

Es dentro de las practicas sociales donde se dan los patrones de
conducta de las personas partiendo de las relaciones familiares y con
otros agentes de la sociedad como amigos o cualquier persona dentro
de ella (Linares, 2011, p. 78). Es justamente estos patrones de conducta
los que van marcando el desarrollo de un nifio en relacion con sus
nociones de éxito o fracaso y las formas como actuar para lograrlas o
luego de experimentarlas. Por ejemplo, si una persona crece en un
entrono donde se promueve la autoconfianza y la independencia, la
persona tendra una mayor motivacion al logro de forma intrinseca y no

demandara recompensas.
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Dentro del progreso de las etapas evolutivas de las personas, se
puede considerar que la motivacion de logro se aproxima a las edades
desde el afo y medio hasta los dos afios cuando el nifio expresa el “yo
lo hice” en el cual va descubriendo sus capacidades y sobre todo lo que

puede lograr por si solo (Linares, 2011, p. 80).

De esta manera, se podria tener el fundamento que nos indique la
importancia e influencia de las estimulaciones tempranas de estas
capacidades. Por lo general, los componentes en el desarrollo
psicomotor deben ser fuente para el desarrollo de capacidades como la

motivacion por el logro académico.

2.2.1.6. MOTIVACION POR EL LOGRO DE LOS APRENDIZAJES
Lograr la motivacion puede resultar, en muchos casos y
circunstancias, una tarea complicada cuando no es consecuencia de una

capacidad intrinseca del estudiante. Pero ¢ existen formas de lograrlo?

Para LOpez (2005) puede existir una serie de recursos que
puedan conseguir la tan ansiada motivacion en los estudiantes. Esos

recursos son los siguientes:

* La idea de la motivacion como herramienta en el cual el
estudiante comprende la importancia de lograr aprendizajes como
un instrumento de utilidad para alcanzar sus deseos.

= La motivacion producida por el docente que parte de la
relacion entre estos agentes educativos y cOmo se establece. La
postura de un profesor con autonomia, flexibilidad, apertura,
didlogo y critica puede influir positivamente en la motivacion de
los estudiantes para realizar las tareas asignadas.

= La motivacion por lograr el éxito es crucial para continuar la
realizacion de una tarea, plantear el éxito posible se presenta
como un refuerzo para los estudiantes.

= La motivacién por la metodologia empleada en el aula ayuda a
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generar el dinamismo necesario que renueve el esfuerzo que el
estudiante emprende en una tarea.

= El efecto sinérgico Zeigarnik-Hawthorne esta referido a la
capacidad del docente para crear la sensacion de desafio ante las
tareas que se dejan inconclusas o cuando se emprende un

proyecto innovador (p. 82).

De acuerdo con las ideas planteada sen esta seccion, la
motivacion intrinseca se relaciona con el interés propuesto para que los
estudiantes puedan alcanzas sus metas. Los planteamientos
metodoldgicos deberian estar centrados en esta linea y en este tipo de
motivacion que conduzcan al “alumno interesado en aprender, en
conseguir y desarrollar conocimientos y habilidades por el mero placer
de entender” (LOpez, 2005, p. 82).

Por otro lado, al referirnos a la motivacion extrinseca, tenemos
una motivacion que pone sus bases en elementos externos a la actividad
misma como calificaciones, reconocimiento publico y otras

recompensas.

Cuando esa motivacion es adecuada a la capacidad de los
alumnos y por ello discurre sin dificultades, no es preciso que
detrds de ella haya un premio o un castigo; el alumno la
experimenta como placentera y es su mismo funcionamiento el

gue proporciona placer (Aebli, 2002, p. 287).

Cuando el estudiante internaliza los beneficios de una tarea por si
misma a través de una motivacion intrinseca logra el poder y querer
estudiar, logra una motivacion de logro académico. Para ello, la guia
continua a través de metodologias que busques esa autonomia lograra
gue el estudiante desee alcanzar el logro siendo consciente del esfuerzo

requerido.
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El interés y motivacion se convierten, pues, en
condiciones indispensables para toda actividad de aprendizaje, y
su progresiva optimizacibn se consigue ayudando a los
alumnos(as) a analizar de manera realista sus posibilidades y a
atribuir los resultados de su aprendizaje al esfuerzo y la
dedicacion” (Monereo, 1997, p. 287).

La motivacion adecuada es uno de los grandes factores que
intervienen en el aprendizaje de los estudiantes. Una motivacion
intrinseca permite que el deseo de alcanzar el aprendizaje se libere de
las recompensas o reforzamientos positivos o negativos. A la motivacion
de logro se debe agregar también otros factores como las estrategias

correctas, los ambientes necesarios, el clima del aula, etc.

2.2.2. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
2.2.2.1. TEORIAS Y/O ENFOQUES DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
a) Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel

El concepto de aprendizaje ha variado a lo largo de la historia de
la humanidad y de la educacion. Desde la concepcion de
condicionamiento del conductismo al aprendizaje por construccion.
Desde las visiones tradicionalistas de la repeticién exacta de lo escrito a

uno que busque una propia interpretacion de los conceptos existentes.

En esta dltima linea, David Ausubel propone la idea del
aprendizaje significativo distandolo de la concepcién de un aprendizaje
repetitivo y solo memoristico. Para ello, Ausubel da relevancia a los
conocimientos que los estudiantes han adquirido en su experiencia
cotidiana al cual llamé conocimientos previos. Estos conocimientos que
el estudiante trae a la escuela permitirdn construir un nuevo
conocimiento cuanto tengan contacto con nuevas experiencias de

aprendizaje. En este proceso, el docente es el encargado de establecer
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el nexo entre lo que el estudiante ya conoce y lo que pretende presentar
COMO un nuevo conocimiento para ser insertado en su estructura mental

y asi declararlo como “aprendido”.

En este contexto, lo fundamental para el aprendizaje es que el
docente tenga conocimiento de los que el estudiante ya sabe, tener el
panorama de los conocimientos previos existentes (Ausubel, 1983, p.
244). Esto permitira que el docente pueda buscar lo medios necesarios
para establecer esas relaciones que puedan guiar al estudiante a
alcanzar los aprendizajes y que estos sean significativos para ellos.
Estos conocimientos previos de los estudiantes se van ampliando,
organizando y complementando conforme se vaya generando nueves
experiencias de contacto entre lo que el alumno ya conoce con lo nuevo

por conocer.

Para Ausubel, la ensefianza debe estar basada en tres elementos
importantes para el logro de los aprendizajes significativos. En primer
lugar, nos manifiesta la importancia de estructurar l6gicamente los
materiales de enseflanza. Estos deben tener una jerarquia desde los
mas generales hasta los mas especificos. En segundo lugar, la
organizacion de la ensefianza que tenga en cuenta la psicologia de los
ninos como sus conocimientos previos y sus estilos de aprendizaje.
Finalmente, la importancia de la motivacion en el proceso. Todos estos

elementos deben ser considerados en la practica pedagogica.

b) El aprendizaje significativo desde otras perspectivas
A demas de la teoria de Ausubel sobre el aprendizaje significativo,
podemos observar los conceptos de aprendizaje de otros personajes

gue aportan en la linea del constructivismo.

En primer lugar, mencionamos a Piaget que basa sus conceptos

de aprendizaje en los conceptos de asimilacion, acomodacién para
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lograr una adaptacion. Para este enfoque, el aprendizaje parte de la
iniciativa del sujeto al tener un contacto con el mundo exterior de forma
gue el sujeto asimila esa experiencia para poder acomodar la nueva
informacion externa a los esquemas mentales interiores y asi lograr la
adaptacion. El aprendizaje entonces es un proceso de construccion que
parte del acercamiento del sujeto con los objetos externos para que sean
integrados a la estructura mental adaptada a partir de ese momento.

Por otro lado, mencionamos los conceptos de Novak quien
plantea, en una posicion humanista, la influencia de la relaciones y
experiencias afectivas de los estudiantes. En este respecto, lo positivo o
negativo que venga de las relaciones determinara la motivaciéon para la

comprension de los nuevos conocimientos.

En este caso las actitudes negativas que se puedan desarrollar en
las relaciones familiares o escolares pueden promover sentimientos de
intolerancia que afecten al proceso de ensefianza aprendizaje. Por el
contrario, las actitudes positivas generan una predisposicion necesaria
en el proceso de aprender que le permite tener experiencias basadas en

un estado de motivacion y que resulta favorables.

Desde una perspectiva diferente a la de Piaget, el enfoque de
Vigotsky antepone el contacto con el medio social para que se pueda
realizar el aprendizaje. Los elementos externos al nifio son los que en
primer lugar dan base al proceso de adquisicién de conocimientos. Para
esta teoria, los procesos mentales como el pensamiento y lenguaje se
desarrollan a partir de los procesos sociales. Asi, por ejemplo, para que
se de el aprendizaje es necesario primero la interaccion con otras

personas y luego la interiorizaciéon del aprendizaje.

2.2.2.2. DEFINICIONES DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Entre las definiciones mas relevantes sobre el aprendizaje

significativo podemos encontrar los siguientes:
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Para Moreira (2012) el aprendizaje significativo es la interaccion
entre los llamados conocimientos previos y los nuevos, de esta forma,
los conocimientos previos adquirirdn nuevo y significados mas completos
e ingresan a las estructuras los nuevos significados (p. 24). En esta
definicion queda marcado que los conocimientos previos del estudiante
no pasan al olvido y son remplazados por los nuevo, sino que son

modificados y complementados en la estructura mental.

En perspectiva de esta investigacion “el aprendizaje significativo
es un tipo de aprendizaje en que un estudiante relaciona la informacion
nueva con la que ya posee; reajustando y reconstruyendo ambas

informaciones en este proceso” (Ausubel, 1983, p. 19).

Con estas definiciones queda claro el significado del aprendizaje
significativo para la aplicacion del estudio considerando los

conocimientos previos, los procesos y el resultado.

2.2.2.3. CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Las caracteristicas propuestas por Ausubel giran en torno a la
contraposicion de su teoria de aprendizaje con la anterior concepciéon de
un aprendizaje memoristico. Se puede plantear que el conocimiento
memoristico se centraba en una incorporacién arbitraria y rigida en la
estructura mental al igual que no habia ninguna consideracion de lo que
el estudiante ya conocia sobre los nuevos conocimientos. Por otro lado,
contrariamente a lo expuesto sobre lo memoristico, las caracteristicas

del aprendizaje significativo son las siguientes:

Los nuevos conocimientos se incorporan en forma
sustantiva en la estructura cognitiva del alumno; esto se logra
gracias a un esfuerzo deliberado del alumno por relacionar los
nuevos conocimientos con sus conocimientos previos; todo lo
anterior es producto de una implicacion afectiva del alumno, es
decir, el alumno quiere aprender aquello que se le presenta porque

lo considera valioso (Ausubel, 1983, p. 45)
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2.2.2.4. DIMENSIONES DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Las dimensiones propuestas para este estudio se estructuran a

partir del concepto de aprendizaje significativo de Ausubel.

Conocimientos previos. Son todos los conocimientos Yy
experiencias que el estudiante posee en su estructura mental producto

de su vida cotidiana y que ha adquirido en su interaccion social.

Procedimental. Se manifiesta en el proceso de adquisicion del
aprendizaje que requiere la predisposicion del estudiante y los materiales
utilizados en dicho proceso. El material cobra gran importancia a partir
de la interaccién del sujeto con él. No tiene significancia en si mismo sino

a partir de la interaccién adecuada y guiada.

Aprendizaje cognitivo. Este aprendizaje se da a partir de
experiencias, emociones y relaciones con otras personas. Son las
palabra y simbolos los que se aprenden a través de las proposiciones

gue logran el aprendizaje significativo.

2.2.25. CONDICIONES QUE PERMITEN EL LOGRO DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Las condiciones idoneas para el logro del aprendizaje significativo
deben buscar la relacion expuesta entre los conocimientos previos y los
nuevos. Esto se da porque “durante el aprendizaje significativo el alumno
relaciona de manera no arbitraria y sustancial la nueva informacién con
los conocimientos y experiencias previas y familiares que ya posee en su
estructura de conocimientos o cognitiva” (Diaz-Barriga y Hernandez,
2002, p. 47).

Frente al enfoque del aprendizaje significativo, es necesario que
exista una comprension de los procesos de conocimiento previo del
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estudiante no solo en lo cognitivo, sino también en lo motivacional y
afectivo para poder analizar la disposicion para el aprendizaje. Asi
mismo, es necesario asimilar las distintas etapas de desarrollo cognitivo

de los estudiantes.

Por otra parte, el docente debe tener claro su influencia sobre
todos los componentes que rodean al estudiante en su proceso de
aprendizaje. Los aprendizajes sociales y académicos que seran parte del
proceso estar directamente relacionados a los conocimientos previos del
estudiante, asi como su capacidad intelectual, idiosincrasia, disposicién,

motivacion, actitud, etc.

El nivel de preparacion de los materiales también juega un rol
importante en las condiciones que propiciaran el aprendizaje
significativo. Y no solo su elaboracion, sino ingresa a tallar las
actividades y momentos en los cuales ese material pueda adquirir un
significado real e importante en el proceso de aprendizaje por parte del

estudiante quien se apoyara de €l para sus logros.

2.2.2.6. VENTAJAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Segun el trabajo de Grajeda (2011) existen ventajas que pueden

mencionarse a partir del desarrollo de aprendizajes significativos.

a) Fomenta la motivacién porque permite que el estudiante
se sienta feliz, esté dispuesto y atento por aprender; b) es situado
porque ubica al estudiante en un contexto determinado para que
relacione su aprendizaje con una situacion de su vida cotidiana; c)
es un fendmeno social porgue el estudiante aprende a partir de la
interaccién con su entorno; d) facilita la adquisicion de nuevos
conocimientos porque el estudiante no olvida lo que aprendid, es
un aprendizaje util e importante para €l; e) es cooperativo porque
el estudiante participa en la construccion del aprendizaje con sus

compafieros; f) fomenta la comprensién porque permite que el
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2.3.

estudiante, al relacionar sus conocimientos previos con los
nuevos, pueda darle un significado util a lo que aprende; Q)
desarrolla un pensamiento critico porque, cuando el estudiante
considera util e importante lo que aprende, puede emitir un juicio
sobre lo aprendido; h) fomenta el aprender a aprender, porque le
permite hacer la metacognicion e identificar como aprende, cuanto
le falta por aprender, qué estrategias utilizd, ya que es consciente
de su proceso de aprendizaje; i) es activo porque aprende
haciendo a través de la interaccion con el material I6gicamente
significativo y con sus comparfieros; j) es un proceso activo y
personal porque le permite interiorizar el aprendizaje activamente,
a través de la reflexion y autoevaluacion de su aprendizaje
(Grajeda, 2011, p.11).

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Aprendizaje. Proceso psiquico que permite una modificacion perdurable
del comportamiento por efecto de la experiencia. Con esta definicion se
excluyen todas las modificaciones de breve duracion debidas a
condiciones  temporales, episodios aislados, acontecimientos
ocasionales, hechos traumaticos, mientras que la referencia a la
experiencia excluye todas aquellas modificaciones determinadas por
factores innatos o por procesos biolégicos de maduracion. (Galimberti,
2002, p. 102).

Aprendizaje significativo. Un aprendizaje resulta significativo cuando
logra despertar el interés de los alumnos vy, por lo mismo, su deseo de
participar y de expresarse con entusiasmo y sin temor; ademas, el
aprendizaje es significativo cuando el alumno le encuentra sentido,
asociandolo, de manera espontdnea, con sus propias expectativas, con
sus experiencias y saberes previos. (Instituto de Ciencias Yy
Humanidades, 2001, p. 528)
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Conocimientos. Término genérico que abarca todos los aspectos
cognoscitivos, es decir percepcion, memoria, imaginacion, pensamiento,
critica y juicio, diferenciados, como ya lo habian hecho Platén y
Aristoteles, de los llamados “oréticos”, que son la voliciébn y la
afectividad. (Galimberti, 2002, p. 241).

Logro académico o rendimiento. Relacion entre el resultado obtenido
y el esfuerzo realizado para obtenerlo. Para la medicion del nivel de
rendimiento, eficiencia o productividad, se hace referencia a la cantidad
y a la calidad de tareas realizadas en una unidad de tiempo, que es
posible registrar por medio de los tests de rendimiento. Estos consisten
en una serie de pruebas de dificultad creciente, en una muestra
suficientemente representativa, con el fin de evaluar determinadas

funciones psiquicas o determinadas aptitudes (Galimberti, 2002, p. 959).

Motivacién. Factor dinamico del comportamiento animal y humano que
activa y dirige a un organismo hacia una meta. Las motivaciones pueden
ser conscientes o0 inconscientes, simples y complejas, transitorias
permanentes, primarias o sea de naturaleza fisioldgica, o secundarias,
de naturaleza personal o social; a ellas se agregan las motivaciones
superiores, como los ideales existenciales que el individuo asume con

miras a su autorrealizacion (Galimberti, 2002, p. 714).

Pensamiento. Actividad mental que abarca una serie muy amplia de
fendbmenos, como razonar, reflexionar, imaginar, fantasear, poner
atencion, recordar, que permite estar en comunicacion con el mundo
exterior, consigo mismo y con los demas, ademas de construir hipotesis

del mundo y de nuestra forma de pensarlo (Galimberti, 2002, p. 797).

Percepcion. Conjunto de funciones psicolégicas que permiten al
organismo adquirir informaciones acerca del estado y los cambios de su
entorno gracias a la accion de 6rganos especializados, como la vista, el
oido, el olfato, el gusto y el tacto (Galimberti, 2002, p. 801).
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CAPITULO Il

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

3.1. TABLAS Y GRAFICAS ESTADISTICAS

A. RESULTADOS PARA LA VARIABLE MOTIVACION DE LOGRO
ACADEMICO

Tabla 4. Variable motivacion de logro académico

Niveles Puntaje fi F%
Alto 36 a mas 3 10.5
Medio 32-35 14 54.9
Bajo 31 a menos 9 34.6
Total 26 100.0

Fuente: Base de datos
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Gréfico 1. Niveles de motivacion de logro de los estudiantes

En el grafico se observa el mayor porcentaje de 54,9% en el nivel medio

para la variable motivaciéon de logro académico. Un significativo 34,6%

de la poblacion se ubica en el nivel bajo de motivacién, mientras que

solo un 10,5% alcanza el nivel alto.

Tabla 5. Dimensién acciones orientadas al logro académico

Niveles Puntaje fi F%

Alto 20 a mas 1 6.0
Medio 16 - 19 7 25.6
Bajo 15 a menos 18 68.4
Total 26 100.0

Fuente: Base de datos
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Grafico 2. Dimension acciones orientadas al logro académico

En el gréfico se puede observar un mayoritario porcentaje (68,4%) en el

nivel bajo de la dimension acciones orientadas al logro académico. Un

25,6% de los evaluados se ubica en el nivel medio mientas que un 6%

de los evaluados alcanza el nivel alto.

Tabla 6. Dimension aspiraciones orientadas al logro académico

Niveles Puntaje fi F%
Alto 11 a més 0 0.0
Medio 9-10 2 6.8
Bajo 8 a menos 24 93.2
Total 26 100.0

Fuente: Base de datos
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Grafico 3. Dimension aspiraciones orientadas al logro académico

En el grafico se observa que el nivel predominante en la dimension

aspiraciones orientadas al logro académico es el nivel bajo (93,2%). Un

6,8% de la poblacion evaluada se ubica en el nivel medio mientras que el

nivel alto se encuentra nulo.

Tabla 7. Dimension pensamientos orientados al logro académico

Niveles Puntaje fi F%

Alto 9 amas 1 2.3
Medio 8 2 6.8

Bajo 7 a menos 23 91.0
Total 26 100.0

Fuente: Base de datos
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Gréfico 4. Dimensién pensamientos orientados al logro académico

En el grafico se observa que el mayor porcentaje en la dimension
pensamientos orientados al logro académico se encuentra en el nivel
bajo (91%). Un 6,8% logré alcanzar un nivel medio mientras que un 2,3%

pudo ubicarse en el nivel alto.

B. RESULTADOS PARA LA VARIABLE AUTOPERCEPCION DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Tabla 8. Variable autopercepcion del aprendizaje significativo

Niveles Puntaje fi F%

Alto 63 - 85 3 12.8
Medio 40 - 62 13 50.4

Bajo 17 -39 10 36.8
Total 26 100.0

Fuente: Base de datos
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Grafico 5. Niveles de aprendizaje significativo de los estudiantes

En el grafico se observa el mayor porcentaje de 50,4% en el nivel medio
para la variable autopercepcion del aprendizaje significativo. Un
significativo 36,8% de la poblacion se ubica en el nivel bajo, mientras

gue solo un 12,8% alcanza el nivel alto.

Tabla 9. Dimensién conocimientos previos

Niveles Puntaje fi F%
Alto 23-30 4 15.8
Medio 15-22 13 48.1
Bajo 6-14 9 36.1
Total 26 100.0

Fuente: Base de datos
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Gréfico 6. Dimension conocimientos previos

En el grafico se observa dos grandes porcentajes para la dimension
conocimientos previos. Un 48,1% se ubica en el nivel medio, mientras
que un 36,1% en el nivel bajo. ElI 15,8% de la poblacion evaluada

alcanza el nivel alto.

Tabla 10. Dimension procedimental

Niveles Puntaje fi F%
Alto 16 - 20 4 15.0
Medio 10-15 13 49.6
Bajo 4-9 9 35.3
Total 26 100.0

Fuente: Base de datos
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Gréfico 7. Dimensién procedimental

En el grafico se observa el mayor porcentaje de 49,6% en el nivel medio

de la dimension procedimental. Un significativo 35,3% en el nivel bajo,

mientras que un 15% de los participantes evaluados logré alcanzar el

nivel alto.

Tabla 11. Dimension aprendizaje cognitivo

Niveles Puntaje fi F%
Alto 27 - 35 3 12.8
Medio 17 - 26 13 51.1
Bajo 7-16 10 36.1
Total 26 100.0

Fuente: Base de datos
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Gréfico 8. Dimensién aprendizaje cognitivo

En el gréfico se observa el porcentaje mayoritario de 51,1% en el nivel

medio para la dimensién aprendizaje cognitivo. Un significativo 36,1% se

ubica en el nivel bajo y un 12,8% alcanza el nivel alto.

CONTRASTACION DE HIPOTESIS

a) Hipotesis General

Ho:

Hi:

No existe una relacion positiva entre la motivacion del logro
académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa
N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia
Mariscal Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.

Existe una relacién positiva entre la motivacion del logro
académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa
N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia
Mariscal Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.
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Tabla 12. Correlacién entre las variables motivacion del logro académico

y autopercepcion del aprendizaje significativo

Motivacién Aprendizaje
del logro significativo
Coeficiente de correlacion 1,000 , 791
Motivacion
del logro Sig. (bilateral) ,000
N 26 26
Rho de Coeficiente de correlacion ,791 1,000
Spearman Aprendizaje
significativo Sig. (bilateral) ,000
N 26 26

Fuente: Programa SPSS

DECISION:

Del gréfico se observa el coeficiente de correlacibn de Spearman con

valor de 0,791 lo cual evidencia una relacion positiva entre la motivacion

del logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo.

Considerando una significancia de 0,000 < 0,05, se rechaza Ho y se

acepta la hipotesis general de investigacion.

b) Hipotesis Especifica 1

Ho: No existe una relacion positiva entre las acciones orientadas al

logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo

en los estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,

provincia Mariscal Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.

Hi: Existe una relacion positiva entre las acciones orientadas al logro

académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo en los

estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa
N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto, provincia

Mariscal Ramén Castilla, Loreto, afio 2019.
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Tabla 13. Correlacion entre la dimension acciones orientadas al logro

académico y autopercepcion del aprendizaje significativo

Acciones Aprendizaje

Orientadas significativo

Coeficiente de correlaciéon 1,000 ,561
Acciones
orientadas g0 pijateral) 000
N 26 26
Rho de Coeficiente de correlacion ,561 1,000
Spearman Aprendizaje . _
significativo  Sig. (bilateral) ,000
N 26 26

Fuente: Programa SPSS

DECISION:

Del gréfico se observa el coeficiente de correlacibn de Spearman con

valor de 0,561 lo cual evidencia una relacion positiva entre las acciones

orientadas al logro académico y la autopercepcién del aprendizaje

significativo. Considerando una significancia de 0,000 < 0,05, se rechaza

Ho y se acepta la hipétesis especifica (HEL).

c) Hipotesis Especifica 2

Ho:

Hi:

No existe una relacion positiva entre las aspiraciones orientadas
al logro académico y la autopercepcion del aprendizaje
significativo en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucién Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo
de Loreto, provincia Mariscal Ramoén Castilla, Loreto, afio 2019.

Existe una relacion positiva entre las aspiraciones orientadas al
logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo
en los estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,
provincia Mariscal Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.
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Tabla 14. Correlacién entre la dimension aspiraciones orientadas al

logro académico y autopercepcion del aprendizaje significativo

Aspiraciones Aprendizaje

Orientadas significativo

Coeficiente de correlacion 1,000 ,436
Aspiraciones
orientadas g ilateral) 000
N 26 26
Rho de Coeficiente de correlacion ,436 1,000
Spearman Aprendizaje _ _
significativo ~ Sig. (bilateral) ,000
N 26 26

Fuente: Programa SPSS

DECISION:

Del grafico se observa el coeficiente de correlacibn de Spearman con
valor de 0,436 lo cual evidencia una relacion positiva entre la dimension
aspiraciones orientadas al logro académico y la variable autopercepcién
del aprendizaje significativo. Considerando una significancia de p =

0,000 < 0,05, se rechaza Ho y se acepta la hipotesis especifica (HE2).

d) Hipotesis Especifica 3

Ho: No existe una relacion positiva entre los pensamientos orientados
al logro académico y la autopercepcion del aprendizaje
significativo en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo

de Loreto, provincia Mariscal Ramén Castilla, Loreto, afio 2019.

Hi: Existe una relacion positiva entre los pensamientos orientados al
logro académico y la autopercepcion del aprendizaje significativo
en los estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucién
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,

provincia Mariscal Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.
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Tabla 15. Correlacion entre la dimensién pensamientos orientados al

logro académico y autopercepcion del aprendizaje significativo

Pensamientos  Aprendizaje

Orientados significativo

Coeficiente de correlacion 1,000 431
Pensamientos
orientados Sig. (bilateral) 000
N 26 26
Rho de Coeficiente de correlacion 431 1,000
Spearman Aprendizaje _ _
N 26 26

Fuente: Programa SPSS

DECISION:

Del grafico se observa el coeficiente de correlacibn de Spearman con
valor de 0,431 lo cual evidencia una relacibn positiva entre los
pensamientos orientados al logro académico y la variable
autopercepciéon del aprendizaje significativo. Considerando una
significancia de 0,000 < 0,05, se rechaza Ho y se acepta la hipoétesis
especifica (HE3).

58



Primera.

Segunda.

CONCLUSIONES

La motivacion del logro académico y la autopercepcion del
aprendizaje significativo se encuentran relacionados
positivamente en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucién Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo
de Loreto, provincia Mariscal Ramoén Castilla, Loreto, afio 2019. El
coeficiente de correlacion de Spearman con valor de 0, 791 y la
significancia estimada de 0,000 < 0,05 nos permite aceptar la
hipotesis general de investigacion.

Las acciones orientadas al logro académico y la autopercepcion
del aprendizaje significativo se encuentran relacionados
positivamente en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucién Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo
de Loreto, provincia Mariscal Ramon Castilla, Loreto, afio 2019. El
coeficiente de correlacion de Spearman con valor de 0, 561 y la
significancia estimada de 0,000 < 0,05 nos permite aceptar la

hipotesis especifica (HE1) de investigacion.
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Tercera.

Cuarta.

Quinta.

Las aspiraciones orientadas al logro académico y la
autopercepcion del aprendizaje significativo se encuentran
relacionados positivamente en los estudiantes de sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 60261 “El Amauta” del
distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal Ramon Castilla,
Loreto, afio 2019. El coeficiente de correlacion de Spearman con
valor de 0, 436 y la significancia estimada de 0,000 < 0,05 nos

permite aceptar la hipétesis especifica (HE2) de investigacion.

Los pensamientos orientados al logro académico y la
autopercepcion del aprendizaje significativo se encuentran
relacionados positivamente en los estudiantes de sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 60261 “El Amauta” del
distrito San Pablo de Loreto, provincia Mariscal Ramon Castilla,
Loreto, afio 2019. El coeficiente de correlacion de Spearman con
valor de 0, 431 y la significancia estimada de 0,000 < 0,05 nos

permite aceptar la hipétesis especifica (HE3) de investigacion.

En los estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,
provincia Mariscal Ramoén Castilla, Loreto, afio 2019, encontramos
gue el nivel predominante en las dos variables de estudio es el
nivel medio con un 54,9% en la motivacién del logro académico y

un 50,4% en la autopercepcion del aprendizaje significativo.
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Primera.

Segunda.

RECOMENDACIONES

A la Institucién Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito San
Pablo de Loreto, provincia Mariscal Ramon Castilla, Loreto se
recomienda tomar en cuenta los resultados obtenidos de esta
investigaciéon para que se puedan implementar programas que
estimulen la motivacion de los estudiantes enfocados en sus
logros académicos. Asi mismo, reforzar las metodologias
pedagogicas que busquen alcanzar diferentes niveles de

aprendizaje significativo.

A los docentes de la institucidn se les recomienda organizarse con
los demas colegas de la localidad y la region para implementar la
difusién de los hallazgos encontrados en el informe y se pueda
realizar estudios comparativos a partir de la aplicacion de los
instrumentos de la investigacion en otros contextos socio
culturales. Por otro lado, es necesaria la organizacion para la
capacitacion y actualizacion de estrategias que busquen mantener
la motivacion de los estudiantes, asi como las estrategias
necesarias para lograr aprendizajes significativos en los nifios

haciéndolos participes y conscientes de ese aprendizaje.
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Tercera.

Cuarta.

A los padres de familia y las asociaciones comunitarias se les
recomienda el trabajo en conjunto con las autoridades de la
institucién de la comunidad para ser participes del aprendizaje y
desarrollo de sus hijos. Se requiere la organizacién conjunta de
informacion y capacitacion para que los padres de familia den
mayor importancia al desarrollo integral de los estudiantes

teniendo los conocimientos previos para ello.

A las instancias del Ministerio de Educacion en la localidad y
region Loreto se les recomienda sumar esfuerzos con las
instituciones para emprender programas de capacitacion e
intercambio de experiencias entre docentes y directivos referente
a la motivacion del logro académico y el aprendizaje significativo

en estudiantes principalmente del nivel primario.
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Anexo 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: MOTIVACION DEL LOGRO ACADEMICO Y LA AUTOPERCEPCION DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 60261 “EL AMAUTA” DEL DISTRITO SAN PABLO DE LORETO, PROVINCIA MARISCAL RAMON
CASTILLA, LORETO, ARO 2019
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL

¢ Cudl es la relacién entre la motivacion del
logro académico y la autopercepcion del
aprendizaje significativo en los estudiantes
de sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito
San Pablo de Loreto, provincia Mariscal
Ramoén Castilla, Loreto, afio 2019?

Determinar cuél la relacion entre la
motivacion del logro académico y la
autopercepciéon del aprendizaje significativo
en los estudiantes de sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 60261 “El
Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,
provincia Mariscal Ramén Castilla, Loreto,
afio 2019.

Existe una relacion positiva entre la motivacion
del logro académico y la autopercepcion del
aprendizaje significativo en los estudiantes de
sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito
San Pablo de Loreto, provincia Mariscal
Ramoén Castilla, Loreto, afio 2019.

PROBLEMAS ESPECIFICOS

PE 1. ¢Cuél es la relacion entre las
acciones orientadas al logro académico y la
autopercepcion del aprendizaje significativo
en los estudiantes de sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de
Loreto, provincia Mariscal Ramoén Castilla,
Loreto, afio 2019?

PE 2. ¢(Cudl es la relacién entre las
aspiraciones orientadas al logro académico
y la autopercepcién del aprendizaje
significativo en los estudiantes de sexto
grado de primaria de la Institucion Educativa
N° 60261 “El Amauta” del distrito San Pablo
de Loreto, provincia Mariscal Ramon
Castilla, Loreto, afio 20197

PE 3. ¢(Cudl es la relacién entre los
pensamientos orientados al logro
académico y la autopercepcion del
aprendizaje significativo en los estudiantes
de sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 60261 “El Amauta” del distrito
San Pablo de Loreto, provincia Mariscal
Ramoén Castilla, Loreto, afio 2019?

OBJETIVOS ESPECIFICOS

OE 1. Determinar cudl es la relacion entre las
acciones orientadas al logro académico y la
autopercepcion del aprendizaje significativo
en los estudiantes de sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 60261 “El
Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,
provincia Mariscal Ramén Castilla, Loreto,
afio 2019.

OE 2. Determinar cuél es la relacién entre las
aspiraciones orientadas al logro académico y
la autopercepcion del aprendizaje significativo
en los estudiantes de sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 60261 “El
Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,
provincia Mariscal Ramoén Castilla, Loreto,
afio 2019.

OE 3. Determinar cuél es la relacién entre los
pensamientos orientados al logro académico
y la autopercepcion del aprendizaje
significativo en los estudiantes de sexto grado
de primaria de la Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta” del distrito San Pablo de
Loreto, provincia Mariscal Ramoén Castilla,
Loreto, afio 2019.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

HE 1. Existe una relacion positiva entre las
acciones orientadas al logro académico y la
autopercepcion del aprendizaje significativo en
los estudiantes de sexto grado de primaria de
la Institucion Educativa N° 60261 “El Amauta”
del distrito San Pablo de Loreto, provincia
Mariscal Ramon Castilla, Loreto, afio 2019.

HE 2. Existe una relacion positiva entre las
aspiraciones orientadas al logro académico y
la autopercepcion del aprendizaje significativo
en los estudiantes de sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 60261 “El
Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,
provincia Mariscal Ramoén Castilla, Loreto, afio
2019.

HE 3. Existe una relacion positiva entre los
pensamientos orientados al logro académico y
la autopercepcion del aprendizaje significativo
en los estudiantes de sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 60261 “El
Amauta” del distrito San Pablo de Loreto,
provincia Mariscal Ramén Castilla, Loreto, afio
2019.

V1:

Motivacién del logro
académico

Dimensiones:

Acciones orientadas al
logro académico

Aspiraciones orientadas al
logro académico

Pensamientos

orientados al logro
académico

V2:

Autopercepcion del
aprendizaje significativo

Dimensiones:

Conocimientos
previos

Procedimental

Aprendizaje cognitivo

Disefio de Investigacion:
No experimental, transversal

Tipo de Investigacion:
Bésica

Nivel de Investigacion:
Descriptivo Correlacional

Método:
Hipotético - deductivo

Poblacién:

La poblacién fue conformada
por 26 estudiantes de sexto
grado de primaria de la
Institucion Educativa N°
60261 “El Amauta”

Muestra: (N=n)
Técnica: Encuesta
Instrumentos:

Cuestionario para la motivacion
del logro académico

Cuestionario para la
autopercepcion del aprendizaje
significativo
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Anexo 2

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

CUESTIONARIO PARA LA MOTIVACION DEL LOGRO ACADEMICO

Nombres y Apellidos: ...

Grado y seccion: .........ccoeeiiiiiiiininnnn.

Instrucciones:

Lee atentamente cada frase y marca con un aspa ( X) en la respuesta que crees

gue esta mas de acuerdo con lo que tu piensas o sientes.

) Escala
Ne° ltems : A
Siempre Nunca
veces

1. | En el futuro quisiera trabajar muy duro.
) Me gustaria tener un trabajo en el que tenga

" | muchas responsabilidades.
3 Creo que los demas piensan que yo estudio

" | mucho.
4. | Cuando tengo rabia lo demuestro.
5. | Me gusta hacer las tareas.
6. | Al comer tengo buenos modales.
v Cuando hay que formar grupos de trabajo en el

" | salén, busco juntarme con los mas divertidos.
8 Creo que los profesores piensan que

" | soy trabajador.
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Cuando estoy haciendo algo que no me sale bien, sigo

9. | intentandolo por mucho tiempo hasta que me
salga.
10.| Yo me aburro.
11.| En mi casa yo soy desobediente.
12 Cuando llego a mi casa después del colegio,
"| prefiero hacer las tareas antes que ponerme a jugar.
13 Admiro a las personas que han logrado sobresalir
"| en su vida.
14.| Hago planes para mi futuro.
15.| Me molesta que en la clase se pase la hora.
16.| Estudio porque quiero sacarme la nota mas alta.
17.| Digo la verdad.
18.| Pienso sobre mi futuro en el largo plazo.
19.| Me esfuerzo por tener las mejores notas.
20.| En el salébn me junto con comparieros estudiosos.
21.| Cuando me preocupo por las notas estudio mas.
29 Cuando tengo que hacer una tarea trato de terminarla lo
"| mas rapido posible. Aunque no me salga perfecta.
23.| Soy amable con los demas.
24.| Me gusta estudiar.
25.| Hablo mal de otras personas.
26 Al hacer las tareas me esfuerzo por mantener mi
"| atencion.
27 En mi casa, solo me siento tranquilo después de
"| terminar las tareas.
28.| Me gusta escuchar las clases.
29.| Presto atencion en clase.
30.| Cuando cometo un error lo reconozco.
Prefiero hacer un trabajo con un compafero con el que
31.| pueda estudiar, que con uno con el que me
divierta.
32 Cuando hago algo, trato de hacerlo de manera
'| perfecta.
33.| Me molesto cuando no consigo lo que quiero.
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CUESTIONARIO PARA LA AUTOPERCEPCION DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Indicaciones: Con un aspa (xX) marcar la alternativa que considere conveniente,

no hay preguntas buenas ni malas.

Valoraciéon: Escala de Likert

Nunca Casi nunca A veces | Casisiempre | Siempre

1 2 3 4 5
Ne | items N|[CN|AV|CS
Dimension 1: Conocimientos previos 1| 2 3| 4

1 ¢ Planifico mis actividades escolares para tener un

" | mejor aprendizaje?
5 ¢ Los materiales audiovisuales que el docente

" | utiliza me ayudan a mejorar mis conocimientos?
3 ¢ Utilizo estrategias de aprendizaje para reforzar

" | mis conocimientos?
4 ¢ Trabajo dindmicas grupales que me permite

" | recuperar mis conocimientos previos?
5 ¢Al inicio de la clase, el docente explora los

" | saberes previos pertinentes de los estudiantes?
6 ¢ El docente motiva para atraer la atencion

" | activando los saberes previos?

Dimension 2: Procedimental 1| 2 3| 4

5 ¢,Consulto al docente sobre mis inquietudes de un

" | tema tratado en clase?
8 ¢, Tengo curiosidad por aprender mas sobre lo que

" | me explica el docente?
9 ¢,Cuando trabajo en grupo confronto ideas con mis

" | companeros?
10 ¢ Participo interviniendo  ante preguntas

"| formuladas por el docente?
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Dimension 3: Aprendizaje cognitivo

11.

¢Elaboro organizadores visuales para
comprender mejor un tema?

12.

¢ Empleo nuevos conocimientos para resolver
problemas de mi vida cotidiana?

13.

¢Formulo probables respuestas ante una
problematica?

14.

¢, Contrasto mis saberes previos con mis nuevos
conocimientos?

15.

¢Valoro la probabilidad de aprobar todas mis
asignaturas?

16.

¢, Valoro mi propia capacidad para estudiar?

17.

¢Valoro la frecuencia de terminar con éxito un
trabajo grupal con mis comparneros?
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Anexo 3
BASE DE DATOS DE LOS INSTRUMENTOS

CUESTIONARIO PARA LA MOTIVACION DE LOGRO ACADEMICO

Total

47

35

35

35

33

34
34
26
30
31

27
34
29
37
46

51

35

7.

19| 20| 21| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28| 29| 30| 31| 32| 33

ITEMS

101112 13| 14| 15| 16| 17| 18

9

8

NO

10

11

12

13

14

15

16

17
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35

34
44

34
35

26
35

31

27

18

19

20

21

22

23

24

25

26
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CUESTIONARIO PARA LA AUTOPERCEPCION APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

PUNTAIJE
TOTAL

76
57
61

62

55
54
57
25
26
27
32

60
24
73
79
71

56
60
39
73

51

53

31

74
37

36

ITEMS

z.

17

16

15

14

13

12

11

10

NO

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26




