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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la correlacion
que existe entre el uso de estrategias de comprension lectora y el nivel de
comprension lectora en los estudiantes de primer grado de nivel primario de la
IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero,
provincia Putumayo, region Loreto, 2021. El disefio propuesto para la
investigacion fue el no experimental y transeccional de nivel descriptivo
correlacional y como parte del enfoque cuantitativo. EI método empleado fue el
hipotético deductivo para ello se conté con una poblacion de 18 estudiantes del

primer grado de primaria.

Para el proceso de recoleccion de datos se empled la técnica de la
observacion haciendo uso de una ficha de observacién para el uso de estrategias
de comprension lectora y una prueba para el nivel de comprension lectora. Para
procesamiento estadistico se ordend los datos en matrices Excel y
posteriormente se empel6 el software estadistico SPSS. A nivel descriptivo
encontramos que el 88,8% de la poblacion estudiada se encuentra en el nivel
inadecuado para la variable uso de estrategias de comprension lectora, mientras
gue para la variable nivel de comprension lectora, la poblacion se ubico
mayoritariamente en el nivel bajo con un 77,6%. El analisis inferencial nos
muestra un coeficiente de correlacion de Spearman con valor de 0,680 y una
significancia estimada de 0,000 < 0,05. Estos datos evidencian la existencia de
una correlacién positiva entre las variables aceptando la hipotesis general de la

investigacion.

Palabras Claves: estrategias y comprension lectora.



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the correlation that exists
between the use of reading comprehension strategies and the level of reading
comprehension in first grade students of the IEPM N ° 6010104 “Luis Garcia
Ruiz” from the Teniente Manuel Clavero, district , Putumayo province, Loreto
region, 2021. The design proposed for the research was the non-experimental
and transectional, descriptive-correlational level and as part of the quantitative
approach. The method used was the hypothetical deductive one. For this, there

was a population of 18 first-grade primary school students.

For the data collection process, the observation technique was used, using
an observation card for the use of reading comprehension strategies and a test
for the reading comprehension level. For statistical processing, the data was
ordered in Excel matrices and later the SPSS statistical software was used. At a
descriptive level, we found that 88.8% of the studied population is at the
inappropriate level for the variable use of reading comprehension strategies,
while for the variable level of reading comprehension, the population was mostly
at the low level with 77.6%. The inferential analysis shows us a Spearman
correlation coefficient with a value of 0.680 and an estimated significance of 0.000
<0.05. These data show the existence of a positive correlation between the

variables, accepting the general hypothesis of the research..

Key Words: strategies and reading comprehension.
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INTRODUCCION

La comprension de lo que se lee es un aspecto del aprendizaje que en las
Ultimas décadas ha cobrado gran relevancia para todas las naciones sobre todo
a partir las evaluaciones internacionales PISA que han motivado a las diferentes
instituciones e instancias de gobierno a implementar diversos programas que

ayuden a mejorar los niveles de comprension lectora.

Dentro de los diversos aspectos que pueden influir en la diferencia de los
niveles de comprension lectora, el presente estudio, como parte de la revision de
la literatura, ha determinado enfocarse en las estrategias usadas para lograr la
comprensién lectora como un factor de importancia. Este factor sera parte del
proceso de ensefianza aprendizaje que es compartido desde los docentes a los
estudiantes. El interés por estas variables sociales educativas ha llevado a
motivar la presente investigacion que se presenta con el titulo de “Uso de
estrategias de comprension lectora y nivel de comprension lectora en los
estudiantes de primer grado de nivel primario de la IEPM N° 6010104 “Luis
Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto, 2021”.

El presente estudio pretende incrementar el conocimiento existente sobre
las variables de estudio en una realidad determinada que permita tomar acciones
para mejorar las practicas pedagogicas y mejorar los niveles de comprension
lectora en la poblacion estudiada. Por otro lado, el marco teérico también ofrece
de forma novedosa una estructura ordenada de la literatura existente sobre las

variables que pueden ser de utilidad para distintos aspectos académicos.



El presente informe de investigacion se estructura en tres capitulos:

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO. En este capitulo se muestra la
descripcion necesaria que evidencie la existencia de un problema de
investigacion para luego determinar su delimitacion. Encontramos también la
formulaciéon de objetivos, hipotesis y el proceso de operacionalizacion de
variables. El capitulo culmina con la presentacion del disefio, método y las

justificaciones de la investigacion.

MARCO TEORICO. En este capitulo se desarrollan los antecedentes de
la investigacion para luego realizar una presentacion ordenada y resumida de la

literatura existente para cada una de las variables.

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS. En este capitulo se
presentan los resultados estadisticos tanto a nivel descriptivo como inferencial

para determinar la comprobacién de las hipotesis de investigacion.

Finalmente se establecen las conclusiones resultantes del estudio y las
recomendaciones. Se incluye las fuentes empleadas en la investigacion y los

instrumentos utilizados.



CAPITULO | PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

1.1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

A partir del afio 2000, la estandarizacion de la educacion a nivel mundial
liderado por las pruebas internacionales PISA ha iniciado un movimiento entre
todos los paises, sus instancias educativas e instituciones privadas, para
desarrollar una diversidad de politicas educativas enfocadas, sobre todo, al
incremento de los niveles de las areas evaluadas en la prueba las cuales son la
comprension de textos, la resolucion de problemas mateméticos y preguntas
sobre soluciones desde el enfoque cientifico. La aplicacion de estas pruebas,
han evidenciado una deficiencia en los niveles educativos de los paises de

Latinoamérica y, sobre todo, también en la realidad del Peru.

Los resultados de la prueba PISA del 2018 nos permite observar, por
ejemplo, que los paises asiaticos como es el caso de Singapur, China y Macao
ocupan los primeros lugares con el 85% de sus estudiantes en el nivel superior
de lectura, asi mismo los paises del noreste europeo siguen manteniendo los

primeros lugares a nivel mundial (Estrada, 2019, parr. 3-4)
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La situacion de la region en Latinoamérica es diferente al comprobar que
los niveles de comprension de lectura estan por debajo del promedio establecido
por la OCDE el cual propone un puntaje promedio de 487. Dentro de los paises
de laregion, Chile muestra 452 puntos lo que lo ubica en el puesto 43, asi mismo,
Uruguay con 427 puntos se encuentra en el puesto 48 (BBC New Mundo, 2019).

En un contexto nacional, observamos que Peru en la prueba PISA del
2018 se encuentra ubicado en el puesto 64 de los 77 paises participantes con
un puntaje de comprension lectora de 401 puntos, lo cual, en comparacion con

afios anteriores, ha mejorado su promedio (Canal N, 2019, Parr. 1-2).

Estos avances nacionales muestran la existencia de esfuerzos por parte
de la ejecucién de las politicas educativas. Por otro lado, se presenta las pruebas
establecidas dentro del pais para evaluar los niveles educativos.

De esta forma encontramos las pruebas nacionales ECE (2019) lo cual
presenta que un 37,6% de la poblacién que fue evaluada dentro del segundo
grado de primaria logré alcanzar el nivel de satisfactorio para la comprension de

textos mientras que el 58,6% alcanzé el nivel de proceso (MINEDU, 2019).

Estas mismas pruebas ECE (2019) nos presenta una realidad mas precisa
sobre los niveles de comprension lectora en las distintas regiones del pais. Asi
por ejemplo encontramos que en los contextos rurales un 16,7% logra alcanzar
el nivel satisfactorio para la comprensién de textos. Del mismo modo, en el caso
de la region Loreto se puede observar que solo un 11,4% se encuentra en ese
nivel satisfactorio (MINEDU, 2019).

De estas referencias presentadas podemos establecer la existencia de
una realidad problematica que se encuentra en torno a las variables uso de
estrategias de comprension lectora y los niveles de comprension lectora. Para la
presente investigacion se pretende buscar la relacion entre las variables
considerando la realidad de los estudiantes de primer grado de nivel primario de
la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero,
provincia Putumayo en la regién de Loreto en el cual se ha ubicado indicios de

la presencia de la realidad problematica planteada y sus variables de estudio.
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El presente estudio es necesario para lograr la profundizacion en el

conocimiento sobre las variables uso de estrategias de comprension lectora y los

niveles de comprension lectora buscando impulsar el desarrollo de los niveles

educativos en la region y a nivel nacional sobre todo dentro de la formaciéon de

la primera infancia.

1.2.

1.3.

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION
1.2.1. DELIMITACION SOCIAL

La investigacion conto con la participacion de estudiantes de primer

grado del nivel de educacion primaria.
1.2.2. DELIMITACION TEMPORAL

La aplicacion de instrumentos de investigacion se desarrolld

durante el afo lectivo 2021.
1.2.3. DELIMITACION ESPACIAL

La delimitacion espacial para el estudio fue la IEPM N° 6010104
“Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia

Putumayo en la region de Loreto.

PROBLEMAS DE INVESTIGACION
1.3.1. PROBLEMA GENERAL

¢, Cual es la correlacion existente entre el uso de estrategias de
comprension lectora y el nivel de comprension lectora en los estudiantes
de primer grado de nivel primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia
Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto, 20217?
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1.4.

1.3.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

PE 1: ¢Cual es la correlacion existente entre el uso de estrategias
de comprension lectora y la dimension comprension literal de la variable
nivel de comprensién lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente

Manuel Clavero, provincia Putumayo, regiéon Loreto, 20217

PE 2: ¢Cual es la correlacion existente entre el uso de estrategias
de comprension lectora y la dimension comprension inferencial de la
variable nivel de comprension lectora en los estudiantes de primer grado
de nivel primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 20217

PE 3: ¢ Cual es la correlacion existente entre el uso de estrategias
de comprension lectora y la dimension comprension critica de la variable
nivel de comprensién lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente

Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 20217
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.4.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar cuél es la correlacion existente entre el uso de
estrategias de comprension lectora y el nivel de comprension lectora en
los estudiantes de primer grado de nivel primario de la IEPM N° 6010104
‘Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia

Putumayo, region Loreto, 2021.
1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

OE 1: Determinar cual es la correlacion existente entre el uso de
estrategias de comprension lectora y la dimension comprension literal de

la variable nivel de comprensién lectora en los estudiantes de primer grado
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1.5.

de nivel primario de la [IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

OE 2: Determinar cudl es la correlacion existente entre el uso de
estrategias de comprension lectora y la dimension comprension
inferencial de la variable nivel de comprension lectora en los estudiantes
de primer grado de nivel primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia
Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto, 2021.

OE 3: Determinar cudl es la correlacién existente entre el uso de
estrategias de comprensién lectora y la dimension comprension critica de
la variable nivel de comprension lectora en los estudiantes de primer grado
de nivel primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION
1.5.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe una correlaciéon entre el uso de estrategias de comprension
lectora y el nivel de comprensién lectora en los estudiantes de primer
grado de nivel primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del
distrito Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto,
2021.

1.5.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

HE 1: Existe una correlacion entre el uso de estrategias de
comprension lectora y la dimension comprension literal de la variable nivel

de comprensién lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
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primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

HE 2: Existe una correlacidon entre el uso de estrategias de
comprension lectora y la dimension comprension inferencial de la variable
nivel de comprension lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente

Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

HE 3: Existe una correlaciéon entre el uso de estrategias de
comprension lectora y la dimension comprension critica de la variable nivel
de comprension lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente

Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.
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1.5.3. IDENTIFICACION Y CLASIFICACION DE VARIABLES E INDICADORES

Tabla 1. Operacionalizacion de la variable uso de estrategias de comprension lectora

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE MEDICION

- Obtiene informacion precisa
- Sigue instrucciones
- Obtiene informacion de caréacter general

Estrategias antes - Lee por placer 1, 2, 3,
de la lectura - Practica la lectura en voz alta 4,5, 6 ORDINAL
- Valora lo que ha comprendido
- Formula predicciones sobre el texto. Siempre ......... (3)
- Determina la importancia de las partes A VECES .......... 2)
relevantes Nunca ............ @)
) - Plantea preguntas sobre lo que se va leyendo.
Estrategias durante la . aclara posibles dudas acerca del texto. 7,89,
lectura - Resume las ideas del texto. 10,11
Variable 1
Niveles
Uso de Adecuado 36 -45
eStrateg'as_ ,de Medianamente
comprension adecuado. 26 - 35
lectora Inadecuado 15 - 25
- Identifica la idea principal
Estrategias después - Elabora un resumen. 12, 13,
de la lectura - Formula preguntas. 14, 15

- Elabora conclusiones

Fuente: Elaboracion propia.



Tabla 2. Operacionalizacion de la variable nivel de comprension lectora

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE MEDICION
- Reconoce detalles
- Reconoce ideas principales
Nivel literal - Reconoce secuencias
- Realiza comparaciones PRUEBA ESCRITA
- Reconoce causa y efecto
Valoracién Dicotémica
Correcta (1)
i Incorrecta (O
Variable 2 - Deduce detalle ©
] - Deduce ideas principales
Nivel de Nivel inferencial - Deduce una secuencia
comprension - Deduce comparaciones NIVELES
lectora - Deduce relaciones causa y efecto
Alto (11 — 15)
Medio (6 — 10)
- Manifiesta su juicio si es realidad o fantasia Bajo (0 -5)
. . - Da su juicio sobre hechos y opiniones
Nivel critica

- Realiza juicio sobre suficiencia y validez
- Da su juicio de propiedad
- Elabora juicios de valor y aceptacion

Fuente: Elaboracion propia.
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1.6. DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio de la investigacion se encuentra dentro de la clasificaciéon de no
experimental. La presente investigacion no tiene como intencion la manipulacion de
las variables de estudio (Tello y Rios, 2013, p. 49), no se busca estimular alguna
de las variables para comprobar los efectos o determinar causas. El estudio tiene
el Unico fin de realizar un diagndstico para observar el estado en el cual se

encuentran las variables.

Asi mismo, de acuerdo con Tello y Rios (2013) el estudio se enmarca en la
clasificacion transversal por buscar recoger la informacion de las unidades de
analisis en un momento determinado (p 51), estableciendo asi un diagndstico de un

momento Unico para las unidades de analisis.

Dentro de los trabajos no experimentales, el estudio tiene un disefio
descriptivo correlacional. De acuerdo con Hernandez et al. (2010) es descriptivo
porque se busca encontrar y mostrar las caracteristicas de las variables en las
unidades de analisis (p. 80) y es correlacional porque intenta encontrar una relacion

entre las variables de estudio (p. 81).

Presenta el siguiente esquema:

Vx

Vy
Donde:
M . Muestra
V1 : Uso de estrategias de comprension lectora
V2 : Nivel de comprension lectora
r . Relacion entre la V1y V2
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1.6.1. TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion se considera de tipo basica que, de acuerdo con
Naupas (2013) porque tiene como objetivo principal la busqueda de nuevo
conocimiento sobre las variables de estudio y ampliar sus referencias (p. 70).
El estudio est4 orientado a encontrar el estado de las variables en las
unidades de andlisis y con ello establecer conclusiones dutiles para el
aprendizaje sobre las variables uso de estrategias de comprension lectora y

el nivel de comprension lectora.

1.6.2. NIVEL DE INVESTIGACION

Segun Hernandez (2010), de acuerdo con los niveles de la
investigacion, el presente estudio tendria un nivel descriptivo de tipo
correlacional. Descriptivo porque intenta presentar las caracteristicas
variables en las unidades de analisis y correlacional por buscar encontrar un

nexo entre ellas. (p. 4).

1.6.3. METODO

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cuantitativo de la
investigacién en el cual, la recolecciéon de datos proporcionados por las
unidades de analisis y el planteamiento de una hipétesis que sera
contrastada por el analisis estadistico, dan sustento al conocimiento obtenido
(Hernandez et al., 2010, p. 4).

Dentro de este enfoque, el estudio hace uso del método hipotético
deductivo el cual es un procedimiento que parte de la formulaciéon de una
hipétesis de investigacion y su comprobacion a través del calculo estadistico

que establecera su verdad o falsedad (Naupas, 2013, p 102).
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1.7.

POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION
1.7.1. POBLACION

La poblacion es definida por Carrasco (2009) como el total de las
unidades de andlisis que se encuentran dentro de las delimitaciones
impuestas por la investigacion.

La presente investigacion tiene como poblacion de estudio a todos los
estudiantes de primer grado de primaria de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia
Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto matriculados en el afo lectivo 2021.

Tabla 3. Distribucion de la poblacion de estudio

Grados Cantidad % Poblacion
Nifos 7 38,9
Nifas 11 61,1
Total 18 100

Fuente: Elaboracion propia

1.7.2. MUESTRA

Cuando las poblaciones tienen un nimero menor de 50 unidades de
analisis es preferible que la muestra sea considerada igual que la poblacion
(Castro, 2010, p. 69). De esta manera, para el presente estudio, la muestra
estara conformada por los 18 nifios y nifias del primer grado de primaria de
la institucion mencionada (N = n).
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1.8.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA RECOLECCION DE DATOS
1.8.1. TECNICAS

La presente investigacion optd por la técnica de la observacion
conforme al conocimiento de las caracteristicas de las variables y de la
poblacién. Esta técnica permite la recoleccion de datos mediante la propia
observacion (Tamayo y Tamayo, 2012, p.112). Para tal fin se debe buscar
un instrumento apropiado para recoger la informacién observada por el
investigador de forma objetiva.

1.8.2. INSTRUMENTOS

Para poder hacer la medicidn del uso de estrategias de comprension
lectora, se ha empleado una ficha de observacién para que el docente a
cargo pueda valorar esta variable en los estudiantes.

Asi mismo, para el caso de la variable comprension lectora se utilizara
una prueba que pueda medir sus items y conseguir los datos para ser
analizados.

Los instrumentos usados para el presente estudio son los siguientes:

» Ficha de observacién sobre el uso de estrategias de comprensién
lectora
Este instrumento cuenta con 15 items.

Los items estan planteados en una escala Likert de tres categorias.
Categorias (Siempre — 3, A veces — 2, Nunca - 1).

Dirigido a docentes de los primeros grados del nivel primario.

» Prueba para evaluar la comprension lectora

Este instrumento cuenta con 15 preguntas.

Los items se valoran de acuerdo con la respuesta correcta o incorrecta
asignando (1) o (0) respectivamente.
Se encuentra dirigido a estudiantes de ler y 2do grado de primaria.
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1.9.

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION
1.9.1. JUSTIFICACION TEORICA

La presente investigacion se justifica tedricamente en su contribucion
al aumento del conocimiento referente a las variables uso de estrategias de
comprension lectora y nivel de comprension lectora. Las conclusiones del
estudio proporcionan evidencia empirica que permite el sustento de las
bases tedricas sobre las variables. Asi también, la construccion del marco
tedrico permite obtener una informacion ordenada sobre cada variable en
cuestion que permite el andlisis y la sintesis de las teorias existentes sobre
ellas. Se debe tener en cuenta que la propuesta presentada en el marco
tedrico puede iniciar el debate sobre el enfoque y producir nuevas
perspectivas para el tratamiento a los aspectos y estudios relacionados a la

comprension lectora y sobre las estrategias que se usan para su logro.

1.9.2. JUSTIFICACION PRACTICA

La investigacion se sustenta desde el aspecto practico por los
recursos que presenta y que son de gran utilidad para la practica e
investigacion pedagdgica. Los instrumentos recopilados en la investigacion
pueden ser utilizados para replicar la investigacion en nuevas y distintas

realidades y a diferentes niveles de la educacion primaria.

1.9.3. JUSTIFICACION SOCIAL

En el aspecto social, la investigacién se justifica en sus distintos
beneficiarios. Primero, en los estudiantes participantes de la investigacion

por la oportunidad de un conocimiento nuevo que permita la modificacion

y mejora de las practicas pedagdgicas en relacién con la comprension

lectora. Asi mismo, los docentes y directivos que los cuales podran generar
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la innovacion a partir del conocimiento practico de las caracteristicas de sus
estudiantes tomando en cuenta las recomendaciones del informe. También
los padres de familia y la comunidad por la posibilidad de desarrollar y

aumentar los niveles de comprension lectora.

1.9.4. JUSTIFICACION LEGAL

El estudio de investigacion se justifica legalmente por ser un requisito
establecido las normas de la Universidad Alas Peruanas con el fin de obtener
el titulo profesional en educacion a través de la presentacion y sustentacion
de un trabajo de investigacion. Del mismo modo, estas normativas de la
universidad se encuentran en conformidad con los estandares de calidad y
las exigencias propuestas por la Ley Universitaria N° 30220, inmerso de la
Ley de Educacion N° 28044.
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2.1.

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. ESTUDIOS PREVIOS

La capacidad para poder comprender lo que se lee ha ido cambiando
de enfoque de acuerdo con el tiempo histérico de la educacion. En siglos
anteriores, los enfoques educativos entendian la comprensién de lectura
como un acto simplemente memoristico segun lo que un texto podia tener
escrito. En la actualidad, esta forma de comprension se ha categorizado
como una dimension de ella y no su totalidad. Los ultimos siglos permitieron
el entendimiento de la comprensiéon como una actividad mental superior que

involucra varias capacidades.

En la actualidad las pruebas PISA desde el afio 2000 han enfocado
una estandarizacion de los conceptos de comprension lectora para una de
sus areas a evaluar. La preocupacion por desarrollar una mejor habilidad
comprensiva en los niflos impulsé diferentes investigaciones en el campo y
en las ultimas décadas, asi como diferentes estrategias para alcanzar

mejores niveles de comprension.
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Por ejemplo, en Venezuela, encontramos un estudio enfocado en las
formas de como lograr la mejora de la comprension lectora. Escalante y
Caldera (2008) en su trabajo titulado “Literatura para nifios: una forma natural
de aprender a leer” de la Universidad de los Andes, llegd a la conclusion de
gue el reto de las escuelas hoy en dia es promover un cambio hacia lectores
gue sean eficientes usando como medio la literatura orientada a nifios. De
esta forma se busca estimular la creatividad y la imaginacién. Para tal fin, es
necesario contar con docentes que orienten y proporcionen estimulos que
faciliten un clima para la lectura y la producciéon de textos y de esta forma
involucrar a los nifios con la lectura y su posterior compartir con otros sobre

los textos; asi mismo despertar y estimular su actitud critica (p. 677)

Por otro lado, encontramos también el estudio de Cepeda (2011),
titulado “Estrategias metodoldgicas de comprension lectora en el desarrollo
de habilidades cognitivas y metacognitivas”. Su objetivo fue aplicar
estrategias metodoldgicas a través del desarrollo de habilidades cognitivas y
metacognitivas para mejorar las capacidades de comprensién. El estudio
concluye que los docentes evaluados muestran una orientacién hacia la
ensefianza formal donde prevalece lo lingulistico sobre los comunicativos ya
que no se reflexiona sobre el caracter funcional de la lengua. Se desarrolla
también poca relacion entre los docentes y estudiantes debido a la carencia
de utilizacién de recursos y materiales dentro de los procesos de ensefianza

aprendizaje.

2.1.2. TESIS NACIONALES

Cufiachi y Leyva (2018) Comprension lectora y el aprendizaje en el
area de Comunicacion Integral en los estudiantes de Educacion Basica
Alternativa de las instituciones educativas del distrito de Chaclacayo UGEL
06 Ate-Vitarte aflo 2015. Tesis para optar el titulo de Licenciado en
Educacion Basica Alternativa. Universidad Nacional de Educacion
Enrigue Guzméan y Valle, Lima. Tuvo como objetivo establecer la relacion
existente entre las variables de investigacion. Contd con una muestra de 120

estudiantes de las instituciones de EBA.
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Las principales conclusiones a las que llego fueron:

» Existe relacién directa y significativamente alta entre la comprension
lectora literal y el aprendizaje en el area de Comunicacion Integral en
los estudiantes de los ciclos inicial e intermedio de Educacion Basica
Alternativa de dos instituciones educativas del distrito de Chaclacayo.
Tal como sefala en la prueba de hipétesis, segun los resultados Rho
Spearman = 0.665 es equivalente a la tabla de valores de R de
Pearson donde de 0,60 a 0,79 muestra el resultado de correlacion

alta.

» Existe relacion directa y significativamente moderada entre la
comprension lectora inferencial y el aprendizaje de Comunicacion
Integral en los estudiantes de los ciclos inicial e intermedio de
Educacion Basica Alternativa de dos instituciones educativas del
distrito de Chaclacayo. Segun los resultados de la correlacion de
Spearman de 0.488 representan una correlacion positiva moderada.
Segun estos resultados Rho Spearman = 0.488 es equivalente a la
tabla de valores de R de Pearson donde de 0,40 a 0,59 muestra el

resultado de correlaciéon moderada.

» Existe relacidn directa y significativamente baja entre la comprension
lectora criterial y el aprendizaje en el area de Comunicacion Integral
en los estudiantes de los ciclos inicial e intermedio de Educacion
Béasica Alternativa de dos instituciones educativas del distrito de
Chaclacayo. Segun los resultados Rho Spearman = 0.303 es
equivalente a la tabla de valores de R de Pearson donde de 0,20 a
0,39 muestra el resultado de correlacion baja (Cufiachi y Leyva, 2018,
p. 117 — 118).

Alvarez y Lépez (2018) Los cuentos infantiles como estrategia para la
comprension lectora en los nifios y nifias de cinco afios de la institucion

educativa inicial Miraflores de la ciudad de Puno en el afio 2018. Tesis para
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optar el titulo de Educacion Inicial. Universidad Nacional del Altiplano, Puno.
El objetivo de la investigacion fue determinar cémo influye los cuentos
infantiles en la comprension lectora. Para tal caso se empled una poblacion

de 69 estudiantes.

El estudio llegé a la siguiente conclusion. Se establecio que la
estrategia de aplicacion con cuentos infantiles logré6 mejorar significativa de
los niveles de comprension lectora en los nifios de la Institucion Educativa
Inicial Miraflores de la ciudad de Puno. De esta forma se lograba evidenciar
que, en el pre test para las dimensiones, el mayor porcentaje de los nifios se
ubicaban en el nivel de proceso de aprendizaje con 60%, en el nivel de logro
un 13, 7% y en el nivel de inicio se ubico un 26,3%. Posteriormente, el post
test evidencio las mejoras de los niveles encontrando un 67,9% en el nivel
de logro destacado y un 31, 6% en el nivel de logro. Esto evidenciara que las
sesiones realizadas influyeron significativamente para mejorar la

comprension lectora (p. 57).

Fernandez (2017) Estrategias de comprension durante la lectura en
los estudiantes del quinto grado del nivel primario de la institucion educativa
N° 2005, del distrito de Los Olivos, en el afio 2016. Tesis para optar el titulo
de Licenciado en Educacion Primaria. Universidad César Vallejo, Lima. El
objetivo principal del estudio fue determinar el nivel del uso de las estrategias
de comprensién durante la lectura en los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria. Para tal fin se contd con una muestra censal de 35

estudiantes.
La conclusion principal de estudio fue las siguiente:

De acuerdo con el objetivo general se estable que las
estrategias durante la lectura en los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de la institucion educativa N°. 2005 se encuentra
en el nivel de proceso siendo el 63 % de los mismos, el 28, 6% se
ubica en el nivel de inicio y un 8, 6 % en el nivel de logro (Fernandez,
2017, p. 66).
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Por otro lado, encontramos también que se encontré un 68%
en el nivel de inicio para las estrategias de extraer ideas; un 42,9%
para las estrategias de parafraseo; un 60% en el nivel de inicio de la
lectura interactiva; y un 68% en el nivel de proceso para las estrategias

de procedimiento (Ferndndez, 2017, p. 66).

2.1.3. TESIS INTERNACIONALES

Mufioz (2015) La comprension lectora a través del uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién. Tesis para optar el grado
académico de magister en educacién. Universidad de Tolima, Colombia. El
objetivo de este estudio fue el de mejorar los niveles de comprension lectora
a través del uso de las Tic en los estudiantes involucrados. Se cont6 con una
poblacion de 77 estudiantes del sétimo afio de educacion. La conclusion

principal del estudio fue la siguiente:

El contexto en este caso el rural al cual pertenecen la mayoria
de los estudiantes influye en el acceso que se tiene a las tecnologias
de la informacion y la comunicacion, ya que muchos de ellos
pertenecen a familias que viven del sustento del jornal y de las
actividades propias de la agricultura y los recursos econémicos se
utilizan en el sustento de las familias en cuanto a los alimentos vy el
vestuario, siendo las tecnologias un instrumento al cual no se le
invierte dinero. El sector del cafién del combeima presenta dificultades
en la conectividad de la internet ya que la sefial se hace baja por la
presencia de montafias que impiden la comunicacion de telefonia
celular y de la internet, estan la institucion educativa en este sector del
cafidon del combeima lo es ajeno a esas dificultades del contexto
(Muioz, 2015, p. 89)
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Andino (2015) Estudio de comprension lectora y su influencia en el
aprendizaje significativo de los alumnos de 6to afno paralelo “A” de educacion
basica de la Unidad Educativa Brethren. Tesis para optar el grado de
magister en Ciencias de la Educacion. Pontificia Universidad Catdlica del
Ecuador, Quito. El objetivo de la investigacidn fue establecer el papel de la
compresion lectora en el aprendizaje significativo. Para ello se contd con la
participacion de 42 estudiantes. Las principales conclusiones a la que llega

al estudio son las siguientes:

» La comprension lectora incide en el aprendizaje significativo al tratarse
de una destreza basica para el entendimiento de los contenidos, no
obstante, mientras el alumno esta en la escuela tiene la asistencia del
profesor quien se encarga generalmente de explicar cualquier
contenido disminuyéndose el impacto que la baja comprension lectora
pueda tener. Sin embargo, en casa el menor puede sufrir las
consecuencias de una baja comprensién lectora si no cuenta con

alguien que despeje sus dudas.

» La comprension lectora puede afectar el aprendizaje de varias
materias en general; sin embargo, por lo expuesto en el punto anterior,
es decir, la explicacion de parte del profesor el impacto de esta se ve

disminuido.

» La baja comprension lectora a futuro puede acarrear mas problemas
de los que se pueden presentar a nivel escolar, el alumno por ende
puede generar fallas de redaccion, poco vocabulario, bajo nivel de
auto aprendizaje, poco desarrollo del pensamiento analogo, y poca
atencion en los contextos y demasiada atencion en las palabras (p
150).

Mufioz (2015) Comprension lectora a través del uso de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion. Tesis para optar el grado de magister
en educacion Universidad de Tolima, Ibagué, Colombia. El estudio tuvo

como objetivo mejorar los niveles de comprension lectora a través de la
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2.2.

aplicacion de un taller. Para la aplicacién de los talleres se conté con 26
estudiantes para las guias virtuales, 26 para las guias fisicas y 26 donde no

se aplico el uso de tics. La conclusién mas relevante de la investigacion fue:

En la aplicacion de guias didacticas virtuales permitieron en los
estudiantes mayor reconocimiento de elementos asociados a las
tematicas trabajadas, aumento en la motivacion y participacion en el
trabajo de aula, reconocimiento de facilidad para entender ciertos
temas que con anterioridad les habian generado dificultad, mayor
fluidez verbal; estos elementos se concluyen de las observaciones
realizadas y de lo manifestado por los estudiantes. Las guias
didacticas fisicas permitieron en los estudiantes realizar descripciones

de los elementos alli encontrados (p. 90).

BASES TEORICAS

2.2.1. VARIABLE USO DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION
LECTORA

2.2.1.1. DEFINICION DE ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION
LECTORA

Podemos llamar estrategias al conjunto de actividades, procesos,
recursos y técnicas establecidas en un orden determinado y de forma
articulada pueden lograr que los estudiantes encuentren un significado en
las tareas y actividades que realizan con la intencion de mejorar sus
capacidades y orientarse al logro de las competencias predispuestas para su
nivel (Galvez, 2004, p. 32).

De esta referencia podemos observar que las estrategias de
comprension estan orientadas desde las actividades mentales que permitan
lograr, no solo la memorizacion de lo que se lee, sino también la asociacion

de los conceptos e ideas que se presentan en el texto. De este modo, estas
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actividades mentales podran ir mejorando con la practica. Pero, no solo de
leer mas textos, sino que es necesario conocer el proceso por el cual se
puede lograr una mejor comprension y el estudiante pueda conocer cOmo se

desarrolla.

Tomando en cuenta lo mencionado, las estrategias, como actividades
enfocadas al logro de una actividad, tendra diferentes formas de entender y
de enfocar para el caso de la comprension lectora. Algunos proponen la
concentracion dentro del proceso de lectura y la formulacion de técnicas para
poder lograr las asociaciones de las ideas en el texto, otras enfocaran la
actividad no solo al momento de la lectura misma, sino que plantearan

técnicas para antes y después de realizar la lectura.

Como refiere Galvez (2004) la lectura es un proceso perceptivo
durante el cual se pueden reconocer simbolos que se logran traducir en
conceptos mentales; este trabajo mental logra una ampliacion en forma de
proceso de pensamiento conforme con las ideas y conceptos que logran
conectarse entre si y forman unidades intelectuales (p. 92). De esta forma
podemos observar que el proceso de comprension trasciende la mera
codificacion de los simbolos del lenguaje y va demandando una actividad

mental cada vez mayor.

2.2.1.2. FUNDAMENTOS DE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA
Dentro de los distintos enfoques la estrategia de lectura que se
presentan dentro de la ensefianza de la comprension de textos, se propone

en el presente estudio de investigacion las estrategias y conceptos de Solé.

A. Estrategias lectoras

Las estrategias para la comprension de textos se consideran
procedimientos mentales de una categoria elevada y también una
planificacion de nivel por parte del docente. Estas estrategias implicaran la
presencia de materiales elaborados o recolectados, una planificacién de
actividades que se relacionan y complementan para el logro de objetivos y la
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programacion de un proceso de evaluacion que permita recoger informacion
del logro obtenido (Sol€, 2000, p. 35).

Para Solé, segun lo referenciado, las estrategias para la comprension
lectora seran necesario para el logro de esa misma capacidad como un
elemento primordial para los logros académicos escolares de forma general
ya que constituyen una base para los demés aprendizajes. Para alcanzar la
comprension lectora es necesario que se logren actividades no solo
cognitivas, sino también actividades de metacognicion que permitan una
autoevaluacion de los procedimientos de la mente y un mayor conocimiento
de como se logra la comprension.

Por otra parte, se debe hacer la distincién entre un procedimiento y
una estrategia. En primer lugar, el procedimiento constituye una cadena de
acciones que se direccionan a alcanzar una meta. Por otra parte, las
estrategias se desarrollan de forma independiente en un &mbito especial y
no como un curso de accidn establecido y encadenado (Solé, 2000, p. 39).
Asi mismo, es necesario tener en cuenta que cuando hablamos de
estrategias no se debe entender como acciones aisladas que no tendran
relacion. De esta forma, por ejemplo, la formacion de los nifios demanda que
no exista separacion en las actividades de comprensién cognitiva,
metalinglisticas y de produccion de textos (Josette, 2000, p. 231).

B. Papel de las estrategias en la lectura
Para el autor de base Solé (2000) existen autores, ademas de él, que
afirman que para lograr una comprension de lo que se lee es necesario que

se desarrollen tres condiciones (p. 45).

En primer lugar, debe existir una claridad y coherencia en el contenido
de los textos, en su estructura que debe resultar familiar o conocida al lector,
y también del Iéxico, sintaxis y coherencia interna de que pueda tener de

acuerdo con el nivel de los lectores.
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En segundo lugar, es determinante el conocimiento previo que pueda
poseer el lector en referencia al contenido de la lectura. Esto refiere al
conocimiento que el lector pueda poseer como necesarios para que pueda
existir una comprension en el desarrollo del contenido planteado por la

lectura a comprender.

En tercer lugar, encontramos las estrategias de comprension que el
lector pueda emplear conforme desarrolla una lectura. Asi mismo, se
considera sus capacidades de metacognicion que le permitan detectar sus
deficiencias y los errores que se puedan estar cometiendo en el proceso de

la comprensién del texto propuesto.

Estas estrategias podran desarrollar en el lector la interpretacion de la
lectura que marque lo que se esta logrando comprender y lo que esta
causando dificultad, todo esto en vias de lograr la solucion de las

problematicas.

2.2.1.3. DIMENSION PARA LAS ESTRATEGIAS
DE COMPRENSION LECTORA

Segun la propuesta de Solé (2000) las estrategias de comprension
lectora estarian enfocadas desde los momentos de una lectura. De esta
forma se propone para la operacionalizacion de estas variables las

siguientes dimensiones:

- Estrategias antes de la lectura
- Estrategias durante la lectura

- Estrategias después de la lectura.

A. Estrategias antes de la lectura:
En primer lugar, es necesario mencionar que la lectura debe ser una
actividad placentera y por tal motivo se debe distinguir momentos de sola

lectura sin ningun objetivo claro de los momentos en las cuales se trabaja
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una lectura (Solé, 2000, p. 78). Este primer aspecto nos permite tener en
cuenta las finalidades de la lectura y el nivel de comprension que se quiere
establecer. No es lo mismo, buscar comprender un texto a un nivel basico de
recordar la secuencia de hechos que determina en esa misma lectura las

relaciones entre las ideas.

Asi mismo, Solé (2000) plantea también que las actividades de
comprension no deberian constituir actividades de competencia, sino que
debe orientarse a ser actividades significativas y deben presentarse de forma
variada, por ejemplo, de forma oral, colectiva, en voz alta o silenciosa; asi
mismo, es necesario que el docente sea el primero en sentirse involucrado
con las lecturas propuestas ya que de esa forma podra trasmitir su interés a
sus estudiantes (Solé, 2000, p. 78).

Dentro de esta misma perspectiva, la motivacion y relacién que el
estudiante pueda tener con la lectura es de suma importancia para el logro
del objetivo de comprension. No se puede exigir las ganas de leer a un
estudiante que observa la lectura como un elemento desfavorable a si
mismo. Es necesario el desarrollo de la confianza y apertura a la lectura, que
no se convierta en una carga, sino mas bien en reto que lo motive y estimule

a realizar el trabajo de comprension (Solé, 2000, p. 80).

En primer lugar, dentro de lo relacionado al momento antes de la
lectura, es necesario tener en cuenta y ser consciente de los objetivos de la
lectura, esto permitird enfocar la motivacién en el beneficio de la lectura
misma:

1. Leer con el objetivo de obtener una informacion de interés. Se
lee para poder sacar un dato preciso de necesidad.

2. Leer para lograr seguir una serie de instrucciones. La lectura
se convierte en un instrumento para el logro de algun objetivo.

3. Leer para obtener una informacién general sobre un aspecto

del conocimiento que pueda ser de interés o necesario.
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4. Leer para aprender, en la cual el lector se plantea lograr un
aprendizaje y por tanto le otorga un tiempo diferenciado para el logro de su
objetivo. Asi, el propio objetivo constituye una motivacion que le permite la
concentracion y el esfuerzo.

5. Leer con el fin de revisar un escrito propio, en el cual, todo lector
busca el control y autorregulacion de su produccion con el fin de establecer
una conexion entre el que produce el texto y el lector.

6. Leer con un objetivo placentero en el cual el lector por su propia
voluntad desea tener un momento de lectura el cual constituye de por si una
propia motivacion.

7. Leer para comunicar un texto a un auditorio o para realizar una
lectura en voz alta. Dentro de este tipo de lectura se desarrolla las

capacidades de oralidad.

Luego de los objetivos de la lectura y el conocimiento del tipo de
lectura a ejecutar como parte de la motivacion, se plantea la necesidad de
los conocimientos previos por parte del lector para lograr una comprension
adecuada. Se hace necesario que el docente impulse la recoleccion de
aguello que los estudiantes saben y conoces sobre la lectura con la cual
trabajaran. Esta actividad debe iniciar con el docente para que luego sea
parte de la actividad mental del estudiante al plantearse a si mismo que
conoce sobre la lectura observandola en su integridad sin necesidad de
haber iniciado incluso la lectura de ella. Esta actividad permitira que se
produzcan las conexiones necesarias entre el conocimiento existente en las
estructuras mentales y el nuevo conocimiento que estd a punto de

presentarse.

Dentro del marco de referencia antes del inicio de la actividad de leer,
se puede plantear también la actividad de establecer predicciones sobre la
lectura. Esta estrategia permite que se pueda visionar lo que pueda ocurrir
en la lectura con la implicancia de asumir el riesgo de equivocarse, pero
teniendo en cuenta que ese error posible sera parte de un mejor proceso de

aprendizaje frente al nuevo conocimiento. Este proceso de verificacion de los
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prondsticos realizados por parte de los estudiantes otorga la significatividad
del conocimiento que se genera en el proceso de lectura (Solé, 2000, p.48).

B. Durante la lectura

La persona que desarrolla sus capacidades de comprension lectora
no solo comprender lo que lee, sino que, al encontrarse con una carencia en
la comprension, tiene la capacidad de reconocer lo que no comprende y
establecer los modos para corregir esa carencia y lograr posteriormente la
comprension de la lectura. Este es un proceso que se desarrollay se aprende
a partir de que los estudiantes ven cémo el docente desarrolla la
comprension y las estrategias que va usando para comprender esa lectura,
las preguntas que se formula, las dudas que plantea y analiza, etc. (Solé,
.2000. p. 102).

Los estudiantes deben reconocer las formas como el docente ha
logrado la comprensién e ir estableciendo sus propias formas de
cuestionamientos y momentos para lograr la formulacion de hipétesis, la
verificacion de estas y las interpretaciones (Solé. 2000, p. 102). Es
importante que los estudiantes puedan tener una préctica individual de esas

estrategias de lectura para que las capacidades puedan afianzarse en ellos.

Por otro lado, se demanda también la necesidad de plantar materiales
educativos que puedan contener preguntas basicas que los estudiantes
puedan emplear para iniciar su proceso de aprendizaje de la comprension.
Por ejemplo, preguntas basicas como ¢Qué crees que se va a explicar
ahora? ¢Por qué? ¢ Era acertada tu suposicion? ¢ Qué habia en el texto que
podia anunciar la solucion correcta? ¢Como resumirias lo explicado hasta
aqui? Podrian ayudar a los nifios a tener una base marcaday clara para este

proceso de comprension durante la lectura (Solé, 2000, p. 109).

Dentro del desarrollo de una lectura, el docente puede tener en cuenta

los siguientes elementos que constituyen estrategias para la comprension:
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1. Lectura y confirmacion de hipotesis. En el cual el estudiante
podra progresivamente verificar los prondsticos que se ha planteado en un

momento previo a la lectura.

2. Identificar el tema y el propésito comunicativo. Esto permite

concentrar la atencion en los elementos basicos de la lectura.

3. Aclarar o explicar posibles dudas acerca del texto. Durante el
desarrollo es necesario clarificar lo que se va comprendiendo, haciendo uso

de apoyos externos.

4. Resumir las ideas del texto. Este proceso permitird centra las
ideas principales de cada parrafo y lograr una comprension general y

especifica de la lectura.

5. Releer partes confusas. Es necesario que se pueda realizar la
relectura sobre todo cuando se trata de lectura de mayor complejidad a la
del estudiante. Esto permite revisar constantemente la combinacion de ideas

para lograr la comprension.

6. Consultar el diccionario. Las palabras que puedan escapar del
conocimiento muchas veces son palabras determinantes para comprender
lo que se quiere comunicar, por tal motivo se hace necesario la consulta del

diccionario.

7. Pensar en voz alta para asegurar la comprension. La doble
asimilacion de la palabra al momento de hablar en voz alta permite una

revision de los que se va comprendiendo.
8. Crear imagenes mentales para visualizar descripciones. Esta

estrategia permite la clarificacion iconica de los elementos que se va

aprendiendo en el trascurso de la lectura.
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De esta forma, el estudiante podra tener recursos para avanzar en la
comprension de la lectura haciendo uso de sus capacidades mentales y de
produccion. Muchas de estas actividades pueden tener una velocidad mas
limitada al inicio y constituir una actividad mental agil con la practica

constante.

C. Después de la lectura

Cuando nos referimos a las estrategias después de la lectura, se hace
referencia a las capacidades para poder afianzar lo que se ha recolectado
en el desarrollo de la lectura. Las investigaciones de la comprension lectora
deberian orientarse al resultado de la comprension de las ideas principales

del texto propuesto.

Pero se debe tener en cuenta que no todos desarrollan esta capacidad
a la vez ni se puede suponer que una vez que el estudiante ha logrado
identificar la idea principal en un texto ya ha desarrollado esa capacidad y se
observara igual en cualquier texto planteado. Se debe considerar la
diversidad y por ello, el docente de ayudar a que los estudiantes adquiera
esa capacidad de extraer la idea principal del texto y que el estudiante plante
su criterio y luego se le haga saber cual era la idea principal de esta forma,
el estudiante podrd comprender el error de su perspectiva y mejorar sus

habilidades mentales de comprensién (Solé, 2000, p. 108).

Para iniciar el aprendizaje de la comprension y la determinacién de la
idea principal del texto, el estudiante primero debe aprender lo que una idea
principal significa, cuél es su funcién dentro de la lectura, y de qué forma se
relaciona con las demas ideas, para qué le va a servir y la relacion con sus
objetivos de lectura y conocimientos previos (Solé, 2000, p. 122).

Asi mismo, es muy conveniente crear situaciones en las que la lectura
cercana a la realidad del estudiante para que pueda encontrar en ella un
propésito de relacionar sus ideas principales con la vida misma del

estudiante e iniciar su proceso de aprendizaje de la comprension. Se hace
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necesario también que exista una interaccion de perspectivas de la lectura
entre los estudiantes que alimenten a un desarrollo compartido de la
comprension y los diferentes puntos de vista que puedan surgir (Solé, 2000,
p. 123).

2.2.2. VARIABLE NIVEL DE COMPRENSION LECTORA
2.2.2.1. TEORIAS Y ENFOQUES PARA LA COMPRENSION LECTORA

Para tener un enfoque tedrico sobre la comprension lectora es
necesario tener en cuenta el concepto de comprension aplicado a los textos.
Para ello se propone para el andlisis la teoria lineal, cognitiva, interactiva y

transaccional (Pearson y Stephens, 1994, p. 146).

A. Teoria de la comprension lineal

Esta teoria esta referida especificamente al proceso de decodificacion
del lenguaje. El lector reconocer los simbolos del idioma para estructurar su
significado mentalmente. Esta primera forma de conceptualizar la
comprension permitiria la diferenciacion entre dos niveles de la lectura: leer
seria la decodificacion de los simbolos del lenguaje y leer también significaria
comprender como una explicacion del lenguaje (Linuesa'y Dominguez, 1999,
p. 179).

B. Teoria de la comprensidon cognitiva

Esta teoria significa un nivel superior a la sola decodificacion de los
simbolos linglisticos. Aqui se manifestaria que la comprension de los textos
involucraria procesos de mayor complejidad en la mente que llevarian a la
conceptualizacion de lo que esta escrito. Este enfoque permitira observar la
complejidad de los procesos cognitivos en la mente y el cuestionamiento
sobre la adquisicion y produccion del lenguaje. Asi mismo, esta teoria centra
su vision en la comprension profunda de la oracion y no solo en lo superficial
de sus cddigos. De esta forma, el lector se convierte en un agente activo del

proceso ya que no solo convierte los simbolos, sino que los interpreta.
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C. Teoria de la comprension interactiva

Esta teoria muestra que la comprension se genera a partir de la
interaccion de procesos cognitivos superiores y otros inferiores. Asi, por
ejemplo, la atencidn, la percepcion y la memoria interactian con la capacidad
de decodificacion de los fonemas, y el entendimiento de la morfologia, la
sintactica y la semantica de un texto. En este proceso también tendra mucha
influencia los conocimientos previos del autor los cuales le permitiran

establecer predicciones en torno a la lectura.

D. Teoria transaccional de la comprension

La teoria transaccional plantea un concepto de relacion reciproca
entre el lector y el texto leido, entre el ser cognoscente y el objeto conocido.
De este modo, el lector se une a un texto en particular y en unas
circunstancias Unicas que producen un nuevo texto diferente del texto en si
mismo Y distinto de todo lo conocido anteriormente por el lector.
(Rosenblat, 2001, p. 82).

En este enfoque, no existe un significado antes del contacto entre
lector y lectura, no hay un significado en la lectura misma ni en la mente del
lector. Los textos no tendrian asi significados en si mismos, sino que serian
dados a partir de la relacién con el lector.
2.2.2.2. DEFINICIONES PARA LA COMPRENSION LECTORA

En primer lugar, repasemos brevemente lo que significa la accion de

leer para una mejor comprension de la variable comprension lectora.

Se puede afirmar al respecto que el acto de leer es un proceso en el
cual interactia la capacidad de razonamiento del lector y el material escrito
(Solé, 2006, p.18). Asi mismo, otros autores atribuyen directamente la
capacidad de comprensidn en el acto de leer ya que se trata de un logro de

la capacidad intelectual (Condemarin, 2006, p. 16).

Esta comprension involucraria otros procesos cognitivos como la

construccion, interaccion, estrategias lectoras y la metacognicion (Pinzas,
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2007, p. 107). La definicion expuesta en el parrafo anterior podria generar
gue al hablar de lectura se esté describiendo ya el acto de comprender como
parte de significado por lo que se podria considerar redundante mencionar
el concepto de comprension lectora. De todos modos, es necesario analizar

algunos conceptos de la comprension lectora en conjunto.

Al conceptualizar la comprension lectora podemos decir que es un
proceso de elaboracion de significado por parte del lector al interactuar con
un determinado texto (Anderson y Pearson, 1984, p. 102). Asi mismo, esta
comprension necesita que el lector pueda ingresar al significado del texto y
a partir de ello generar un propio modelo (Sanchez, 2013, p. 92). Algunos
autores como Delgado (2007) incluird también algunos factores que pueden
influenciar en la comprension como la motivacion, el estado afectivo, las

actitudes que son parte del lector (p. 48).

De esta manera, se deja por sentado que la comprension lectora ha
dejado a tras la sola idea de decodificacion de cédigos linglisticos para
conceptualizarla como la produccién de un significa que el lector le da a un
texto a partir de su contacto con él. Asi mismo, este significado dado por el
lector como fruto de sus procesos cognitivos, se encuentra influenciado por

diferentes experiencias previas del sujeto que interactda con un texto.

2.2.2.3. IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION LECTORA

La comprensidbn como un proceso cognitivo superior es de vital
importancia para el desarrollo de una nifia. Desde las perspectivas del
aprendizaje por construccion de Piaget y Vygotsky, existe la necesidad de
un contacto con el objeto de que sera conocido. Y el aprendizaje se
desarrollara a partir del significado que resulte a partir de ese contacto sea

de forma individual o con apoyo de mediadores.

De este modo, la comprension lectora, sobre todo, se convierte en un

instrumento de aprendizaje necesario en toda etapa de la vida académica
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desde las primeras edades en el que se adquiere el lenguaje hasta las

tltimas etapas donde la actividad mental puede alcanzar.

La especie humana tiene la capacidad no solo de establecer codigos
de comunicacion y combinarlos, sino que también puede hacer que una
produccion textual u oral del lenguaje pueda adquirir significados distintos a
partir de la actividad mental de cada persona que entra en contacto con ese

producto.

Por otro lado, la importancia de la comprensién lectora no se limita al
ambito educativo o pedagdgico, sino que también trasciende a la vida misma,
al desarrollo de la cultura y el conocimiento en general, a la evolucién de la
inteligencia misma y de la capacidad imaginativa y creativa de los seres

humanos.

Estos motivos son suficientes para establecer la importancia de
desarrollar adecuadamente la capacidad de comprension lectora desde las

edades oportunas como base para un desarrollo integral del nifio.

2.2.2.4. DIMENSIONES DE LA COMPRESION LECTORA

A. Comprension literal

El nivel de comprension literal sera el reconocimiento de aquello que
se encuentra explicitamente en el texto propuesto, esto parte desde la idea
central del texto, la cual se encuentra escrita en el texto, ademas de las ideas
secundarias, las relaciones de causa efecto, comparaciones, analogias
presentes en el texto; asi mismo la identificacion de la secuencia de acciones

y el dominio del vocabulario presente en la lectura (Vegay Alva, 2008, p. 71).

Desde un mismo enfoque, Grass y Fonseca (1986) nos diran que el

nivel literal se desarrolla cuando el lector puede identificar lo que se
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encuentra expresado de forma directa y obvia en una lectura. De esta forma
podra responder a preguntas como qué dice el texto. Asi mismo, la
identificacion de los personajes principales y secundarios, el centro del
argumento, la respuesta a preguntas directas escritas en el texto, etc. (p.
32)

Por otro lado, podemos se puede identificar como tareas de
comprension literal al reconocimiento de detalles, ideas principales,
secuencias, comparaciones y relaciones de causa efecto, si el estudiante
logra estas tareas podria decirse que manifiesta un nivel satisfactorio en un

nivel literal de la comprensién (Catala y Catala, 2007, p. 80).

En el caso de Cortez y Garcia (2010) se establece una diferenciacion
entre una comprension literal primaria y otra secundaria o en profundidad. A
un nivel primario el estudiante podra lograr la ubicacién y reconocimiento de
detalles como nombres, personajes, caracteristicas, incidentes, tiempo y
lugar, ideas principales, secuencias, relaciones de causa efecto, y el
significado verbal de las palabras. En el caso de una comprension literal de
profundidad, se logra una jerarquizacién de las ideas principales y es posible
establecer resimenes, comparaciones, clasificaciones y jerarquizacion (p.
73).

B. Comprension inferencial

El nivel inferencial de la comprensidn de textos se caracteriza porque
el estudiante es capaz de poder explicar, interpretar, comentar o extender lo
contenido en la lectura. Para ello, se hace necesario lograr una clasificacion,
relacion y prediccion de los elementos propuestos sin que estas acciones
estén escritas en el texto. Los elementos ofrecidos por la lectura deben

resultar suficientes para poder especular conclusiones no presentes.

El estudiante que usa la inferencia puede usar simultdneamente las

ideas vy la informacién de la lectura, haciendo intuiciones de lo que puede
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pasar sin necesidad aun de conocer mas de lo que la lectura ofrece
(Vasquez, 2006, p. 42).

Por otro lado, la propuesta de Vega y Alva (2008) nos refiere que la
comprension inferencial se activa cuando el estudiante hace uso de sus
conocimientos previos y formula hipétesis al texto haciendo uso de los datos
gue el texto va ofreciendo. Estas hipoétesis se van verificando en el trascurso
de la lectura y se establece como la esencia de la comprension al generar la

interaccion del lector con la lectura (p. 71).

La comprension de nivel inferencial se muestra entonces, como la
capacidad de interpretar y generar conclusiones a partir de la informacion
brindada por la lectura. Se demanda el ejercicio de un pensamiento inductivo
y deductivo que permita relacionar las ideas presentadas. En este proceso
entra a tallar también los conocimientos previos del lector y su experiencia
(Cortez y Garcia, 2010, p. 76).

Dentro de las tareas que se pueden ejecutar en este nivel se propone
la deduccién de los detalles, deduccion de las ideas principales, deduccion
de una secuencia, deduccion de comparaciones, deduccion de relaciones

causa y efecto (Catala y Catala, 2007, p. 47)

C. Comprension critica

El nivel de comprensién critica se logra cuando se ha conseguido los
niveles de comprensién anteriores cuando el estudiante ya es capaz de
reordenar y establecer conceptos extraidos del nivel literal e inferencial y los

cuales pasaran a un analisis con la realidad (Vasquez 2006, p. 48).

Dentro del mismo enfoque Cortez y Garcia (2010) mencionan que en
este nivel el lector es capaz de interpretar el contenido para emitir un juicio
valorativo sobre el texto. En este nivel se hace uso de procesos cognitivos

como el analisis, sintesis, enjuiciamiento y creatividad (p. 86).
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Se desarrolla en este nivel la produccion de juicios propios con
respuestas de nivel subjetivas, la identificacion con los personajes de
acuerdo con las caracteristicas y sentimientos del lector. De esta forma, el
lector competente podréa expresar sus opiniones y emitir juicios en relacién
con los comportamientos observados, distinguir un hecho de una opinion y
analizar las ideas del autor juzgarlas a partir de los propios criterios (Vega y
Alva, 2008, p. 71).

Las tareas propuestas para la comprension critica son la
manifestacion de juicios ante la realidad o fantasia; se da juicios sobre
hechos y opiniones; se realiza juicio sobre suficiencia y validez; se da su
juicio de propiedad; se elabora juicios de valor y aceptacion (Catala y Catald,
2007, p. 47).

2.2.2.5. CONDICIONES PARA LA COMPRENSION LECTORA

Para que se pueda lograr la comprension de un texto se ha de tener
en cuenta ciertas condiciones necesarias. A continuacion, se presenta los
factores involucrados en el entrenamiento para alcanzar una adecuada

comprension lectora.

En primer lugar, se debe tener en cuenta el tipo de texto para que el
lector pueda conocer la organizacion de este y la intencidn del autor. Se debe
ampliar el vocabulario en el lenguaje oral que le permita luego comprender

de forma continua lo que va leyendo.

Las actitudes hacia la lectura también juegan un rol importante para
tener apertura a la comprension. Finalmente debe existir la motivacion

necesaria para que exista el deseo de comprender (Quintana, 2010, p. 5).
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2.3.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Aprendizaje. Proceso psiquico que permite una modificacion perdurable del
comportamiento por efecto de la experiencia. Con esta definicion se excluyen
todas las modificaciones de breve duracion debidas a condiciones
temporales, episodios aislados, acontecimientos ocasionales, hechos
traumaticos, mientras que la referencia a la experiencia excluye todas
aguellas modificaciones determinadas por factores innatos o por procesos

bioldgicos de maduracion. (Galimberti, 2002, p. 102).

Capacidad. Término genérico para designar la posibilidad y la idoneidad de
un sujeto para desarrollar una actividad o para cumplir con una tarea. De ahi
que cada definicion de capacidad remita a la actividad en la cual ésta se
ejerce y a la serie de operaciones que requiere y que no se pueden relacionar

con un solo tipo de asunto. (Galimberti, 2002, p. 162)

Estrategia. Es un sistema de acciones que se realizan con un ordenamiento
l6gico y coherente en funcién del cumplimiento de obijetivos, es decir,
constituye cualquier método o actividad planificada que mejore el
aprendizaje y facilite el crecimiento personal del estudiante (Picardo, 2005,
p. 162)

Lectura. Proceso de adquisicion informativa que permite, previo
reconocimiento de las combinaciones de los signos que constituyen las
palabras del lenguaje escrito, la asociacion del significante — signo - con el
significado — sentido - (Galimberti, 2002, p. 656).

Linguistica. Ciencia que tiene por objeto el estudio de la lengua, que es un
cddigo verbal humano mediante el cual se realiza, en formas histéricamente
determinadas, la facultad del lenguaje. La lengua puede estudiarse en
diferentes niveles que constituyen otros tantos ambitos disciplinarios.
(Galimberti, 2002, p. 666).
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Literatura. Es el arte que emplea como medio de expresion una lengua. Se
puede entender también como el conjunto de producciones literarias de una

nacion, de una época o de un género (Aliaga, 2013, p. 306).
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CAPITULO Il PRESENTACION, ANALISISE
INTERPRETACION DE RESULTADOS

3.1. TABLAS Y GRAFICAS ESTADISTICAS

Se desarrolla primero el andlisis estadistico descriptivo de cada una de las
variables y sus respectivas dimensiones. Se aporta en este apartado los
porcentajes y frecuencias que muestran los niveles en las que se encuentran las

variables en la realidad delimitada para la investigacion.

A. RESULTADOS PARA LA VARIABLE USO DE ESTRATEGIAS DE
COMPRENSION LECTORA

Tabla 4. Porcentajes para la variable estrategias de comprension lectora

Niveles fi F%
Adecuado 2 7.1
Medianamente Adecuado
1 4.1
Inadecuado 15 88.8
TOTAL 18 100.0

Fuente: Base de Datos
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VARIABLE 1: USO DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA
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Gréfico 1. Uso de Estrategias de comprension lectora

En el grafico 1 se observa que el 88,8% de la poblacion evaluada en el
estudio se ubica en el nivel de uso inadecuado para la variable uso de
estrategias de comprension lectora. Un porcentaje de 7,1% se ubica en el
nivel adecuado, mientras que el 4,1% se muestra en el nivel medianamente

adecuado.

Tabla 5. Porcentajes para la dimension estrategias antes de la lectura

Niveles fi F%
Adecuado 1 7.1
Medianamente Adecuado
2 9.2
Inadecuado 15 83.7
TOTAL 18 100.0

Fuente: Base de Datos
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Grafico 2. Dimension uso de estrategias antes de la lectura

En el grafico 2 se observa que el 83,7% de la poblacion evaluada en el

estudio se ubica en el nivel de uso inadecuado para la dimension uso de

estrategias antes de la lectura. Un porcentaje de 9,2% se ubica en el nivel

medianamente adecuado, mientras que el 7,1% se muestra en el nivel

adecuado.

Tabla 6. Porcentajes para la dimensién estrategias durante la lectura

Niveles fi F%

Adecuado 2 7.1

Medianamente Adecuado

1 51
Inadecuado 15 87.8
TOTAL 18 100.0

Fuente: Base de Datos
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DIMENSION 2: USO DE ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA
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Gréfico 3 Dimension uso de estrategias durante la lectura

En el grafico 3 se observa que el 87,8% de la poblacion evaluada en el
estudio se ubica en el nivel de uso inadecuado para la dimensién uso de
estrategias durante la lectura. Un porcentaje de 5,1% se ubica en el nivel
medianamente adecuado, mientras que el 7,1% se muestra en el nivel

adecuado.

Tabla 7. Porcentajes para la dimensién estrategias después de la lectura

Niveles fi F%

Adecuado 2 7.1

Medianamente Adecuado

1 51
Inadecuado 15 87.8
TOTAL 18 100.0

Fuente: Base de Datos
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DIMENSION 3: USO DE ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA
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Grafico 4. Dimension uso de estrategias después de la lectura

En el grafico 4 se observa que el 87,8% de la poblacién evaluada en el
estudio se ubica en el nivel de uso inadecuado para la dimension uso de
estrategias después de la lectura. Un porcentaje de 5,1% se ubica en el nivel
medianamente adecuado, mientras que el 7,1% se muestra en el nivel

adecuado.

B. RESULTADOS PARA LA VARIABLE NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

Tabla 8. Porcentajes para la variable comprension lectora

Niveles fi F%
Alto 1 6.1
Medio 3 16.3

Bajo 14 77.6
TOTAL 18 100.0

Fuente: Base de Datos
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VARIABLE 2: NIVEL DE COMPRENSION LECTORA
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Grafico 5. Nivel de comprension lectora

En el grafico 5 se observa que el 77,6% de la poblacion evaluada en el

estudio se ubica en el nivel bajo para la variable comprensién lectora. Un

porcentaje de 16,3% se ubica en el nivel medio, mientras que el 6,1% se

muestra en el nivel alto.

Tabla 9. Porcentajes para la dimensién comprension literal

Niveles fi F%
Alto 2 11.9
Medio 9 50.4
Bajo 7 37.7
TOTAL 18 100.0

Fuente: Base de Datos
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Gréfico 6. Dimension comprension literal

En el grafico 6 se observa que el 50,4% de la poblacion evaluada en el

estudio se ubica en el nivel medio para la dimensién comprension literal. Un

porcentaje de 37,7% se ubica en el nivel bajo, mientras que el 11,9% se

muestra en el nivel alto.

Tabla 10. Porcentajes para la dimensién comprension inferencial

Niveles fi F%
Alto 1 51
Medio 5 26.5

Bajo 12 68.4
TOTAL 18 100.0

Fuente: Base de Datos

55



70.0%

50.0%

30.0%
20.0%

10.0%
5.1%

Al

0.0

68.49%

16.5%

Medio Bajo

Gréfico 7. Dimensién comprension inferencial

En el grafico 7 se observa que el 68,4% de la poblacién evaluada en el

estudio se ubica en el nivel bajo para la dimensidén comprension inferencial.

Un porcentaje de 26,5% se ubica en el nivel medio, mientras que el 5,1% se

muestra en el nivel alto.

Tabla 11. Porcentajes para la dimensién comprension critica

Niveles fi F%
Alto 2 16.4
Medio 8 41.8
Bajo 8 41.8
TOTAL 18 100.0

Fuente: Base de Datos
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Gréfico 8. Dimension comprension critica

En el grafico 8 se observa que el 41,8% de la poblacion evaluada en el
estudio se ubica en el nivel medio y en el nivel bajo para la dimensién
comprension critica. Asi mismo un porcentaje de 16,4% se ubica en el nivel

alto para la dimension.

Luego de observar los porcentajes para las variables y sus dimensiones,
observemos los resultados a nivel inferencial con el uso de la estadistica. Para tal
fin, se ha utilizado los valores del coeficiente de correlacion de Spearman que,
ademas de brindarnos el grado de correlacion en que se encuentran las variables
y sus dimensiones, nos brindara la direccion en la que se manifiesta esa

correlacion.
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3.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

a) Hipotesis General

Ho: No existe una correlacion entre el uso de estrategias de comprension
lectora y el nivel de comprension lectora en los estudiantes de primer
grado de nivel primario de la IEPM N°

6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero,

provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

Hi: Existe una correlacion entre el uso de estrategias de comprension lectora
y el nivel de comprension lectora en los estudiantes de primer grado
de nivel primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

Tabla 12. Prueba de hipoétesis general de la investigacion

Estrategias

Comprensién

Rho de Comprensién
Spearman lectora

de comprension lectora
_ Coeficiente de
Estrategias correlacion 1,000 ,680
de Sig. (bilateral) | 000
comprension N
18 18
Coeficiente de
correlacion ,680 1,000
Sig. (bilateral) 000 _
N 18 18

Fuente: Programa SPSS

DECISION

El coeficiente de correlacion rho de Spearman de valor 0,680 muestra una
correlacion positiva entre el uso de estrategias de comprension lectora y el
nivel de comprension lectora con una significancia de p= 0,000 < 0,05. Por

lo tanto, se rechaza Ho y se acepta la hipotesis general de la investigacion.



b) Hipotesis Especifica 1

Ho: No existe una correlacién entre el uso de estrategias de comprensién
lectora y la dimensién comprension literal de la variable nivel de
comprension lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

Hi: Existe una correlacion entre el uso de estrategias de comprension lectora
y la dimensién comprension literal de la variable nivel de comprension
lectora en los estudiantes de primer grado de nivel primario de la IEPM
N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero,

provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

Tabla 13. Prueba de hipétesis especifica H1

Estrategias Comprensién
de comprension

literal
Coeficiente de
EStrategiaS Correlacujn 1,000 ,620
de Sig. (bilateral) 000
comprension '
N 18 18
Coeficiente de
Rho de correlacion 620 1,000
Spearman Comprension . .
_ Sig. (bilateral)
literal ,000 .
N 18 18

Fuente: Programa SPSS

DECISION

El coeficiente de correlacion rho de Spearman de valor 0,620 muestra una
relacion positiva entre el uso de estrategias de comprension lectora y la
dimension comprension literal de la variable nivel de comprension lectora
con una significancia de p= 0,000 < 0,05. Por lo tanto, se rechaza Ho y se

acepta la hipotesis especifica (HE 1).
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c) Hipo6tesis Especifica 3

Ho: No existe una correlacion entre el uso de estrategias de comprension
lectora y la dimension comprension inferencial de la variable nivel de
comprension lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

Hi: Existe una correlacion entre el uso de estrategias de comprension lectora
y la dimensiébn comprension inferencial de la variable nivel de
comprension lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

Tabla 14. Prueba de hipotesis especifica H2

Estrategias Comprensién
de comprension inferencial

Coeficiente de

Estrategias correlacién 1,000 490

de Sig. (bilateral)

L, ,000
comprension N
18 18
Coeficiente de
correlacion ,490 1,000
Rho de Comprensién Sig. (bilateral)
Spearman inferencial ,000 .
N 18 18

Fuente: Programa SPSS

DECISION

El coeficiente de correlacion rho de Spearman de valor 0,490 muestra una
relacion positiva entre el uso de estrategias de comprension lectora y la
dimensién comprension inferencial de la variable nivel de comprension
lectora con una significancia de p= 0,000 < 0,05. Por lo tanto, se rechaza
Ho y se acepta la hipodtesis especifica (HE 2).
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d) Hipotesis Especifica 4

Ho: No existe una correlacion entre el uso de estrategias de
comprension lectora y la dimension comprension critica de la
variable nivel de comprension lectora en los estudiantes de primer
grado de nivel primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz”
del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto, 2021.

H..  Existe una correlacion entre el uso de estrategias de comprension
lectora y la dimensidon comprension critica de la variable nivel de

comprension lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz’ del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

Tabla 15. Prueba de hipotesis especifica H3

Estrategias Comprension

de comprension critica
_ Coeficiente de
Estrategias correlacion 1,000 440
de Sig. (bilateral) 000
comprension N ' '
18 18
Coeficiente de
., correlacion 440 1,000
Rho de Comprension Sia. (bil |
Spearman critica ig. (bilateral) ,000 .
N 18 18

Fuente: Programa SPSS

DECISION

El coeficiente de correlacion rho de Spearman de valor 0,440 muestra una
relacion positiva entre el uso de estrategias de comprension lectora y la
dimension comprension critica de la variable nivel de comprension lectora
con una significancia de p= 0,000 < 0,05. Por lo tanto, se rechaza Ho y se

acepta la hipotesis especifica (HE 3).
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CONCLUSIONES

Primera. - El coeficiente rho de Spearman de valor 0,680 y una significancia de
0,000 < 0,05 permite determinar que existe una correlacion positiva
entre el uso de estrategias de comprension lectora y el nivel de
comprension lectora en los estudiantes de primer grado de nivel
primario de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito

Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region Loreto, 2021.

Segunda. - El coeficiente rho de Spearman de valor 0,620 y una significancia de
0,000 < 0,05 permite determinar que existe una correlacion positiva
entre el uso de estrategias de comprension lectora y la dimension
comprension literal de la variable nivel de comprension lectora en los
estudiantes de primer grado de nivel primario de la
IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel

Clavero, provincia Putumayo, regién Loreto, 2021.

Tercera. - El coeficiente rho de Spearman de valor 0,490 y una significancia de
0,000 < 0,05 permite determinar que existe una correlacion positiva
entre el uso de estrategias de comprensién lectora y la dimension
comprension inferencial de la variable nivel de comprension lectora en
los estudiantes de primer grado de nivel primario de la IEPM N°
6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero,

provincia Putumayo, regién Loreto, 2021.
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Cuarta. - El coeficiente rho de Spearman de valor 0,440 y una significancia de 0,000
< 0,05 permite determinar que existe una correlacioén positiva entre el
uso de estrategias de comprension lectora y la dimension
comprension critica de la variable nivel de comprension lectora en los
estudiantes de primer grado de nivel primario de la
IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel

Clavero, provincia Putumayo, regién Loreto, 2021.
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RECOMENDACIONES

Primera. - Se recomienda a la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito
Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, regién Loreto, que
pueda organizar jornadas pedagogicas con todos los agentes
educativos para implementar innovaciones curriculares referentes a
las estrategias de comprension lectora y asi poder elevar los niveles

de comprension en los nifios del nivel primario y otros.

Segunda. - Se recomienda a los docentes de la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia
Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto que puedan emplear los resultados para generar innovaciones
pedagdgicas que logren superar los niveles de comprension lectora y
generen el gusto por la lectura. Asi mismo, se pueden establecer
coordinaciones para poder hacer uso de los instrumentos propuestos

en este informe y aplicarlos en otras realidades.

Tercera. - Se recomienda al Ministerio de Educacién y sus instancias cercanas en
la regiébn Loreto promover y organizar jornadas educativas con
representantes de los distintos colegios para reflexionar sobre los
resultados obtenidos y emprender reforma y diversificacion curricular
en la region en su totalidad y en coordinacion con los gobiernos
locales, impulsar campafias de formacién y actualizacion de los

docentes y directivos.
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Cuarta. -

Se recomienda a los padres de familia de la IEPM N° 6010104
“Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel Clavero, provincia
Putumayo, regidn Loreto poder coordinar con administrativos y
docentes para complementar los esfuerzos educativos e involucrarse
mas en la formacién integral de sus hijos sobre todo en las estrategias
de comprension lectora que le permitan superar los niveles de

comprension que muestran.
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Anexo 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: USO DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA Y NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE NIVEL PRIMARIO DE LA
IEPM N° 6010104 “LUIS GARCIA RUIZ” DEL DISTRITO TENIENTE MANUEL CLAVERO, PROVINCIA PUTUMAYO, REGION LORETO,

2021.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
¢Cudl es la correlacion existente entre el uso de Determinar cudl es la correlacion existente entre Existe una correlacion entre el uso de Disefio de Investigacion: No
estrategias de comprension lectora y el nivel de | el uso de estrategias de comprension lectoray el | estrategias de comprension lectora y el nivel de experimental Transversal.
comprension lectora en los estudiantes de primer nivel de comprension lectora en los estudiantes comprensién lectora en los estudiantes de
grado de nivel primario de la IEPM N° 6010104 primer grado de nivel primario de la IEPM N° Variable 1 Tipo de Investigacion:

“Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente Manuel
Clavero, provincia
Putumayo, regién Loreto, 2021?

de primer grado de nivel primario de la IEPM N°
6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente
Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto, 2021.

6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente
Manuel Clavero, provincia
Putumayo, regién Loreto, 2021.

PROBLEMAS ESPECIFICOS

PE 1: ¢;Cudl es la correlacion existente entre el
uso de estrategias de comprension lectora y la
dimension comprension literal de la variable nivel
de comprensiéon lectora en los estudiantes de
primer grado de nivel primario de la IEPM N°
6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente
Manuel Clavero, provincia Putumayo, regién
Loreto, 20217

PE 2: ¢Cudl es la correlacion existente entre el
uso de estrategias de comprension lectora y la
dimension comprension inferencial de la variable
nivel de comprension lectora en los estudiantes
de primer grado de nivel primario de la IEPM N°
6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente
Manuel Clavero, provincia Putumayo, regién
Loreto, 2021?

PE 3: ¢Cudl es la correlacion existente entre el
uso de estrategias de comprension lectora y la
dimension comprension critica de la variable nivel
de comprension lectora en los estudiantes de
primer grado de nivel primario de la IEPM N°
6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente
Manuel Clavero, provincia Putumayo, regiéon
Loreto, 20217.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

OE 1: Determinar cudl es la correlacién existente
entre el uso de estrategias de comprension
lectora y la dimension comprension literal de la
variable nivel de comprensiéon lectora en los
estudiantes de primer grado de nivel primario de
la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del
distrito Teniente Manuel Clavero, provincia
Putumayo, regién Loreto, 2021.

OE 2: Determinar cual es la correlacién existente
entre el uso de estrategias de comprension
lectora y la dimension comprension inferencial de
la variable nivel de comprension lectora en los
estudiantes de primer grado de nivel primario de
la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del
distrito Teniente Manuel Clavero, provincia
Putumayo, region Loreto, 2021.

OE 3: Determinar cudl es la correlacién existente
entre el uso de estrategias de comprension
lectora y la dimension comprension critica de la
variable nivel de comprension lectora en los
estudiantes de primer grado de nivel primario de
la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del
distrito Teniente Manuel Clavero, provincia
Putumayo, regién Loreto, 2021.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

HE 1: Existe una correlacion entre el uso de
estrategias de comprensiéon lectora y la
dimension comprension literal de la variable
nivel de comprension lectora en los estudiantes
de primer grado de nivel primario de la IEPM N°
6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente
Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto, 2021.

HE 2: Existe una correlacién entre el uso de
estrategias de comprension lectora y la
dimension comprensiéon inferencial de la
variable nivel de comprension lectora en los
estudiantes de primer grado de nivel primario de
la IEPM N° 6010104 “Luis Garcia Ruiz” del
distrito Teniente Manuel Clavero, provincia
Putumayo, regién Loreto, 2021.

HE 3: Existe una correlacion entre el uso de
estrategias de comprension lectora y la
dimension comprension critica de la variable
nivel de comprension lectora en los estudiantes
de primer grado de nivel primario de la IEPM N°
6010104 “Luis Garcia Ruiz” del distrito Teniente
Manuel Clavero, provincia Putumayo, region
Loreto, 2021.

Uso de estrategias
de

comprension
lectora

Dimensiones:

Estrategias antes
de la lectura

Estrategias durante
la lectura

Estrategias
después de la
lectura

Variable 2

Nivel de
Comprension
Lectora

Dimensiones:
Literal

Inferencial
Criterial

Basica

Nivel de Investigacién:
Descriptivo
Correlacional

Método:
Hipotético Deductivo

Poblacién:

18 estudiantes de primer grado
de la IEPM N° 6010104 “Luis
Garcia Ruiz”

Muestra:
N=n.

Técnica:
Observacion
Prueba escrita

Instrumentos:
Ficha de observacién sobre el
uso de estrategias

de comprension lectora

Prueba para la
lectora

comprension
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Anexo 2: INSTRUMENTOS

FICHA DE OBSERVACION SOBRE EL USO DE ESTRATEGIAS
DE COMPRENSION LECTORA

NOomMbres del @StUdIaNte: ........ e e

Sexo:M () F( ) Fecha: ...,

Instrucciones:

Lea cada pregunta atentamente y marca con un aspa (X) la alternativa mas

apropiada de acuerdo con su criterio dentro de lo que observa en el estudiante.

Siempre ... (3)
Aveces........cooviiiiininnn. (2)
Nunca.........cooeviieiiinnn (1)
CATEGORIAS
N ITEMS

Siempre| Aveces | Nunca

ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA

1 Obtiene informacién precisa

2 Sigue instrucciones

Obtiene informacién de caracter
general

4 Lee por placer

5 Practica la lectura en voz alta
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Valora lo que ha comprendido

ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA

7 Formula predicciones sobre el texto.
Determina la importancia de las partes
8 relevantes
Plantea preguntas sobre lo que se va
9 leyendo.
10 | Aclara posibles dudas acerca del texto.
11 Resume las ideas del texto.

ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA

12 Identifica la idea principal.
13 Elabora un resumen.

14 Formula preguntas

15 Elabora conclusiones
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PRUEBA PARA LA COMPRENSION LECTORA
(GINES MANUEL CIUDAD REAL NUREZ)

NOMDBIre del @StUAIANTE: ... et

Sexo: M () F( ) Fecha: ...,

INSTRUCCIONES:

« Utiliza tu lapiz, borrador y tajador para desarrolla la prueba.

« Marca la respuesta con un aspa (X)

« La ultima pregunta a cada lectura debe ser valorada si dio una respuesta
o no al docente.

LECTURA N° 1

Ramoén y Raquel son los papéas de una linda ratita.
Los ratones tienen una radio y ponen musica cuando
comen queso rico. En la casa de la ratita Raquelita
hay ramas y bonitas rosas.

1. ¢ Como se llaman los papas de la linda ratita?
A. Ramoén y Rocio
B. Ramon y Raquel
C. Roque y Raca

2. ¢, Qué hacen los ratoncitos cuando comen queso rico?
A. escuchan musica
B. cantan
C. bailan

3. ¢ Cual es el nombre de la ratita ?
A. Rosita
B. Raquelita
C. Ramita

4. En la casa de la ratita encontramos... A. arboles
B. flores
C. plantas

5. Responde ¢ Qué opinas sobre la vida de las ratitas?
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LECTURA N° 2

Sofia y Felipe estan con
los animales. Felipe esta
con los elefantes y la foca.
Sofia toma una foto a
Felipe con los animales.

El elefante asusta a Felipe e
y Sofia le toma la mano. Al T
final la familia se toma una Ci55
foto.

6. Sofiay Felipe estan:

A. con los amigos
B. con los animales
C. con los familiares

7. Felipe esta con
A. los perros y la foca
B. los elefantes y el gato
C. los elefantes y la foca
8. El elefante asusta a:
A. Felipe
B. Sofia
C. Felipe y Sofia
9. La familia sale de paseo a un:
A. Parque

B. Museo
C. Zoologico

10. Responde ¢,Qué es lo que te gusta de los animales?
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LECTURA N° 3

Nicolaza, es una vaca alegre, no le
gusta la lluvia, porque el dia que
llueve su amo no la deja salir del
establo a jugar en el prado. Su
amigo Casimiro le hace compafia
en sus juegos. Nicolaza es muy
coqueta, y lo primero que hace al
despertar, es peinarse su colay se
limpia las patitas y la cara con agua
y jabon. Ha salido el sol y Nicolaza
se salta para salir a jugar.

11. ¢ Nicolaza es una vaca?

A. Alegre y coqueta.
B. Alegre y desordenada.
C. Obediente y vanidosa.

12. ;Con qué se lava Nicolaza sus patitas?

A. Agua.
B. Agua y jabon.
C. Jabdn y cepillo.

13. ¢ Casimiro es?

A. Amigo de Nicolaza

B. hermano de Nicolaza

C. padre de Nicolaza

14. ;Lo que mas le gusta a Nicolaza es?
A. La lluvia B.

peinarse.
C. divertirse

15. Responde ¢ Qué opinas de los animales y personas que siempre se asean?
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Anexo 3: BASE DE DATOS DE LAS VARIABLES

RESULTADOS PARA LA VARIABLE USO DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

iTE 1S

15

14

13

12

11

10

NO

10

11

12

13

14

15

16

17

18
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RESULTADOS PARA LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

ITEMS

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0
2 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1
& 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0
5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0
7 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1
8 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1
9 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1
10 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1
11 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1
12 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0
13 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0
14 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0
15 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1
16 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1
17 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0
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