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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue determinar el nivel de correlacion de la estrategia
creativa intuitiva con el aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre
de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa
2021. Es una investigacion de enfoque cuantitativo, tipo basico, nivel correlacional, corte
transversal y método hipotético deductivo. La muestra fue no probabilistica censal y
estuvo constituido por los 70 estudiantes de la escuela de Arquitectura. La hipdtesis a
comprobarse fue: Entre estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de la fisica en los
estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, Arequipa
2021 si existe correlacion significativa de nivel baja. Se considerdé como variable X la
estrategia de aprendizaje creativo intuitivo, y como variable Y el aprendizaje de la fisica.
Para el estudio de ambas variables, se aplico la técnica de la encuesta y los instrumentos
Cuestionario de uso de estrategia creativo intuitiva, y el Cuestionario de diagnodstico de
aprendizaje de la fisica, ambos, creados, validados y dotados de buena confiabilidad en esta
investigacion. Se llegd a los siguientes resultados: Hay predominio del nivel medio bajo de
practica de estrategia creativa intuitiva (54,3%), asimismo, hay predominio de nivel medio bajo
de aprendizaje de la fisica (58,6%). Previo a la prueba de hipotesis se descubrid que la data carece
de distribucién normal, es asi que con el andlisis no paramétrico Rho de Spearman se determin6
que entre las variables estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de la fisica existe correlacion
estadisticamente significativa (p: 0,002), de nivel baja, directa y al 99% de confianza (Rho:
0,362**). Asimismo, se encontrd correlacion significativa entre las dimensiones de
planificacion, fomento de la creatividad y estimulacion del aprendizaje intuitivo con la variable
aprendizaje de la fisica. Por tanto, se aprueba la hip6tesis de investigacion de que existe relacion

significativa entre las variables. Se rechaza la hip6tesis nula.

Palabras clave: Estrategia creativa intuitiva, planificaciéon educativa, fomento de la
creatividad, aprendizaje de la Fisica, contenido conceptual, contenido procedimental,

contenido actitudinal.
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ABSTRACT

The objective of the research was to determine the level of correlation of the intuitive
creative strategy with the learning of physics in the students of the second semester of the
School of Architecture of the National University of San Agustin de Arequipa 2021. It is
a quantitative approach research, basic type, correlational level, cross section and
hypothetical-deductive method. The sample was non-probabilistic census and was made
up of 70 students from the School of Architecture. The hypothesis to be tested was:
Between intuitive creative strategy and learning of physics in the students of the second
semester of the UNSA School of Architecture, Arequipa 2021, there is a significant low-
level correlation. The intuitive creative learning strategy was considered as variable X,
and the learning of physics as variable Y. For the study of both variables, the survey
technique and the instruments Questionnaire for the use of intuitive creative strategy and
the Physics Learning Diagnostic Questionnaire were applied, both created, validated and
endowed with good reliability in this research. The following results were reached: There
is a predominance of the medium-low level of intuitive creative strategy practice (54.3%),
likewise, there is a predominance of the medium-low level of learning physics (58.6%).
Prior to the hypothesis test, it was discovered that the data lacks a normal distribution, so
with the non-parametric Spearman's Rho analysis it was determined that there is a
statistically significant correlation between the variables intuitive creative strategy and
learning of physics (p: 0.002), low level, direct and 99% confidence (Rho: 0.362%%*).
Likewise, a significant correlation was found between the dimensions of planning,
promotion of creativity and stimulation of intuitive learning with the learning variable of
physics. Therefore, the research hypothesis that there is a significant relationship between

the variables is approved. the null hypothesis is rejected.

Keywords: Intuitive creative strategy, educational planning, promotion of creativity,

learning of Physics, conceptual content, procedural content, attitudinal content.

Xvi



RESUMO

O objetivo da pesquisa foi determinar o nivel de correlagdo da estratégia criativa intuitiva
com o aprendizado da fisica nos alunos do segundo semestre da Faculda de de Arquitetura
da Universidade Nacional de San Agustin de Arequipa 2021. E uma abordagem
quantitativa pesquisa, tipo bdasico, nivel correlacional, corte transversal e método
hipotético-dedutivo. A amostra foi censitaria nao probabilistica e foi composta por 70
alunos da Faculdade de Arquitetura. A hipotese a ser testada foi: Entre estratégia criativa
intuitiva e aprendizado de fisica nos alunos do segundo semestre da Faculdade de
Arquitetura da UNSA, Arequipa 2021, existe uma correlagdo significativa de baixo nivel.
A estratégia intuitiva de aprendizagem criativa foi considerada como varidvel X, e a
aprendizagem de fisica como variavel Y. Para o estudo de ambas as variaveis, foram
aplicados a técnica de survey e os instrumentos Questionario para o uso da estratégia
criativa intuitiva € o Questionario Diagnostico de Aprendizagem de Fisica, ambos
criados, validados e dotados de boa confiabilidade nesta pesquisa. Os seguintes resultados
foram alcangados: H4 predominancia do nivel médio-baixo de pratica de estratégia
criativa intuitiva (54,3%), da mesma forma, ha predominancia do nivel médio-baixo de
aprendizagem de fisica (58,6%). Antes do teste de hipodteses, descobriu-se que os dados
ndo possuem distribuicdo normal, entdo com a andlise ndo paramétrica de Spearman's
Rho foi determinado que existe uma correlagdo estatisticamente significativa entre as
variaveis estratégia criativa intuitiva e aprendizado de fisica (p: 0,002 ), nivel baixo, direto
e 99% de confianga (Rho: 0,362**). Da mesma forma, foi encontrada uma correlagao
significativa entre as dimensdes de planejamento, promocgao da criatividade e estimulo a
aprendizagem intuitiva com a varidvel aprendizagem da fisica. Portanto, a hipdtese de
pesquisa de que existe uma relagdo significativa entre as varidveis € aprovada. a hipdtese

nula € rejeitada.

Palavras-chave: Estratégia criativa intuitiva, planejamento educacional, promocdo da
criatividade, aprendizagem de Fisica, conteudo conceitual, conteudo processual, contetido

atitudinal.
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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion tiene como objetivo general Determinar el nivel de
correlacion de la estrategia creativa intuitiva con el aprendizaje de la fisica en los
estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la Universidad

Nacional de San Agustin de Arequipa 2021.

Los objetivos especificos son: analizar la relacion que existe entre la dimension de
planificacion educativa y aprendizaje de la fisica; establecer la relacion que existe entre
la dimension de fomento de la creatividad y aprendizaje de la fisica asi como precisar
la relacion que existe entre la dimension estimulacion del aprendizaje intuitivo y el
aprendizaje de la fisica; todos estos en los estudiantes del segundo semestre de la escuela

profesional de Arquitectura de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa.

El presente trabajo de investigacion esta dividido en siete capitulos, el primer capitulo se
refiere al planteamiento del problema, el segundo capitulo esta referido al marco
filosofico, en el tercer capitulo se desarrolla el marco tedrico conceptual, en el cuarto
capitulo se desarrolla la hipdtesis y variables, en el quinto capitulo est4d desarrollado la
metodologia de la investigacion, en el sexto capitulo se expone los resultados obtenidos
y en el capitulo séptimo se desarrolla la discusion de los resultados; al final se mencionan

las conclusiones, recomendaciones, las fuentes de informacion y anexos.

Para Ausubel, “lo mas trascendente para lograr el aprendizaje significativo es el
conocimiento, la experiencia, o la percepcion previa, donde el aprendiz debe manifestar

una predisposicion para relacionar el nuevo conocimiento con el adquirido previamente”.

En la investigacion se asume el enfoque de Silva (2017), en la que propone un modelo
metodoldgico de ensefianza de la Fisica, que se centra en el aprendizaje significativo de
Ausubel, tomando en consideracion el ambiente de trabajo para mejorar la aceptacion del

modelo.

En este sentido la investigacion se centra en las caracteristicas de la estrategia creativa
intuitivo que se aplican para obtener un aprendizaje significativo de la Fisica en los

estudiantes de la Escuela Profesional de Arquitectura, de la Universidad Nacional de San
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Agustin estudiantes de la Escuela profesional de Arquitectura. Lo cual es relevante para

la propuesta y su debida influencia en el rendimiento de los estudiantes mencionados.
Para el cumplimiento del objetivo se ha seguido el siguiente proceso investigativo:

Capitulo I: Planteamiento del problema. Aqui se describe el problema de investigacion y
se formula las interrogantes, los objetivos, la justificacion, la contextualizacion, la

factibilidad y limitaciones de la investigacion.

Capitulo II: Marco filosofico. Se presenta el pensamiento filoso6fico que sustenta esta
investigacion con el aporte de autores relevantes en la critica de la educacion superior y

de la formacion profesional

Capitulo III: Marco tedrico conceptual. Se presenta una conceptualizacion amplia de las
variables estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de la fisica con el aporte de una

diversidad de autores. También se presenta otras definiciones a la presente investigacion.

Capitulo IV: Hipdtesis y variables. Contiene la hipdtesis general y las especificas, la
identificacion de las variables; las respectivas dimensiones e indicadores en adecuado

orden con los items de los instrumentos utilizados en la investigacion.

Capitulo V: Metodologia de la investigacion. Se presenta las caracteristicas
metodoldgicas de la investigacion, se precisa que es de enfoque cuantitativo, tipo basico,
nivel correlacional, disefio no experimental, corte transversal, método hipotético
deductivo, técnica de encuesta e instrumentos de cuestionario. Se indica que el estudio es
en poblacion censal, se describe detalladamente las caracteristicas, validacion y
confiabilidad de los instrumentos, finalmente, se indica los procedimientos estadisticos
seguidos y los criterios €ticos que se tuvo en cuenta para resguardar la salud biologica,

mental, social y moral de las personas.

Capitulo VI: Resultados. Se presenta los resultados de la estadistica descriptiva e
inferencial conforme a la exigencia de los objetivos. El resultado mas importante es que
la hipdtesis planteada en esta investigacion se ha aprobado. Estos resultados nos amplian
el panorama para acrecentar mas estrategias que ayuden a la comprension de la Fisica 'y
asegurar un mayor rendimiento académico en los estudiantes de la Escuela de

Arquitectura.
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Capitulo VII: Discusion de los resultados. Se ha encontrado muy pocas investigaciones
similares en el pasado, en el contexto local, nacional e internacional, por esta razén se
indica que esta investigacion abre una nueva perspectiva de investigacion pedagogica
para futuros investigadores. Segun los resultados obtenidos, se observa que la participacion
de los estudiantes en clase y los procesos de aprendizaje forman las principales

caracteristicas para un buen rendimiento académico.

El informe finaliza con la presentacion de conclusiones, recomendaciones y la

presentacion de las fuentes de informacion.

Este informe de investigacion se presenta segun el estilo APA de séptima edicion y

siguiendo el esquema establecido por la Universidad Alas Peruanas.
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CAPITULO1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

En los programas educativos de la mayoria de gobiernos latinoamericanos existe bastante
descuido de estrategias de creatividad intuitiva. Si bien se le considera de paso en las
propuestas educativas, pero a un se ve su implementacion en todo su contexto. En el
mejor de los casos, en Argentina se le da menciones, mientras que en Chile se le da pocas
oportunidades en programas educativos que estén explicitamente centrados en el

conocimiento y desarrollo de la creatividad intuitiva.

Uno de los puntos a tratar en la investigacion esté referido a la intuicion, esté ligada a un
procesamiento simbdlico que no necesariamente se encuentra en el nivel consiente, y
aparece en situaciones conocidas o por conocer (Corrales, 2010). Otro punto a tratar en
la investigacion es la apertura a la creatividad es por ello que estd debe inspirar

entusiasmo, alegria, curiosidad en el alumno en el acto de aprender (Sequera, 2007).

A nivel mundial tanto la intuiciéon como la creatividad se han desarrollado en relacion al
aprendizaje; la intuicién, por una parte, es un proceso mental que forma parte de la
actividad creadora, propia de todo ser humano, por lo tanto, en la educacién se le ha
explicado y conceptualizado; sin embargo, han quedado por investigar atin los procesos
de formacion y desarrollo de lo intuitivo. Para acercar esta problematica al campo de la
educacion en Espafa se ha penetrado en la direccion pedagdgica de lo intuitivo en el

desarrollo de la actividad creadora de los estudiantes espafioles.

Por lo tanto, un evento percibido es las estrategias de ensefianza que se vienen aplicando,

exige la puesta en marcha de mejorar nuevas estrategias que sean enfocadas en la
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creatividad e intuicién. En este sentido la aplicacién de nuevas estrategias tiene como
principal funcidn, que el alumno se sienta motivado para afrontar nuevas situaciones en
su aprendizaje. De ahi que se explique que un individuo creativo es una persona que
resuelve problemas con regularidad, elabora productos o define cuestiones nuevas en un

campo Gardner (1988). (Lazarus & Folkman, 1986, pag. 123).

En ese sentido, hay acuerdos entre los autores Nakamura, Rivero (2017), Casas,
Rodriguez (2013) y Silva (2011) en senhalar que un aprendizaje es valioso cuando permite
que los alumnos mejoren su rendimiento académico. En el estudio se abordé metodologias

de aprendizaje creativo intuitivo que influya en el rendimiento de los alumnos.

En la Escuela Arquitectura de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa se
observa que los estudiantes del segundo semestre enfrentan problemas en su aprendizaje
con concordancia al curso de Fisica, esto se ve reflejado en los resultados de las notas,
ante los cuales no se tiene estrategias de aprendizaje para afrontar este problema. En este
sentido existe la inquietud de realizar la investigacion sobre estrategias de aprendizaje
creativo intuitivo para estudiantes de arquitectura, esta necesidad nace por los resultados
en los estudiantes del segundo semestre del primer afio, respecto a las notas finales se
observa que el 10 % abandona, el 60 % aprueban y un 30 % estan desaprobados; ademas
las notas obtenidas, refiriéndonos a las mas altas en lo general no superan la nota 15

(vigesimal).

Por esta razon los factores cognitivos, afectivos y ambiental son importantes para
propiciar la creatividad e intuicién, dentro de estos factores estdn la percepcion,
elaboracion, estilos y habilidades de pensamiento que es el eje central para la
movilizacion del potencial creativo Velasquez (2017). Como vemos el factor ambiental
es importante debido a que en la actualidad se debe planificar que en un salén de clases

debe albergar minimo a veinte individuos, refiriéndome a la cantidad de alumnos.

Por estos motivos se realizo la presente investigacion en los estudiantes del segundo
semestre de la Escuela profesional de Arquitectura de la Universidad Nacional de San
Agustin para determinar de esta manera la relacion que existe entre la estrategia creativa
intuitiva en el aprendizaje de la Fisica. Los resultados daran luz para una adecuada

organizacion de la labor educativa en la Escuela Profesional de Arquitectura.
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1.2 Delimitacion de la investigacion
1.2.1. Delimitacion Espacial

La tesis se realizo en la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, ubicada en la

Av. Independencia S/N
1.2.2. Delimitacion Social

La tesis se realizo con los estudiantes del segundo semestre de la Escuela profesional de

Arquitectura de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa.
1.2.3. Delimitacion Temporal

La investigacion se realizo el ano 2021.

1.2.4. Delimitaciéon Conceptual

En lo conceptual, el estudio estuvo centrado en la correlacion entre estrategia creativa
intuitiva y aprendizaje de la fisica. En esta investigacion, el estudio de la estrategia
creativa intuitiva esta basada en la teoria de Bestch, y Roth (2018) y el aprendizaje de la
fisica segun la teoria de Morales-Morgado (2013). En sintesis, es un estudio relativo a la

ejecucion practica de la ensefanza universitaria.
1.3. Problemas de investigacion
1.3.1 Problema principal

(Cual es el nivel de correlacion de la estrategia creativa intuitiva con el aprendizaje de la
fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la

Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa 20217
1.3.2 Problemas especificos

(Cuadl es el nivel de relacion que existe entre la dimension de planificacion educativa y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de

Arquitectura de la UNSA, Arequipa, 2021?
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(Cual es el nivel de relacion que existe entre la dimensioén de fomento de la creatividad y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de

Arquitectura de la UNSA, Arequipa, 2021?

(Cuadl es el nivel de relacion que existe entre la dimension estimulacion del aprendizaje
intuitivo y aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela

de Arquitectura de la UNSA, Arequipa, 20217
1.4. Objetivos de la investigacion
1.4.1 Objetivo General

Determinar el nivel de correlacion de la estrategia creativa intuitiva con el aprendizaje de
la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la

Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa 2021.
1.4.2 Objetivos especificos

Analizar el nivel de relacion que existe entre la dimension de planificacion educativa y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de

Arquitectura de la UNSA, Arequipa, 2021.

Establecer el nivel de relacion que existe entre la dimension de fomento de la creatividad
y aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de

Arquitectura de la UNSA, Arequipa, 2021.

Precisar el nivel de relacion que existe entre la dimension estimulacion del aprendizaje
intuitivo y aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela

de Arquitectura de la UNSA, Arequipa, 2021.
1.5 Justificaciéon e importancia de la investigacion
1.5.1 Justificacion

Justificacion tedrica. Dado que no se ha encontrado investigaciones similares donde se
pruebe el beneficio de la estrategia creativa intuitiva para el aprendizaje de la fisica. Esta
investigacion, ante todo, es una investigacion original y al haber aprobado la hipotesis

ofrece un excelente aporte a la ciencia de la educacion en un contexto donde lo puramente
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racional y légico estd generando hastio y rechazo de parte de los estudiantes. El nuevo
camino de las estrategias creativa intuitivas serda motivo de futuras investigaciones y de

beneficiara la practica educativa en cualquier parte del mundo.

Justificacion practica. Gracias a esta investigacion se podra determinar caminos
alternativos para la ensefianza de la fisica, lo cual beneficiard a los estudiantes con un
aprendizaje mas eficaz y valorando otros aspectos personales fuera de lo puramente
racional. Ademas, la investigacion se realizé por la necesidad de establecer la importancia
de considerar estrategias de aprendizaje creativo —intuitivo de la fisica en los estudiantes,
como parte fundamental del desempefio que debe tener el alumno para lograr un mejor
desenvolvimiento académico. Es decir, las estrategias aplicadas se veran reflejadas en los
resultados finales; lo cual exige la puesta en marcha de estas estrategias que sean

enfocadas en la creatividad e intuicion

Justificacion metodoldgica. La investigacion brinda soporte a futuras investigaciones
que decidan realizar un trabajo similar. Teniendo en cuenta que las estrategias de
aprendizaje en educacion deben ir cada vez mejorando, como lo menciona Gonzales
(2002) en la que menciona que el mundo ha evolucionado y, por lo tanto, las personas
deben de adaptarse a estos cambios, en donde el uso de la tecnologia es inevitable. Ademas
Beltran (2003) menciona que un factor determinante para el buen aprendizaje y el 6ptimo
desarrollo académico, es el uso de estrategias de aprendizaje adecuadas, ya que cuando
esto sucede el estudiante puede apropiarse de una forma elaborada, ordenada y
significativa de los contenidos curriculares, ademas, es de mucha importancia analizar el
uso de las estrategias adecuadas en los alumnos universitarios ya que permite conocer
la calidad del aprendizaje para poder identificar y diagnosticar las causas de alto y

bajo rendimiento académico.

Asi mismo la investigacion propone una estrategia de ensefianza, donde el docente tenga
las herramientas adecuadas para que el aprendizaje sea significativo con el estudiante;
esta estrategia se centra en el analisis de la creatividad y la intuicidn; este alcance se ha
visto en el proceso de ensefianza aprendizaje de la disciplina del proyecto arquitectonico

en el contexto del aula (Guevara, 2013).

Justificacion social. En la carrera de Arquitectura no se puede renunciar a la ensefianza

de la fisica porque este es un contenido basico para toda la estructura formativa del
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profesional. El hallazgo de que la estrategia creativa intuitiva se convierte en un factor
asociado al aprendizaje de la fisica beneficiara a los docentes en cuanto desarrollaran un
nuevo método de ensefianza eficaz. Asimismo, beneficiara a los estudiantes porque

permitira no so6lo el desarrollo del aspecto racional sino también el aspecto intuitivo.
1.5.2 Importancia

La investigacion es importante desde el punto de vista que la fisica es parte de la cultura

y del que hacer del hombre y es la razon para que deba estudiarse y conocerse.

Por lo tanto, la aplicacion de la estrategia creativa - intuitiva en el aprendizaje de la Fisica
en los estudiantes permitira el desarrollo de la capacidad de razonar y a futuro les ayudara

en el desarrollo a nivel intelectual, asi como social.

Es de vital importancia realizar la investigacion para encontrar y solucionar el problema
del aprendizaje en el curso de Fisica, en la cual desarrollen habilidades de razonamiento
cientifico. Asimismo, estas estrategias de aprendizaje pueden ser aplicables para todos los
cursos de ingenieria, sin embargo, investigaciones realizadas, muestran que puede haber

similitud en cuanto a técnicas empleadas por los estudiantes.

La importancia también de esta investigacion sera el aporte metodoldgico en el area de

las ciencias, en la cual se encuentra el curso de Fisica, con la estrategia creativo

— Intuitivo, el alumno serd capaz de crear sus propias definiciones de los conceptos

basicos de la Fisica.
1.6 Factibilidad de la investigaciéon

Esta investigacion fue factible, ya que contd con el recurso humano que vino a ser los

estudiantes matriculados en el curso de fisica de los grupos A y C.

Con respecto a la parte académica se contd con el apoyo de los docentes que dictan el
curso, ademas de los recursos asignados por la institucion, como también grupos de
interés, tales como los municipios, debido a la importancia en la generacion de proyectos
ejecutados en la Universidad, tal como consta en el convenio realizado con la
municipalidad de Yanahuara. Por ultimo, se contd con los recursos econdémicos para

financiar la investigacion.
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1.7 Limitaciones del estudio

Se encontrd limitaciones en la solicitud de la autorizacion de la escuela profesional de
Arquitectura. Esto porque cada cierto tiempo se cambia las autoridades como son:
Decanos y Directores de Escuela, seglin se esta viendo en los ultimos tiempos que cada
autoridad imponia sus propios criterios en la parte Académica, lo que perjudica los

avances logrados.

También se encontrd una limitacion en la oportuna colaboracion en la investigacion de

los docentes del curso de fisica en la escuela profesional de arquitectura.

Las limitaciones en cuanto a documentacion se tuvieron que pedir una cita previa con el
Director de la Escuela, en la cual se le hizo saber los alcances que iba a tener el aprendizaje
de la fisica en los estudiantes, asi como la informacion que ellos podian tener para su
proceso de acreditacion. En cuanto a los demas docentes que dictan el curso de fisica en
dicha escuela se les compartird los resultados de la investigacion, para que puedan tomar
decisiones de que estrategias creativas intuitivas se deben utilizar en los estudiantes de

esta u otras escuelas de ingenierias.
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CAPITULOII

MARCO FILOSOFICO

2.1 Fundamentacion ontolégica

Puede entenderse que la propuesta del filosofo aleman Nietzche dice que el poder creativo
no tiene ninguna regla interna dentro de la persona que le impida regular su trabajo
(Nietzche 1998). Asimismo, se menciona que la creatividad no debe presentarse a la luz
de otros conceptos porque le quitarian libertad (Sommer 2014). Como también debemos
acostumbrarnos a ver la creatividad como una cualidad humana que transforma a los

grupos, culturas, comunidades (JW Gomez 2005).

Las intuiciones son directas e inmediatas, por lo que toda intuicion es una representacion

en la medida en que surge de la relacion entre sujeto y objeto (Zimmermann, 2021).

El educador bien preparado filos6ficamente tendra a su disposicion en todo el proceso
una optica reflexiva y critica que podra emplear para elevar la calidad de su desempeio y
de los resultados instructivos y formativos en sus estudiantes, segin lo menciona Aguilar,

Chicaiza (sin afio); Ramos (1996) y Savater (1999).

La construccidn del edificio de la persona requiere el uso de los materiales mas resistentes,
funcionales y que garanticen una elaboracion de alta calidad. La construccion del edificio
humano, su adecuada modelacioén y la prevision para enfrentar las complejidades del
mundo actual requiere de un sistema de disciplinas cientificas que estudian y fundamentan
la naturaleza esencial del hombre y que permiten caracterizar y optimizar el proceso
docente de su modelacion consiente, dentro de lo cual ocupa un lugar peculiar e
insustituible el andlisis filoso6fico del hombre y de su activa relacion con la realidad,

incluyendo a la propia actividad educacional” (Paredes 2016).
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El pensamiento filosofico sustenta la practica educativa, de esta forma, pasa a ser parte de
la misma, permitiendo orientar la ensefianza con el fin de forjar un individuo y una
sociedad digna y coherente con la realidad actual de un mundo globalizado (Carla 2000),
en tal sentido, es importante orientar el aprendizaje del alumno con el fin de que este sea
formado con bases de acuerdo a la realidad y para que sea un individuo que aporte a la

sociedad, haciéndola mas digna para €l y los demas.

La filosofia con su elemento “pensamiento critico”, hace su aporte valioso para
encontrar de una manera organizada, adaptada y secuencial los espacios y actividades
que disminuyan las problematicas detectadas, para que los educandos busquen soluciones
razonables que ayuden a mejorar la toma de decisiones en los contextos antes
mencionados de manera critica y por ende ayuden a mejorar no solo su calidad de vida,

sino la de su comunidad (Calvache, 2015).
2.2 Epistemologia de la actividad creadora intuitiva

La actividad creadora intuitiva se reflexiona en la teoria del reflejo. Esta considera que
el proceso del reflejo de la realidad consiste en la creacion de modelos cerebrales,
portadores de imagenes ideales de los objetos. Sobre la base del reflejo el ser humano
plantea sus objetivos y conscientemente alinea sus actos a ellos, esta conducta es la que

diferencia al hombre de los animales (Rodriguez, 2013).

El aprendizaje intuitivo es el proceso de la actividad productiva, por medio de las
conclusiones el hombre descubre nuevas situaciones, es decir por medio de la intuicion
como otra forma de reflejo. Los procesos intuitivos son un componente creador de la
actividad de investigacion, porque los juicios logicos, por si solos no garantizan la

posibilidad de crear algo nuevo.

El ser humano siempre ha estado vinculado con su entorno social, dentro de los que se
destacan las capacidades, conocimientos, valores, emociones y resultados como lo
menciona Ramos (1996). Estos se constituyen en los insumos basicos de la creatividad

que desde el campo educativo se puede promover.

La creatividad, como dice Summno, Voisin, y Téllez-Méndez (2016) es altamente
expansiva, se desarrolla en las ciencias formales, sociales, en las artes, la musica, la

literatura, en todas las compentencias humanas, y en todos los actos humanos por tnicos
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que parezcan. Sus posibilidades son tan extensas y su modo de realizarse es tan inusitado
que mas bien se acentua alli donde hay un ciudadano responsable, libre y comprometido

con la sociedad.

La creatividad es una energia dinamizadora de la historia, su avance no tiene limites, esta
asociado a la mejora de las condiciones de vida, al incorformismo con lo dado, va mas
alla de las necesidades bésicas, busca la transformacion, la inventiva y la autorrealizacion

personal y social (Rodriguez-Hernandez, 2008).

Segun De la Torre (2007) la educacién creativa y humanizadora es la solucion para un
mundo que se encuentra atrapada entre la deshumanizacion, la crisis de valores, la
tecnologia, el riesgo atomico y la carrera espacial. El reto es grande, la educacion creativa
debe hacer frente a un sistema educativo dominante que estd formando personas con
esquemas prefijados en serie, donde la novedad y la disrupcién son vistos como el

antisistema.

En el ambito educativo, la creatividad sigue siendo un verdadero desafio, no sélo por la
alta abstraccion de algunas materias, sino, y principalmente por la tendencia
homogeneizante de las instituciones de educacion basica y superior (Summno, Voisin, &
Téllez-Méndez, 2016). Esto se da porque los programas curriculares, a pesar de estar
dotados de un buen porcentaje de flexibilidad siguen cumpliendo la funcion de
reproduccion informativa, cultural y de consumismo al servicio del mercado. Todo esto
se da bajo el criterio de que los criterios de que lo cierto, adecuado y correcto ya estan

establecidos en la escuela, y que al estudiante solo le queda adaptarse a ello.

La educacion es altamente uniformizante, el margen para la creatividad es minimo. En
este sentido hay un silencioso reclamo por la democratizacion de la creatividad, se debe
favorecer la distribucion social del potencial creativo de las personas, se debe impulsar a
que sea comun lo extraordinario, promocionar la riqueza creativa (Rodriguez-Hernandez,

2008).

Al respecto, Delors (1994), todavia a fines del siglo pasado decia que una de las
principales misiones de la educacion es favorecer que “todos, sin excepcion, hagan
fructificar todos sus talentos y todas sus capacidades de creacion, esto implica que cada

uno pueda responsabilizarse de si mismo y realizar su proyecto personal” (p. 22). No
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puede haber mejor arte en la docencia que desarrollar las potencialidades y aspiraciones

mas profundas de cada ser humano, eso es ética y respeto por el ser humano.

Esto no se logra facilmente, por ello, Morin (1999) dice que es un imperativo que todos
los que tienen la carga de la educacion estén a la vanguardia de la incertidumbre de
nuestros tiempos. Se refiere a la incertidumbre que genera esta educacion homogenizante
que ahoga todo impetu creativo y novedoso principalmente de la juventud. Y ;quiénes
seleccionaron y eligieron los contenidos educativos, las leyes de comportamiento y los
valores culturales? Son los depredadores del planeta, los que estan acabando con la cultura
creativa. Ante esta situacion, la juventud y la humanidad toda debe pronunciarse mediante

una nueva cultura, esta vez, la de la creatividad (Csikszentmihalyi, 1998).

Por tanto, la creatividad no solo se constituye en una competencia que el estudiante debe
desarrollar, sino que es una necesidad ética ante los problemas sociales, cientificos y

tecnologicos del mundo.
2.3 Epistemologia del aprendizaje de la fisica

Aprendizaje viene de la voz latina aprehendere que significa tomar algo, poseerlo no sélo
por el contacto superficial, sino mediante la voluntad y el deseo. Si bien esto sugiere la
significacion etimologica en su sentido original, actualmente el aprendizaje se suele

confundir con la memorizacion.

Ramirez (2009) dice que el aprendizaje es el acto consciente e intencional de percibir
activamente las caracteristicas y cualidades del objeto de conocimiento (Ramirez, 2009),
sin embargo, en una definicion actual y desde la perspectiva de formacion universitaria,
hay que decir que el aprendizaje consiste en el dominio amplio de y fundamentado del

objeto del conocimiento, es decir, va mas alla de los simples conceptos.

El aprendizaje que, en este caso, se asume como sinénimo de conocimiento, se ha
estudiado desde diversos enfoques. En el enfoque idealista de Platon es el acceso a la
verdadera realidad de las cosas, es la superacion de la ignorancia y el camino a la luz. En
cambio, para Aristoteles es la abstraccion de toda la realidad porque segun €l no hay nada
en el intelecto que primero no haya pasado por los sentidos. Frente al proceso de
conocimiento, en la historia también se dio el escepticismo que consiste en la

imposibilidad del conocimiento o el aprendizaje.
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Estas tres corrientes del idealismo, realismo y escepticismo han marcado la reflexion
filosofica frente al conocimiento y siguen marcando hoy la postura de los modernos frente

al aprendizaje (Bunge, 1983).

El idealismo actual se empena en el memorismo de los datos y en el aprendizaje de
formulas y principios alejados de la realidad, siguen silabos elaborados sin tener en cuenta
el aprendizaje para la vida y el ejercicio profesional. Ademas, estd la programacion del
aprendizaje sumamente reducida a sélo algunos criterios basicos porque se desconfia de
la capacidad de aprendizaje de los estudiantes y s6lo se limita a la ensefianza de algunos

conocimientos basicos como pasos a seguir que tienen demasiadas limitaciones.

Por otra parte, estd la postura del realismo que se enfoca en la realidad social y personal
del estudiante. En este contexto, se valora la ciencia, el aprendizaje se programa en vistas
de una vision amplia de la realidad profesional, los silabos integran los conocimientos
teoricos, el desarrollo de habilidades y de actitudes (Popper, 1992). El objetivo de la
formacion profesional es el ejercicio pleno de la profesion y el desarrollo del

conocimiento cientifico.

Sin embargo, en este siglo XXI, hay una innovacion en la gestion de la educacion gracias
a la fuerte incursion de los adelantos tecnologicos relacionados con la informatica. En
este contexto se hace uso de los beneficios metodologicos de la tecnologia, el cual, facilita
incluso la educacion remota y el acceso a la informacion amplia y variada al instante

(Ramirez, 2009).

Por tanto, actualmente, el aprendizaje implica multiples procesos como la asimilacion de
conceptos, dominio de habilidades racionales, manejo de destrezas mentales, enfoque con
la realidad concreta de la vida y de la profesion. En el aprendizaje se dan multiples
procesos, y todos, en su conjunto dan lugar a lo que plenamente se llama aprendizaje. Es

importante conocerlo, ya que de ello depende que se dé o no el verdadero aprendizaje.

De aqui que el aprendizaje de la fisica consiste en esa aprehension consciente y voluntaria
de parte del estudiante a algo que le serd util para su crecimiento personal y para su
ejercicio profesional como son los contenidos conceptuales (saber), procedimentales

(saber hacer) y actitudinales (saber ser) de la materia de fisica (Morin, 1999).
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En sintesis, se considera que la creatividad y el aprendizaje de fisica con compatibles y
mutuamente beneficiosos si se practican con la l6gica de Marton (1970) y Biggs (2010)
denominada del enfoque profundo de manera que los estudiantes lleguen a practicar la
creatividad por motivacion propia, que desarrollen la curiosidad y estableciendo una

estrecha vinculacion entre sus conocimientos antiguos y nuevos.
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CAPITULO III

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

3.1 Antecedentes del problema
3.1.1 Antecedentes internacionales

Se ha realizado multiples busquedas en fuentes impresas y virtuales, tanto en castellano,
inglés y portugués, sin embargo, no se ha encontrado antecedentes investigativos mas
estrechamente vinculados con las variables de esta investigacion. En seguida se presenta

los antecedentes mas afines.

Casas-Rodriguez (2013) en su investigacion “Lo intuitivo como aprendizaje para el
desarrollo de la actividad creadora en los estudiantes”, el objetivo de su trabajo es
caracterizar el marco referencial para una epistemologia de lo intuitivo. Concluye que las
experiencias intuitivas son las vias emocionales y sensoperceptuales que tiene el hombre
para la aprehension del mundo; este es el medio por el cual se obtienen el conocimiento
intuitivo, lo que permite las relaciones emocionales con ese nuevo conocimiento €

incorporarlos como aprendizaje para crear conceptos propios.

Bernabeu (2016) en su libro creatividad y aprendizaje: El juego como herramienta
pedagdgica, nos dice que actualmente los estudiantes han nacido ya en la sociedad de la
informacion y el proceso de aprendizaje estd ligado a la recepcion de mensajes
desordenados, a la fascinacion de imagenes, asi como a la emocién y a la creatividad, al
conocimiento intuitivo. Estas circunstancias van a modelar la forma de ser, pensar y sentir

del estudiante.
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Nuiiez (2018) en su trabajo de investigacion titulado “Ensefnanza de la fisica desde la
perspectiva del aprendizaje significativo en estudiantes de ingenierias”, donde el objetivo
fue implementar una propuesta pedagogica centrada en el aprendizaje significativo para
fortalecer el aprendizaje de la fisica en los estudiantes de ingenieria de la Corporacion
Universitaria Republicana. La metodologia utilizada fue de enfoque mixto cualitativo y
cualitativo. La técnica utilizada fue la entrevista, la evaluaciéon y la encuesta. El
instrumento fue el diario de campo y la encuesta. La investigacion arribo a los siguientes
resultados: existe una relacion entre aprendizaje significativo, los conceptos de fisica y

las competencias en fisica.

Salica (2021) realiz6 la investigacion cuyo objetivo fue “Caracterizar la dindmica del
proceso d-learning con perspectiva didactica en contexto de aislamiento y distanciamiento
social; vincular los datos del modelo tecnopedagdgico con el aprendizaje significativo y
matizar una primera idea de la analitica del aprendizaje significativo”. La muestra la
compuso 69 estudiantes, constituido por 42 mujeres y 27 varones. El tipo de investigacion
es experimental. La investigacion concluye que la analitica del aprendizaje significativo
en el contexto educativo podria contribuir a la integracion de las TIC para transformarlas
en tecnologias del aprendizaje y conocimiento metacognitivo, y para la toma de

decisiones informadas

Carvajal (2020) realizo el articulo cientifico titulado “Creatividad, intuiciéon y emocion
en la praxis metodologica universitaria. Un estudio aproximado” con el objetivo de
conocer la practica de la creatividad, la intuicién y la emocién en el proceso de ensefianza
aprendizaje y para proponer lineas de accidn estratégicas para la docencia universitaria.
Es una investigacion de corte cualitativo, de tipo exploratorio, con la técnica de entrevistas
de profundidad. La muestra fue elegida de manera intencional con representantes de
universidades de Chile, Costa Rica, Rio de Janeiro y Venezuela. Se trianguld la
informacion obtenida del estudio etnografico, el grupo focal y la hermenéutica. Se llego
al resultado de que es imprescindible ajustar la labor educativa universitaria al contexto
socio histdrico en que viven los estudiantes. Se debe promover el reconocimiento de las
emociones, la creatividad y la intuicion de tal manera que se logre obtener
representaciones previas muy valorables, de buena carga semantica y con grandes

posibilidades de aplicar la creatividad en la praxis de investigacion.
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Aini, Mukhlis, Annizar, Jakaria, y Septiadi (2020) de precedencia indonesa son autores
del articulo cientifico “Creative thinking level of visual-spatial students on geometry
HOTS problems” (Nivel de pensamiento creativo de estudiantes visoespaciales en
geometria HOTS problemas), el objetivo fue describir el nivel de pensamiento creativo
caracterizado por la novedad, flexibilidad y fluidez, asimismo, el pensamiento creativo
esta conformado por el pensamiento l6gico, divergente e intuitivo. Este estudio se realizo
en estudiantes caracterizados por el predominio de la inteligencia visoespacial. Es una
investigacion descriptiva y de enfoque cuantitativo. La muestra estuvo conformada por
303 sujetos de educacion superior. Se utilizé la técnica de la evaluacion con el instrumento
ficha de evaluacion. Se lleg6 al resultado de que los estudiantes con mayor desarrollo
visoespacial tienen mejores habilidades de pensamiento creativo en el aprendizaje de los

numeros.

Piloto, Weinstein, y Bataglia (2022) publicaron el articulo cientifico titulado “Intuitive
physics learning in a deep-learning model inspired by developmental psychology”
(Aprendizaje intuitivo de la fisica en un modelo de aprendizaje profundo inspirado en la
psicologia del desarrollo). Es el reporte de una investigacion experimental y de enfoque
cuantitativo, es un esfuerzo por afrontar las deficiencias de la inteligencia artificial y de
la tecnologia recurriendo a la fisica intuitiva. Se utiliz6 la técnica de la encuesta y el
instrumento ficha de observacion. La muestra lo conformaron estudiantes comprendidos
entre 18 y 23 afos de edad. Se llegd a los siguientes resultados: Gracias al modelo
intuitivo se logrd un aprendizaje significativo de la fisica y esto permiti6 contrarrestar la

idea de que el aprendizaje de los niimeros solo es eficaz por el procedimiento logico.

Summno, Voisin, y Téllez-Méndez (2016) realizaron el articulo cientifico titulado
“Creatividad, eje de la educacion del siglo XXI” con el proposito de esbozar
holisticamente los beneficios y limitaciones que tiene la creatividad en la accion educativa
global. Es una investigacion cualitativa, de revision literaria y de tipo exploratorio, con la
técnica del andlisis bibliografico de las publicaciones e investigaciones mas actuales. Se
llego a los siguientes resultados: la promocion de la creatividad permite pasar de procesos
educativos unilaterales a procesos bilaterales y multilaterales donde docentes, estudiantes
y otros agentes pueden intervenir proactivamente para identificar y crear nuevos caminos
de aprendizaje y de productividad, favorece que el estudiante sea el protagonista del

aprendizaje, activo en el proceso, en un contexto pleno de motivaciones, consciente de
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las necesidades de conocimiento de impulso a las propias potencialidades. De esta
manera, no solo el estudiante, sino también el equipo de estudiantes se convierte en el
motor del aprendizaje, los estudiantes asumen su responsabilidad en el aprendizaje, se
ven en la necesidad de implementar, ejecutar y evaluar por ellos mismos las nuevas
estrategias asumidas, es asi que se da la ‘friccion creativa’, es decir dar rienda suelta a su
potencial creativo, desafiar los procedimientos establecidos y desarrollando la critica
constructiva. Se da la ‘estimulacion creativa y social’ promovido por el intercambio
dinamico de experiencias entre estudiantes. Sin embargo, hay que estar atentos a que la
expansion de la creatividad no conduzca a una disrupcion mal entendida y a conflictos en
lugar de favorecer nuevos hallazgos. En este contexto, el docente debe saber canalizar la
imaginacion de los educandos para que los estudiantes eviten caer en la excentricidad y
la falta de seriedad en el proceso. En este contexto, el avance constante, la confianza en
si mismos y la disciplina inventiva se logran impulsando el trabajo colaborativo, haciendo
referencia progresiva al mundo del trabajo y promoviendo la originalidad y Ia

competitividad.

Zambrano-Yalama (2019) es autor del articulo cientifico titulado “El desarrollo de la
creatividad en estudiantes universitarios” con el objetivo de explorar los aportes de los
investigadores acerca de la promocion de la creatividad en los estudiantes universitarios.
En cuanto a sus caracteristicas metodoldgicas es de enfoque cualitativo, de revision
bibliografica, con la técnica del analisis bibliografico. Se lleg6 a los siguientes resultados:
el desarrollo de la creatividad es un desafio muy urgente para la educacion basica y
superior, ya que esto permitira cumplir con su encargo de formar profesionales con
adecuada capacidad de contribuir a la solucion de los problemas cientificos, sociales y
tecnoldgicos con alta capacidad de produccion y de innovacion. Para ello, los docentes
deben promover el pensamiento creativo, estimular las destrezas relativas a la creacion,
ofrecer métodos de ensefianza que lo estimulen y promuevan experiencias educativas que
incentiven al desarrollo de las potencialidades internas. Para el desarrollo del pensamiento
creativo se debe promover las competencias basicas de concentracion, autodisciplina,
responsabilidad, compromiso social y la iniciativa. En segundo término, debe desarrollar
las habilidades propias de la creatividad como el conocimiento de las leyes de la
naturaleza, la obtencidn de los conocimientos basicos, la flexibilidad, fluidez, elaboracion

y originalidad, todo esto con técnicas ingeniosas y atractivas. Desarrollar el pensamiento
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divergente que consiste en hallar nuevas formas de solucionar los problemas, hallar
resultados aceptables, desarrollar la capacidad de observacion y de vision amplia de la
realidad para identificar varias causas y posibilidades y seleccionar las mas importantes.
Desarrollar la originalidad pensando en ideas que a otros no se les ha ocurrido y llegar a

la elaboracion para concretar la solucidon en algo tecnoldgico o social.
3.1.2 Antecedentes nacionales

Cabezudo (2020), en su trabajo La metodologia desing thinking como estrategia
diddctica en el desarrollo creativo en los estudiantes de la carrera de diseiio interior. La
investigacion estd centrada en la realidad, los multiples modelos, herramientas y
aprendizajes, la relacion entre disefio y creatividad. Este conocimiento profundiza en la
creatividad, sus recursos, cualidades, caracteristicas que pueden aplicarse tanto al disefio

de estrategias creativas para la educacion.

Monteza (2022), en su trabajo titulado Estrategias diddcticas para el pensamiento
creativo en estudiantes de secundaria: una revision sistemdtica. Realizo una indagacion
de informacion de siete autores, en la que concluye que incentivar el pensamiento creativo
en los estudiantes va a permitir que se conciba ideas Unicas, que se formule problemas,

preguntas y respuestas originales, donde se expresen nuevas soluciones.

Azabache, y Ugarte (2017), en su trabajo titulado El Estudiante: construye su
aprendizaje, el Docente: orienta el proceso. Tuvo como objetivo analizar las funciones
reales e ideales de los docentes y estudiantes en el aula. Es una investigacion cualitativa,
de analisis exploratorio, con la técnica de entrevista de profundidad y el instrumento ficha
de entrevista semiestructurada. La muestra estuvo conformada por 7 estudiantes y 7
docentes. La investigacion obtuvo como resultado, que los estudiantes son los
responsables de su aprendizaje, pero necesitan estrategias bien elaboradas en las que

participen individual y colectivamente los alumnos con la guia del profesor.

Fernandez-Vilela (2017), en su trabajo titulado El aprendizaje de las dreas formales y
la investigacion cientifica en Arquitectura y Urbanismo. Sus caracteristicas
metodoldgicas son: investigacion cuantitativa, bésica, descriptiva, corte transversal, no
experimental, método analitico, técnica de encuesta e instrumento de cuestionario. El

estudio se realiz6 en poblacion censal de 94 estudiantes. Esta investigacion hallé como
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resultado que los estudiantes tienen rendimiento apenas aprobatorio en las areas formales
y de investigacion, a pesar de que ‘se esfuerzan permanentemente’ por aprobar los cursos
que les ha tocado en el semestre. Hace falta promover el desarrollo de un entorno de
aprendizaje atractivo y funcional utilizando la plataforma virtual de Paideia asi dando la

posibilidad al intercambio académico entre estudiantes y docentes.

Diestra (2017) realizo la investigacion titulada “Nivel de aprendizaje significativo en el
curso de fisica general en los alumnos de ingenieria civil por efecto de un programa de
metodologias de ensefianza”. El objetivo fue identificar el nivel de aprendizaje
significativo en el curso de fisica general en los alumnos de ingenieria civil antes y
después de la aplicacion de metodologias de ensefianza. La muestra fue de 30 estudiantes
del II ciclo de la facultad de ingenieria civil de la Universidad Alas Peruanas. El tipo de
investigacion es experimental, de método hipotético deductivo, de nivel explicativo, de
disefio cuasi experimental. Donde se concluy6 que existen diferencias significativas en la
investigacion, ya que se compard6 los resultados del pre test y post test y se observéd que
en el pre test, el 53% se encontraba en nivel de proceso y el 47% en nivel inicio. Sin
embargo, en el postest se evidencio que el 20% suba al nivel logro destacado, el 67% al

nivel logro previo, 13 % al nivel proceso.

Sanchez (2018) realizo la investigacion titulada “Influencia de las metodologias activas
en las competencias del area de fisica de los estudiantes de la carrera de Ciencias Exactas
de la Universidad Nacional de Chimborazo, Riobamba — Ecuador” con el objetivo de
determinar la influencia de las metodologias activas en las competencias del area de fisica.
La muestra fue de 70 estudiantes de la carrera de Ciencias Exactas de la Universidad
Nacional de Chimborazo. La investigacion es basica, de enfoque cuantitativo, de caracter
aplicativo, de disefio cuasi experimental. Por tanto, se concluye que existen diferencias
significativas entre las variables metodologias activas y competencias del area de fisica
de los estudiantes de la carrera de Ciencias Exactas de la Universidad Nacional de

Chimborazo.

Kohler (2018) en su investigacion Importancia de las estrategias de ensefianza y el plan
curricular en las dreas de ensefianza formal. Su objetivo es analizar la literatura existente
sobre la ensefianza de las materias formales, principalmente en lo que respecta al plan

curricular. Es una investigacion cualitativa, de tipo exploratorio, con la técnica de anélisis
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bibliografico con fichas de anélisis bibliografico. Se revisé un total de 29 textos, libros y
articulos, y se lleg6 a las siguientes conclusiones: Existen pocos textos enfocados
claramente en la ensefianza de las materias formales en la universidad, por lo que sugiere
que se favorezca una reflexion sistematica profunda en el area. Por lo general, la
universidad, al estar dentro de los cambios de orden social, politico, tecnologico y
cultural favorece un modelo cognitivo centrado en los procesos internos del estudiante,
concibiéndolo como un participante activo por lo cual las metodologias de ensefianza
empleadas deben ser activas para obtener alumnos auténomos, creativos, con capacidad

critica, de resolver problemas y sobre todo de aprender a aprender.
3.1.3 Antecedentes Locales

Cayani-Caceres (2021) realizo la tesis doctoral titulada “Correlacion entre creatividad y
estrategias metacognitivas en estudiantes del programa de educacion artistica de la
Escuela Nacional de Arte Carlos Baca Flor, Arequipa 2019” con el objetivo de establecer
la correlacion entre la creatividad y las estrategias metacognitivas en los estudiantes. Se
caracteriza por ser una investigacion cuantitativa, correlacional, basica, transversal y de
método hipotético deductivo. La muestra estuvo conformada por 97 estudiantes. La
informacion se recogid con la técnica de la encuesta y con los instrumentos Ejercicios de
pensamiento divergente forma A de Frank Williams, y el inventario de estrategias
metacognitivas de O’Neil Abedi. Se llego a los siguientes resultados: En los estudiantes
hay nivel medio alto de creatividad y nivel medio de estrategias metacognitivas. Entre las

variables existe correlacion significativa baja (r: 0,104).

Carpio-Tejada (2020) realizo la tesis de grado de maestria titulada “La creatividad y el
uso de las estrategias de aprendizaje ACRA (adquisicion, codificacion, recuperacion y
apoyo) en los estudiantes del primer afio de la Facultad Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa” con el objetivo de determinar la
relacion entre las variables. La investigacion es cuantitativa, correlacional, bésica y
transversal. La informacion se obtuvo de fuente primaria, con la técnica de la evaluacioén
y los instrumentos Test de estrategias de aprendizaje y test de creatividad. Se hall6 los
siguientes resultados: Los estudiantes presentan nivel medio de creatividad (64%), y

también nivel medio de estrategias de aprendizaje. Entre ambas variables se hall6 una

40



correlacion de r: 0,337. El reto es incentivar en los estudiantes el pensamiento creativo,

la curiosidad y creatividad.

Dominguez-Butrén (2018) realizon la investigacion de maestria titulada “Correlacion
entre el pensamiento l6gico - matematico y creatividad, en los estudiantes del primer
semestre de la especialidad de musica de la Escuela Profesional de Artes de la
Universidad Nacional de San Agustin, Arequipa — 2016 con el propdsito de hallar la
relacion entre las variables pensamiento logico-matematico y creatividad. Las
caracteristicas metodologicas son: Investigacion cuantitativa, correlacional, basica,
transversal y no experimental, con informacion de fuente primaria, con la técnica de la
encuesta y los instrumentos de cuestionario. La muestra estuvo conformada por 85
estudiantes. El pensamiento ldgico matematico se analizd en sus dimensiones de
clasificacion, formas geométricas, seriacion y operaciones, y la variable creatividad en
sus dimensiones de originalidad, apertura mental, flexibilidad e inventiva. Se obtuvo los
siguientes resultados: los estudiantes poseen entre nivel regular (46%) y adecuado
pensamiento l6gico matematico (49%), asimismo, poseen nivel medio de creatividad
(60%). Entre las variables pensamiento ldgico-matematico y creatividad existe
correlacion significativa positiva, por tanto, para mejorar la creatividad se debe
implementar asignaturas que promuevan la aplicacion de la misma en el proceso

formativo de los estudiantes universitarios.

Guzman, y Ticona (2019) realizaron la investigacion titulada “Creatividad y
procrastinacion académica y felicidad en estudiantes de psicologia de una universidad
publica” con el objetivo de precisar la relacion que existe entre las variables creatividad,
procrastinacion académica y felicidad. Segin su metodologia es cuantitativa, basica,
correlacional, multivariable, transversal y no experimental. La muestra estuvo
conformada por 213 estudiantes, la data se obtuvo mediante la técnica de la encuesta y
los instrumentos Escala de procrastinacion académica (EPA), Test de imagenes de
inteligencia creativa de Corbalan y la Escala de felicidad de Lima. Se lleg6 a los siguientes
resultados: existe correlacion significativa directa entre autorregulacién académica y
felicidad, también existe correlacion significativa inversa entre postergacion de
actividades y felicidad, pero no hay correlacion entre procrastinacion académica y

creatividad.
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No se encontrd mas investigaciones locales relacionadas con este tema de investigacion

ni mas actuales.
3.2 Bases tedricas o cientificas
3.2.1 Variable estrategia creativa intuitiva
3.2.1.1 Definicion de estrategia creativa intuitiva

La actividad creadora intuitiva se reflexiona en la teoria del reflejo. Esta
considera que el proceso del reflejo de la realidad consiste en la creacion de
modelos cerebrales, portadores de imagenes ideales de los objetos. Sobre la base
del reflejo el ser humano plantea sus objetivos y conscientemente alinea sus actos

a ellos, esta conducta es la que diferencia al hombre de los animales (Rodriguez,

2013).

Para conceptualizar esta variable y como anteriormente se menciond los diferentes
puntos de vista de investigadores en este tema, en este punto citaremos a autores

con los que estamos de acuerdo.
3.2.1.1.1 Definicion de estrategia creativa

El término creatividad tiene muchas definiciones ya que depende del enfoque en
que fue analizada. Para Velazquez (2017) es relevante por su valor explicativo y
su caracter retador por lo que se adopta dos posturas predominantes, uno
como un fendémeno psicologico (Guilford, 1952; Thurstone, 1952; Laswelle,
1959; Brunner, 1963), o como un alcance sistemdatico que trasciende su valor
psicologico, para situarla en los campos de lo social y lo cultural (Torrance, 1965;

Csikszenmihalyi, 1996; Sternberg y Lubart, 1996; Marina, 2000 y 2012).

Segin Lopez (2017) la creatividad se inicia como una forma de la inteligencia
liberadora, a diferencia de la inteligencia animal cautiva. “La creatividad es una
forma de pensar que vale mas que ninguna otra de la metafora y en ese ir y venir
de lo nuevo a lo antiguo, transita entre lo conocido y lo desconocido, lo obvio y

lo inso6lito, lo familiar y lo extrano”. Por tanto, se podria decir que la creatividad,
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aunque se apoya en lo conocido es capaz de explorar y buscar nuevas maneras

para conocer la realidad y transformarla.

Desde la perspectiva de Gardner (1999) “La creatividad es una especie de fluido
que pueda manar en cualquier direccion. La vida de la mente se divide en
diferentes regiones, que yo denomino inteligencias, como el lenguaje, matematica
o musical. Y una determinada persona puede ser muy original e inventiva, incluso
imaginativa, en una de esas areas sin ser particularmente creativa en ninguna de

las demas” (p. 102).

Para Togno (1999) “La creatividad es la facultad humana de observar y conocer
un sinfin de hechos dispersos para relacionarlos y generalizandolos por analogia
para ser sintetizarlos en una ley, sistema, modelo o producto; es también hacer lo

mismo pero de una mejor forma” (p. 80).

Por su parte, Bestch, y Roth, (2018) dicen que la estrategia creativa es que cada
sujeto sea capaz de desarrollar sus habilidades y ponerlo en practica, porque ya
lo tiene dentro de si en forma germinal, s6lo que esté a la espera de despertar por
la accion del conocimiento, la estimulacion y el contacto con las situaciones que

requieren innovacion y mejora.
3.2.1.1.2 Definicion de estrategia intuitiva

Para Casas, y Rodriguez (2013) la intuicion es la habilidad que desarrolla la
persona para conocer y comprender de manera inmediata algiin objeto o situacion
de vida, también es la informacion inconsciente que recibimos en forma de
impresiones, imagenes y sensaciones. La intuicion forma parte de la actividad
creadora, propia de todo ser humano, aunque todavia es un misterio porque ain

queda por investigar sus procesos de formacion y desarrollo.

La intuicion es el llamado sexto sentido, y el aprendizaje intuitivo es el aprendizaje
de algo de manera subita, instintiva y subconsciente, es una reaccion rapida,
impulsiva y creativa, esto capacita para tener la perspicacia para salir de
situaciones complejas, urgentes y de incertidumbre y presion de falta de
informacion que obliga a las personas a actuar de manera inmediata y rapida, no

esta sujeto a mecanismos de andlisis conscientes, inductivos o logicos, pero si estd
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apoyado en las experiencias y aprendizajes pasados y en la propia personalidad
que estd guardado en el subconsciente. Lo intuitivo es el complemento a accionar
logico, y lo ejercitamos cuando asociamos estimulos, deducimos eventos o
solucionamos problemas. Es importante aprender, decidir y crear mediante la

intuicion, a esto se llama creatividad (Bestch, y Roth, 2018).

Por tanto, el aprendizaje intuitivo consiste en desarrollar un modo de ser y de hacer
las cosas de manera inconsciente, pero con acierto en determinados campos que
requieren innovacion y creatividad, sin ajustarse a lo establecido o a lo

enteramente racional.
3.2.1.1.3 Definicion de estrategia creativa intuitiva

Estrategias son procedimientos de actividades, operaciones o planes dirigidos para
llegar a metas de aprendizaje; estas también a su vez tiene un caracter consciente
e intencional en el que estan inmersos la toma de decisiones por parte del alumno

ajustandolos a objetivo o metas que se persiguen (Herrera, 2009).

Gardner (1999) define al individuo creativo como una persona que resuelve
problemas, elabora y define nuevas preguntas con frecuencia en un campo que al
inicio es considerado nuevo, y que al final se concreta en un hecho. Por su parte,
Casas, y Rodriguez (2013) indican que laintuicion es un proceso mental que forma
parte de la actividad creadora, inherente del ser humano y tanto la psicologia como

la filosofia la han descrito y conceptualizado.

Entonces ;qué es la estrategia creativa intuitiva en el ambito educativo? Es una
planificacion educativa realizada de manera intencional y cualificada, estimula el
aprendizaje intuitivo y fomenta la creatividad por medio del conocimiento, el
incentivo de la creatividad germinal, la exposicion a situaciones urgentes, criticas
y problematicas que requieren innovacion y mejora, y promoviendo respuestas
intuitivas con iniciativas subitas e instintivas que se dan basadas en los
aprendizajes previos, la experiencia y el propio modo de ser de los estudiantes

(Bestch, y Roth, 2018).

3.2.1.2 Los rasgos que componen la creatividad
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Wallace (1926) propone los siguientes rasgos para la creatividad:

¢ Originalidad.

e Mentalidad abierta a experimentar
e Curiosidad y motivacion

e Tolerancia a la ambigiliedad

¢ Flexibilidad

e Tolerancia al fracaso

e Afinidad y persistencia

Guilford (1950) y Dedboud (1992), han sugerido ocho rasgos que componen a la
creatividad:

e Sensibilidad para los problemas

¢ Fluidez

¢ Flexibilidad o Originalidad o Redefinicién o Andlisis

e Sintesis

e Penetracion

Torrance (1978), basandose en la educacion escolar y familiar, sugiere como

claves confiables de la creatividad:

e La curiosidad

e La flexibilidad

e La sensibilidad ante los problemas
e La redefinicién

e La confianza en si mismo

e La originalidad

e La capacidad de perfeccion

Sternberg (1985), llevd a cabo una investigacion el cual intentd determinar las
teorias implicitas sobre la creatividad, la inteligencia y la sabiduria. Los
participantes en este estudio eran personas populares y un grupo de fisicos,
filosofos, artistas y empresarios, de los cuales obtuvo opiniones sobre su opinion

de la creatividad, determinando los siguientes rasgos:
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e Persona capaz de ver las cosas de manera nueva

¢ Integrado e intelectual

¢ QGusto estético e imaginacion

e Habilidad para tomar decisiones

e Perspicacia (agudeza de percepcion y comprension)
e Fuerza para el logro

e Curiosidad

e Intuicion

3.2.1.3 Descripcion de los Rasgos para la creatividad en el acto educativo

universitario

Los rasgos de la creatividad de la creatividad en el acto educativo universitario

son:

e Originalidad: segun Cerda (2006) es la propiedad esencial que define a la idea,
proceso o producto como algo unico y diferente en el contexto que se genero.

e Flexibilidad: segiin Lopez (2017) es la facultad de transformar o manipular la
informacion aprendida en funcion de la emergente, para asumir enfoques
diferentes para interpretar la situacion o disefiar alternativas a las habituales;
como tambien se trata de abandonar las posturas arraigadas para poner a prueba
otras posibilidades, asi como muchas veces se busca romper con el estereotipo
dominante asumiendo un sano escepticismo.

e Curiosidad e innovacion: segin Maslow, (1970) es el mecanismo motivacional
por excelencia sobre el que reposa el conocimiento cognitivo y cultural.

e Afinidad y persistencia: segiin Gladwell (2009), expone una tesis controversial
y sugestiva a la vez: dominar cualquier campo del conocimiento requiere de
diez mil horas de trabajo constante e imparable, por tanto, se debe invertir
aproximadamente diez mil horas dedicadas a trabajar en lo que se es creativo y

talentoso, se trata de hacer todo con esta caracteristica.
3.2.1.4 Estrategias de Ensefianza Creativa

Lopez (2017) sefiala que en cualquier proceso de ensefianza creativa se debe tener

en cuenta los siguientes aspectos:
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e Planificacion, tiene relacion con las finalidad o metas de ensefianza ya sea
para un largo o corto plazo:

e Tactica, donde se emplea los métodos o procedimientos para lograr los fines
especificos, los cuales varian de acuerdo a la intencidon de ensefianza.

e Lugar, contexto donde se desarrollara el encuentro.

e Tiempo, duracion del momento para la realizacion de las acciones

e Responsables, se proyectan y asumen los roles e interacciones que se

propician durante la ensefianza aprendizaje.
3.2.1.5 Caracteristicas del aprendizaje intuitivo
Segun Casas, Rodriguez (2013), observa tres caracteristicas:

Comienza desde los inicios de vida y puede alcanzar significativos grados de
desarrollo, expresado en las mentes creativas, con resultados trascendentes en

todos los campos de la cultura.

En su crecimiento inicial el medio permite sélo el reconocimiento externo de
los objetos y fendmenos; sin embargo, con una estimulacion sistematica puede
obtenerse representaciones completas, determinadas por imagenes muy

elaboradas, inconscientes y sin la participacion de los 6rganos sensoriales.

Conduce al proceso espiritual del hombre porque permite la aprehension de todo
conocimiento, al estar mediado por la emocion, dado que es eminentemente

satisfactorio por su caracter creativo
3.2.1.6 Experiencias Cognitivas

Segun Casas — Rodriguez (2013), las experiencias o vivencias son un tipo de
actividades cognitiva que implica emociones. Estas experiencias se pueden

clasificar en:

Experiencias intuitivas: son caminos emocionales y senso perceptuales que tienen
los seres humanos para la aprehension del mundo, por el cual se obtiene el
conocimiento intuitivo. Es el elemento mas importante en el desarrollo de la

imaginacion. Estas experiencias favorecen el conocimiento de forma cabal, ya con
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ellas se puede aprender a discriminar sonidos, voces, tonos, etc., predecir eventos

y decodificar informacion.

Las experiencias sensibles: permite usar los oOrganos sensitivos para la
observacion, como también expresar las relaciones emocionales. Estas

experiencias posibilitan la aprehension del medio en el que se encuentran.
3.2.1.7 Dimensiones de las estrategias creativas intuitivas

Segun Bestch, y Roth (2018) la naturaleza del pensamiento intuitivo siempre ha
sido un tema de debate entre psicologos e investigadores de otros campos. Todas
estas caracteristicas asociadas con la intuicion pueden simplemente reflejar
diferentes aspectos. Por tanto, estd claro que es imposible llegar a una
conceptualizacion integradora satisfactoria de la naturaleza de la intuicion. Segin
el autor sugiere que las estrategias creativas intuitivas se componen de tres
dimensiones que son: planificacion educativa, la estimulacion del aprendizaje

intuitivo y el fomento de la creatividad.

La planificacion educativa cualificada es la base para que en el estudiantado se
pueda generar la creatividad intuitiva, de lo contrario no se obtendra buenos logros

al respecto.
3.2.1.7.1 Planificacion educativa

Es la organizacion de la educacion con criterios profesionales, poniendo los
adecuados fundamentos para favorecer el desarrollo de estudiantes seguros,
participativos, criticos, con conocimientos solidos, capaces de ver mas alla de lo
establecido, capaces de analizar los problemas y encontrar soluciones novedosas
y eficientes. La planificacion educativa es una excelente estrategia para evitar la
improvisacion, porque una educacion improvisada no puede favorecer la

creatividad intuitiva (Bestch, y Roth, 2018).

Esta dimension se compone de los indicadores: solidez de los contenidos y

planificacion de la evaluacion.
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Solidez de los contenidos. Los contenidos deben responder a la necesidad
formativa de los futuros profesionales, por esta razon se debe evitar los contenidos
triviales y optar por los contenidos relevantes para los futuros aprendizajes de los

estudiantes y para el ejercicio profesional (Bestch, y Roth, 2018).

Planificacion de la evaluacion. La evaluacion es un excelente medio para
comprobar el nivel de aprendiza, para consolidarla y para proyectar mejores planes
en vistas de la formacion, por esta razon se debe planificar en tiempos, modos y

maneras, y darlo a conocer a los estudiantes (Bestch, y Roth, 2018).
3.2.1.7.2 Estimulacion del aprendizaje intuitivo

Si bien se requiere la participacion razonada, critica y bien fundamentada, el
aprendizaje intuitivo valora la informacion espontanea, subita e instintiva que
ofrecen los estudiantes ante una determinada situacion presentada, ya que en lo
creativo no todo esta finamente calculado y razonado, sino que también tiene una
buena dosis de riesgo, atrevimiento, impulsividad y hasta de comportamiento

temerario (Bestch, y Roth, 2018).

Los indicadores de esta dimension son: Atencion a la espontaneidad y atencion a

la experiencia.

Atencion a la espontaneidad. Una fuente del aprendizaje intuitivo es la atencion a
la espontaneidad, y consiste en seguir el sentido comun y valorar las ocurrencias
personales que se dan en la vida cotidiana para afrontar los problemas o las

necesidades de aprendizaje (Bestch, y Roth, 2018).

Atencion a la experiencia. El contacto con la realidad de cada dia ofrece nuevos
aprendizajes y esto es muy eficaz porque surge de los problemas maés frecuentes y
ofrece una informacion no s6lo de utilidad personal, sino algo generalizable

(Bestch, y Roth, 2018).
3.2.1.7.3 Fomento de la creatividad

La creatividad es una actitud ante la vida que confiere novedad, valor y

productividad a lo que se tiene, consiste en el apoyo decidido del docente a todas
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aquellas formas educativas que permiten llegar al resultado de la creacion,
innovacion o mejora de lo que ya existe. La estimulacion del aprendizaje intuitivo

es ya un excelente peldafio de fomento de la creatividad (Bestch, y Roth, 2018).

Esta dimension se compone de los indicadores: promocién del protagonismo
estudiantil, generacion de condiciones para investigar, y promocion de la

autonomia.

La promocioén del protagonismo estudiantil. El aprendizaje debe darse teniendo
como centro al estudiante, y no al docente, por ello, el objetivo es promover el
desarrollo de las potencialidades de los estudiantes, ofrecerles autonomia para que
ya desde la época de estudios aprendan a desenvolverse progresivamente en el

ejercicio de la profesion (Bestch, y Roth, 2018).

Generacion de condiciones para investigar. El camino del aprendizaje es muy
bueno para la formacion profesional, pero el camino de la investigacidon es aun
mejor porque permite hallar nuevos conocimientos y ofrecerlos a la ciencia, por
esta razon, el estudiante debe contar con los materiales y medios adecuados en la

universidad para realizar investigaciones (Bestch, y Roth, 2018).

Promocion de la autonomia. La creatividad se apoya fuertemente en la autonomia,
en el saber hacer las cosas por si solos y asi desenvolverse positivamente en todos
los campos. La autonomia es algo que se logra progresivamente, a medida que

avanzan los estudios universitarios (Bestch, y Roth, 2018).
3.2.2 Variable aprendizaje de la fisica
3.2.2.1 Definicion de aprendizaje de la fisica

Primero se conceptualiza aprendizaje para luego pasar a definir el aprendizaje de
la fisica. Segiin Meza (2013) las ensefianzas académicas deben conceptualizarse
como una actividad cognitiva constructiva, (Castafieda & Ortega, 2004) pues
supone: El establecimiento de un objetivo que es aprender, y una secuencia de

acciones orientadas a alcanzar o satisfacer un objetivo.
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Segun Lopez (2017) la actividad cognitiva debe organizarse para que actué antes,
durante y después de la actividad, en el antes se debe considerar las
condiciones internas y externas, dentro de las condiciones externas es el recinto
donde tendra la actividad, en cuanto a las condiciones internas el individuo debe
tener un autoestima equilibrado, manejar estilos de aprendizaje, pensamiento y
que tenga capacidad de atencion. Durante el proceso se debe tener varios eventos:
afectivos, cognitivos, socioculturales, bioldgicos y comportamiento. El después

pueden ser observados por medio de los resultados obtenidos.

Segun Linares Huaco (1987) menciona “el aprendizaje es un proceso permanente,
comienza desde que el infante estd en el vientre en formacion, se organiza y se
realiza en el transcurso de su vida. El aprendizaje implica no solo la adquisicién
de informacién y conocimientos; sino también a través de la formacion de habitos,

destrezas, habilidades, actitudes, ideales por medio de la experiencia”.

En tal sentido el estudiante para aprender verdaderamente debe observar,
experimentar, leer, anotar, dialogar, discutir, debatir, criticar, etc. Finalmente hay
que tener en consideracion que el aprendizaje modifica la personalidad del
estudiante, lo que se manifiesta en cambios en la conducta del individuo, que se

manifiesta en su manera de pensar, sentir y actuar.

El aprendizaje estd muy relacionado con el rendimiento académico. El
rendimiento académico es el aprendizaje evaluado en base a unos criterios
minimos, gracias al cual, se puede afirmar si es satisfactorio o no. Seglin Jiménez
(2000) indica que debe partirse de los procesos de evaluacion los cuales estan
enmarcados en el desempefio individual o grupal, el salon de clases, expectativas
que tiene el estudiante y el género. También menciona que no se debe olvidar la
motivacion autocontrol del alumno. Segin el autor la motivacion se inicia y dirige
una conducta para lograr la meta, ya que dentro de esta se encuentra la parte
cognitiva como afectiva. En el caso del autocontrol es decir donde el alumno

coloca los resultados obtenidos con el éxito académico.

Unificando estos conceptos, Morales-Morgado (2013) dice que aprendizaje de la
fisica es la adquisicion de nuevos conocimientos, conceptos, teorias, principios y

leyes de la fisica en base a los conocimientos previos. Asimismo, implica el
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dominio de habilidades procedimentales y la adquisicion de actitudinales que
contribuyan a la progresiva configuracion de los futuros profesionales (p. 43). Es
importante resaltar que este autor tiene una vision mas completa porque abarca lo
conceptual, procedimental y actitudinal, los cuales estan en direccion al enfoque
de competencias profesionales que se quiere alcanzar en la universidad, por esta

razon, la presente investigacion sigue el concepto de Morales-Morgado (2013).
3.2.2.2 Enfoques tedricos sobre el aprendizaje

Segun Marton (1970) y Biggs (2010) el concepto de enfoques de aprendizaje esta

determinado por:

e Un enfoque superficial: Las caracteristicas mas resaltantes es que los
estudiantes trataran de satisfacer los requisitos del curso con el minimo
esfuerzo. Aqui el aprendizaje es evitar el fracaso y no trabajar en exceso.

e Un enfoque profundo: son estudiantes con motivacion propia, adoptan
estrategias que satisfagan la curiosidad, que satisfaga el significado de las
tareas. Intentan relacionar los nuevos contenidos con sus conocimientos
previos.

e Un enfoque de logro o estratégico: son estudiantes que manifiestan
competencias frente a sus compaifieros, al tratar de ser motivacion para ellos,
mostrando en sus logros como es las notas altas. Este estudiante utiliza el
enfoque superficial y profundo ya que utiliza métodos de estudio bien
planeados y organizados. En esta investigacion se sigue este Ultimo enfoque
de logro estratégico.

En esta investigacion se sigue el enfoque profundo sefialados por Marton (1970)

y Biggs (2010) el objetivo es que los estudiantes lleguen a practicar la creatividad

por motivacion propia, que desarrollen la curiosidad y estableciendo una estrecha

vinculacidn entre sus conocimientos antiguos y nuevos.
3.2.2.3 El aprendizaje significativo y su tipologia

Para Ausubel (1978), “el aprendizaje significativo son procesos a través del cual,
una nueva informacion se relaciona con un aspecto relevante de la estructura del

conocimiento de la persona. Esta fase involucra una interaccion entre la
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informacién nueva (por adquirir) y una estructura especifica del conocimiento que
posee el estudiante, a la cual Ausubel ha llamado concepto integrador”. Este
aprendizaje significativo va a depender de la nueva informacion y sea relacionado

con aspectos importantes.
Ausubel también distingue tres tipos de aprendizaje significativo:

e Aprendizaje representacional, es de forma basica del cual dependen los demas.
Se asignan significados a determinados simbolos.

e El aprendizaje de  definiciones:  constituye un  aprendizaje
representacional ya que los conceptos son expresados por simbolos particulares
o0 categorias.

e El aprendizaje proposicional: aquila tarea no es comprender el significado
aislado de los diferentes conceptos que constituyen una proposicion, sino el
significado de ella como un todo.

e Aprendizaje por asimilacion: aqui la nueva informacion se enlaza con los
conceptos que existen en la estructura cognoscitiva del alumno, este proceso es
dindmico, y este ocurre cuando la idea o definicién es asimilado por el
estudiante a las ya presentes.

e Aprendizaje subordinado, superordinado y combinatorio. Proceso por el cual
la nueva informacion adquiere significado a través de la interaccion con los
conceptos integradores. Pero también la nueva informacion puede ser
aprendida con mayor importancia a conceptos integradores ya establecidos. El
aprendizaje combinatorio y la nueva informacion es incorporada a la estructura
del individuo como un todo.

e Conceptos integradores: Los conceptos integradores o ideas pertinentes de
afianzamiento son las entidades del conocimiento especifico que existen en la
estructura cognoscitiva del que aprende y a las cuales se enlazan los
conocimientos nuevos siendo imprescindibles para que se produzca el

aprendizaje significativo.

Cuando los conceptos integradores no existen en la estructura cognoscitiva del

aprendiz, Ausubel propone el uso de los puentes cognoscitivos u organizadores
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previos, como una de las metodologias para manipular deliberadamente dichas

estructuras.
3.2.2.4 Aprendizaje cooperativo en el proceso de ensefianza

Silva (2011), indica que al referirse al aprendizaje cooperativo se tiene que hablar
de trabajo grupal cuya finalidad es aprender. Un grupo es un conjunto de dos o
mas individuos que interactian entre si y que ejercen una influencia reciproca,
donde se puede intercambiar conductas, creencias, valores, opiniones,
conocimiento, etc. El aprendizaje cooperativo se asocia también al término

aprendizaje colaborativo o grupal.

El aprendizaje cooperativo como estrategia metodologica de la ensefanza, permite
a los docentes darse cuenta de la importancia de la interaccion que se establece
entre el alumno y los contenidos de aprendizaje y también plantear diversas

estrategias cognitivas para dirigir dicha interaccion eficazmente.
Los elementos basicos del aprendizaje cooperativo son:

e Interdependencia positiva. Los estudiantes perciben un vinculo con sus
compaiieros de equipo, de manera tal que no pueden lograr el triunfo sin ellos
y viceversa. Todos sus miembros son esenciales.

e Interaccion cara a cara. Los efectos de la interaccion social y el intercambio
verbal entre los compafieros no pueden ser logrados mediante sustitutos no
verbales, por ejemplo, instrucciones o materiales, estos deben convocar a la
interaccion mutua. Més que estrellas, se necesita gente talentosa que no puede
hacerlo por si sola.

e Responsabilidad y valoracion personal. El propdsito de los grupos de
aprendizajes es fortalecer académica y efectivamente a sus integrantes. Debe
evaluarse el avance personal y grupal, para apoyar mejor aquellas actividades
a completar. Debe evitarse el descansar con el trabajo de los demas.

e Habilidades Interpersonales. Se debe fomentar las habilidades sociales
requeridas para lograr una colaboracion de alto nivel y para estar motivados a

usarlas. Debe ensefiarse a los alumnos a conocerse y confiar en los otros, a

54



comunicarse de manera clara y precisa, aceptarse y apoyarse entre ellos, a
resolver conflictos constructivamente.

e Procesamiento en grupo. La participacion en equipos de trabajo
colaborativo requiere ser consistente, reflexivo y critico respecto al procesos

grupales en si mismo. La reflexion grupal es muy adecuada.
3.2.2.5 Estrategias de Aprendizaje

Hay varias definiciones de estrategias de aprendizaje, como por ejemplo Monereo
(2000, p. 24) lo conceptualiza como “un grupo de hechos que se realizan para
lograr un objetivo de aprendizaje”. Seglin el autor menciona que las acciones
estan relacionadas con los procesos cognitivos, y para lograr una habilidad se debe
tener una capacidad innata y conocimientos de algunos procesos que aseguren el

¢xito de la actividad a realizar.
3.2.2.6 Métodos para la Ensefianza de la Fisica

Klooker (1991) menciona que cualquier estudiante que aborda algun contenido de
mecanica, termodinamica, electricidad y magnetismo seguramente ha
experimentado rozamientos, empujes, atraccion gravitatoria, sensaciones de frio o
calor, y/o ha observado las descargas eléctricas en un dia lluvioso. Explicar estos
acontecimientos requiere de una secuencia de procedimientos, para que se logre

un aprendizaje cognoscitivo, que se detalla a continuacion:

e Conocimiento: saber los términos cientificos de conceptos y de las leyes fisicas,
asi como hechos especificos, datos concretos, criterios para clasificar los
métodos experimentales.

¢ Entendimiento: indicar las diferencias o semejanzas entre conceptos y saber
discriminar los conceptos que estén vinculados.

e Comprension: Se distingue factores relevantes y no relevantes en la
interpretacion del fendomeno, para establecer una relacion y plantear una
hipotesis.

e Andlisis: Se distinguen los hechos de la hipotesis para interpretarla
cientificamente. También se analiza los elementos que intervienen en la

solucion de un problema tedrico o practico
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e Sintesis: Se descubre la ley fisica que estd inmersa dentro del problema o
experimento.
e Evaluacion: se emiten diferentes opiniones en relacion con la aplicacion las

técnicas aplicadas para la solucion del problema o experimento.
3.2.2.7 Dimensiones del aprendizaje de la fisica

En esta investigacion se sigue la definicion y el enfoque de Morales-Morgado
(2013) para la autora el concepto de aprendizaje incluye conocimiento,
memorizacion de datos y hechos, relaciones entre elementos y sus partes. Para
lograr estos, se fomentan actividades de organizacion de la informacion, porque
el objetivo final del aprendizaje es el desarrollo de competencias generales y
especificas. Las competencias estin conformadas por las dimensiones de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, esto es, el aprender a
aprender, aprender a hacer, aprender a convivir o aprender a ser. En el sentido de

esta definicion se ha creado el instrumento de aprendizaje de la fisica.

Desde un punto de vista sistémico de Arruda (2003), los pasos para
instrumentalizar el sistema educativo corresponden a la interacciéon de los
elementos que realizan actividades y movimientos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la fisica, y a la interaccion de los estudiantes con ellos. Esta
interaccion permite a los estudiantes desarrollar conocimientos y adquirir

habilidades para lograr objetivos de aprendizaje especificos.
3.2.2.7.1 Contenidos conceptuales

Consiste en el aprendizaje sistematico de conocimientos, memorizar conceptos y
hechos importantes, relacionar elementos, dominar terminologias técnicas,
reconocer teorias, saber clasificar la informacion, comparar, jerarquizar, enlistar,
describir situaciones, examinar objetos, procedimientos y sucesos, conocer las
reacciones, establecer causas y efectos entre los objetos y situaciones (Morales-
Morgado, 2013). Por tanto, se trata de tener destrezas mentales de dominio de una

determinada area, del conocimiento de los principios y leyes que los rigen.
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Los indicadores de los contenidos conceptuales son: los conocimientos generales

y especificos.

Conocimientos generales. Los conocimientos generales se pueden definir de dos
maneras: Ya los conocimientos amplios y que toda persona debe saber sea
cualquiera la carrera que estudie, o como aquellos conocimientos basicos que
capacitan al estudiante para cualquier aprendizaje posterior. Si no se desarrollan
adecuadamente los conocimientos basicos, se dificultan los futuros aprendizajes

(Morales-Morgado, 2013).

Conocimientos especificos. Son aquellos conocimientos propios de una carrera y
que capacitan al estudiante de manera directa para el adecuado ejercicio en su

carrera o especialidad (Morales-Morgado, 2013).
3.2.2.7.2 Contenidos procedimentales

Los contenidos procedimentales estan relacionados con el saber hacer o en saber
como hacer las cosas, comprenden el desarrollo de habilidades genéricas y
avanzadas que se refuerzan secuencialmente, comprenden los procedimientos
metodoldgicos y técnicos en una determinada materia de estudios, el uso de
técnicas de estudio, la generaciéon de organigramas, mapas conceptuales y
mentales, realizar gréaficos, establecer diagramas de flujos, la generacion de

productos digitales, disefio de mapas y planos.

Los conocimientos procedimentales por lo general se aprenden en segundo
momento, después de los conceptuales. Algunos recursos que favorecen este tipo
de contenidos son los videos tutoriales, las practicas guiadas, las simulaciones y

los flujogramas (Morales-Morgado, 2013).

Los indicadores de los contenidos procedimentales son: Planificacion de

actividades, participacion y cumplimiento de practicas.

Planificacion de actividades. Consiste en programar y dar a conocer a los
estudiantes los temas de avance, las actividades, las evaluaciones y los criterios de
participacion en el aula, esto permite a los estudiantes a los estudiantes estar

preparados y obtener un mejor aprovechamiento de cada actividad.
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Participacion. La ensefianza-aprendizaje es un proceso bidireccional, no es tarea
solo del docente, ni s6lo del estudiante, sino de mutua interaccion creativa que

confluye positivamente en un buen aprendizaje.

Cumplimiento de practicas. Los aprendizajes teoricos requieren reforzarse con la
practica. En la formacion profesional estas practicas pueden ser el cumplimiento
de tareas o ejercicios, también pueden darse en laboratorio, es decir, en un

contexto controlado, o también se pueden dar en el campo de trabajo real.

3.2.2.7.3 Contenidos actitudinales

Consiste en la adquisicion de una forma de ser y de actuar que sea permanente,
especialmente en el campo profesional, esto se expresa concretamente en la
adquisicion de valores como la responsabilidad, el trabajo en equipo, respeto y
esfuerzo, la reserva profesional, constancia, empatia y precision. Todo esto tiene

una relacion directa con la ética profesional.

El desarrollo de las actitudes no tiene un momento concreto, sino que se trabaja
de manera transversal y permanente. Algunas practicas que ayudan a desarrollar
los contenidos actitudinales son: los estudios de casos, los debates, las
dramatizaciones, la solucion de situaciones problemadticas (Morales-Morgado,

2013).
Los indicadores de esta dimension son: valoracién y motivacion.

Valoracion. Consiste en reconocer la utilidad del area de aprendizaje, percibir que
servira para el ejercicio profesional. Este proceso no es sélo un acto personal del
estudiante, sino que debe partir del docente. Antes de aprender un tema, el
estudiante debe saber como le sera util como profesional, se trata de dar sentido al
aprendizaje, de esta manera tendrd una buena disposicidon para el aprendizaje

(Morales-Morgado, 2013).

Motivacion. La motivacion es la fuerza interna o externa que mueve a las personas

a hacer algo. En el &mbito de los estudios importan mas los motivos internos como
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la profesion, la autonomia personal, el vinculo de lo aprendido con la felicidad

personal (Morales-Morgado, 2013).
3.3 Definicion de términos basicos

Estrategia creativa intuitiva. Es una planificacion educativa realizada de manera
intencional y cualificada, estimula el aprendizaje intuitivo y fomenta la creatividad por
medio del conocimiento, el incentivo de la creatividad germinal, la exposicion a
situaciones urgentes, criticas y problematicas que requieren innovacion y mejora, y
promoviendo respuestas intuitivas con iniciativas stbitas e instintivas que se dan basadas
en los aprendizajes previos, la experiencia y el propio modo de ser de los estudiantes

(Bestch, y Roth, 2018).

Planificacion educativa Es la organizacion de la educacion con criterios profesionales,
poniendo los adecuados fundamentos para favorecer el desarrollo de estudiantes seguros,
participativos, criticos, con conocimientos so6lidos, capaces de ver mas alld de lo
establecido, capaces de analizar los problemas y encontrar soluciones novedosas y
eficientes. La planificacion educativa es una excelente estrategia para evitar la
improvisacion, porque una educacién improvisada no puede favorecer la creatividad

intuitiva (Bestch, y Roth, 2018).

Estimulacion del aprendizaje intuitivo. Si bien se requiere la participacion razonada,
critica y bien fundamentada, el aprendizaje intuitivo valora la informacion espontanea,
stibita e instintiva que ofrecen los estudiantes ante una determinada situacion presentada,
ya que en lo creativo no todo esta finamente calculado y razonado, sino que también tiene
una buena dosis de riesgo, atrevimiento, impulsividad y hasta de comportamiento

temerario (Bestch, y Roth, 2018).

Fomento de la creatividad. La creatividad es una actitud ante la vida que confiere
novedad, valor y productividad a lo que se tiene, consiste en el apoyo decidido del docente
a todas aquellas formas educativas que permiten llegar al resultado de la creacion,
innovacion o mejora de lo que ya existe. La estimulacion del aprendizaje intuitivo es ya

un excelente peldafio de fomento de la creatividad (Bestch, y Roth, 2018).

Inteligencia. Es la capacidad de flexibilizar y adaptar nuestras conductas (pensamientos

externos e internos) para conseguir aquellos objetivos que nos proponemos. Tal habilidad
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incluye la disposicion para beneficiarse de las experiencias, resolver problemas y razonar

con efectividad (Lopez, 2005).

Emocion. Es una reaccion conductual y subjetiva producida por una informacion
proveniente del mundo externo o interno (memoria) del individuo. Se acompafia de
fenomenos neurovegetativos. El sistema limbico es parte importante del cerebro

relacionado con la elaboracion de las conductas emocionales” (Castafio & Barco, 2010).

Inteligencia Emocional. es el conjunto de habilidades innatas o adquiridas compuestas
de empatia, automotivacion, autocontrol, entusiasmo y manejo de emociones. Estd
esencialmente relacionado con la experiencia afectiva o emocional, nos proporciona
esquemas o creencias implicitas a partir del aprendizaje obtenido a lo largo de la

vida (Epstein, 2003).

Intuicién. Es la habilidad que desarrolla la persona para conocer y comprender de
manera inmediata algin objeto o situacion de vida, también es la informacion
inconsciente que recibimos en forma de impresiones, imagenes y sensaciones. La
intuicion forma parte de la actividad creadora, propia de todo ser humano, aunque todavia
es un misterio porque ain queda por investigar sus procesos de formacion y desarrollo

(Casas, y Rodriguez, 2013).

Epistemologia. Es la filosofia de la ciencia que se propone analizar el proceso educativo
de modo critico y reflexivo, para hacer un andlisis de los avances y baches de dicho
proceso, con miras a perfeccionar los primeros y superar los segundos, estudiando todos
los factores que en este con el propdsito de encontrar soluciones (Ipuz, Trilleros, y Urefa,

2015).

Aprehension. La aprehension o comprension de textos “es una actividad constructiva
compleja que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro

de un contexto y précticas culturales-letradas determinadas” (Diaz-Gerardo, 2010).

Experiencia Cognitiva. Es el contacto con el conocimiento que estimula las habilidades
y destrezas mentales para nuevos conocimientos. Esta experiencia cognitiva puede ser
intuitiva o racional. Las experiencias intuitivas constituyen un elemento importante en el

desarrollo de la imaginacion, constituyen la base cognitiva de esta capacidad, pues
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aportan el estimulo intelectual, son el primer estadio del proceso y a través de ellas se

orienta lo emocional en estrecha relacién Casas, Rodriguez (2017).

Habilidad cognitiva. Es aquella que permite al individuo conocer, pensar, almacenar
informacion, organizarla y transformarla hasta generar nuevos productos, realizar
operaciones tales como establecer relaciones, formular generalizaciones, tomar
determinaciones, resolver problemas y lograr aprendizajes perdurables vy

significativos (Gardner 1985, Rath y colb.1997, Ianfrancesco 2003), Schmidt (2006).

Capacidad. Es la potencialidad del ser humano para lograr algo. También lo define los
términos capacidad, habilidad y destreza como sin6nimos y para referirse a cada uno de
ellos describe la disposicion, la propiedad, la pericia, el talento o la aptitud para ejecutar

algo correctamente Schmidt (RAE, 2006).

Educacion Flexible. Se trata especialmente de un modelo que, mas alla de reflejar el
cambio tecnologico, pretende reflejar en todos los aspectos que analiza, el cambio
metodoldgico que ha sido posible, en parte, gracias al desarrollo técnico y a las nuevas
concepciones tedricas y pedagogicas que, respecto de la educacion y la construccion del
conocimiento, han ido apareciendo de la mano de la evolucion. tecno social que nos

envuelve, Castafieda (2011).

Aprendizaje de la fisica. Es “la recuperacion de los conocimientos previos, la
adquisicion de nuevos conocimientos, conceptos, teorias, principios y leyes de la fisica,
el dominio de habilidades procedimentales y la adquisicion de actitudinales que
contribuyan a la progresiva configuracion de los futuros profesionales” (Morales-

Morgado, 2013, p. 43).

Contenidos conceptuales. Consiste en el aprendizaje sistematico de conocimientos,
memorizar conceptos y hechos importantes, relacionar elementos, dominar terminologias
técnicas, reconocer teorias, saber clasificar la informacion, comparar, jerarquizar, enlistar,
describir situaciones, examinar objetos, procedimientos y sucesos, conocer las reacciones,

establecer causas y efectos entre los objetos y situaciones (Morales-Morgado, 2013).

Contenidos procedimentales. Es ¢l saber hacer o en saber como hacer las cosas,
comprenden el desarrollo de habilidades genéricas y avanzadas que se refuerzan

secuencialmente, comprenden los procedimientos metodoldgicos y técnicos en una
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determinada materia de estudios, el uso de técnicas de estudio, la generacion de
organigramas, mapas conceptuales y mentales, realizar graficos, establecer diagramas de
flujos, la generacion de productos digitales, disefio de mapas y planos (Morales-Morgado,

2013).

Contenidos actitudinales. Es la adquisicion de una forma de ser y de actuar que sea
permanente, especialmente en el campo profesional, esto se expresa concretamente en la
adquisicion de valores como la responsabilidad, el trabajo en equipo, respeto y esfuerzo,
la reserva profesional, constancia, empatia y precision. Todo esto tiene una relacion

directa con la ética profesional (Morales-Morgado, 2013).

Competencia. Es la conjunciéon armoniosa, dindmica y mutuamente beneficiosa de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, esto es, el aprender a aprender,

aprender a hacer, aprender a convivir o aprender a ser (Morales-Morgado, 2013).
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CAPITULO IV

HIPOTESIS Y VARIABLES

4.1 Hipotesis general

Hi: Entre estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de la fisica en los estudiantes del
segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021 si existe

correlacion significativa de nivel baja.

Ho: Entre estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de la fisica en los estudiantes del
segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021 no existe

correlacion significativa de nivel baja.
4.2 Hipdtesis especificas

H1: Entre la dimension de planificacion educativa y la variable aprendizaje de la fisica en
los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, Arequipa

2021 si existe correlacion significativa de nivel baja.

Ho: Entre la dimension de planificacion educativa y la variable aprendizaje de la fisica en
los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, Arequipa

2021 no existe correlacion significativa de nivel baja.

H2: Entre la dimensién fomento de la creatividad y la variable aprendizaje de la fisica en
los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, Arequipa

2021 si existe correlacion significativa de nivel baja.
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Ho: Entre la dimension fomento de la creatividad y la variable aprendizaje de la fisica en
los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, Arequipa

2021 no existe correlacion significativa de nivel baja.

H3: Entre la dimension estimulacion del aprendizaje intuitivo y la variable aprendizaje de
la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la

UNSA, Arequipa 2021 si existe correlacion significativa de nivel baja.

Ho: Entre la dimension estimulacion del aprendizaje intuitivo y la variable aprendizaje de
la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la

UNSA, Arequipa 2021 no existe correlacion significativa de nivel baja.

4.3 Definicion conceptual y operacional de las variables
4.3.1 Definicion conceptual de las variables

Estrategia creativa intuitiva. Es una planificacion educativa realizada de manera
intencional y cualificada, estimula el aprendizaje intuitivo y fomenta la creatividad por
medio del conocimiento, el incentivo de la creatividad germinal, la exposicion a
situaciones urgentes, criticas y problematicas que requieren innovacidén y mejora, y
promoviendo respuestas intuitivas con iniciativas subitas e instintivas que se dan basadas
en los aprendizajes previos, la experiencia y el propio modo de ser de los estudiantes

(Bestch, y Roth, 2018).

Aprendizaje de la fisica. Es “la recuperacion de los conocimientos previos, la
adquisicion de nuevos conocimientos, conceptos, teorias, principios y leyes de la fisica,
el dominio de habilidades procedimentales y la adquisicion de actitudinales que
contribuyan a la progresiva configuracion de los futuros profesionales” (Morales-

Morgado, 2013, p. 43).
4.3.2 Definicion operacional de las variables

Estrategia creativa intuitiva. Esta variable se operacionaliza con el instrumento
Cuestionario de diagnostico de estrategia creativa intuitiva creado en la presente

investigacion en base a los aportes de Bestch, y Roth (2018), que consta de 18 items
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distribuidos en tres dimensiones que son planificacion educativa, fomento de la

creatividad, y estimulacion del aprendizaje intuitivo.

Aprendizaje de la fisica. Esta variable se operacionaliza con el instrumento Cuestionario
de diagnostico de aprendizaje de la fisica creado en esta investigacion en base a los aportes
de Morales-Mogardo (2013) que consta de 18 items distribuidos en las dimensiones de

contenidos conceptuales, contenidos procedimentales y contenidos actitudinales.
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4.4 Cuadro de operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable estrategia creativa intuitiva

Variables Dimensiones

Indicadores Items Escala
Solidez de los contenidos 1-4  Ordinal
Planificacion educativa
Planificacion de la evaluacion 5-6  Ordinal
Promocion del protagonismo estudiantil 7-8 Ordinal

Variable: Estrategia o
o Fomento de la creatividad
creativa intuitiva

Generacion de condiciones para investigar

Promociodn de la autonomia

9-10 Ordinal

11-13 Ordinal

Estimulacion del

aprendizaje intuitivo

Atencidn a la espontaneidad

Atencion a la experiencia

14-16 Ordinal

17-18 Ordinal

Fuente: Bestch, y Roth (2018).
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable aprendizaje de la fisica

Variables Dimension Indicador Items Escala
Contenidos Conocimientos generales 1-4 Ordinal
conceptuales Conocimientos especificos 5-6 Ordinal

Planificacion de actividades 7-9 Ordinal

Variable: Contenidos o
] Participacion
Aprendizaje de la fisica procedimentales
Cumplimiento de practicas

10-11 Ordinal

12-14 Ordinal

Contenidos Valoracion

actitudinales Motivacion

15-16 Ordinal

17-18 Ordinal

Fuente: Morales-Morgado (2013).
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CAPITULO V

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

5.1 Tipo y nivel de investigacion
5.1.1 Enfoque de Investigacion

Esta investigacion es de enfoque cuantitativo, y consiste en que “usa la recoleccion de
datos para probar hipdtesis, con base en la medicion numérica y el analisis estadistico,
para establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (Hernandez, Fernandez, y
Baptista, 2014, p. 32), es asi que la informacion recabada de los estudiantes se analizara
estadisticamente para luego presentarlo numéricamente en los resultados de esta

investigacion.
5.1.2 Tipo de investigacion

Segun el tipo de investigacion es basica porque se enfoca en conocer la realidad
problematica, mas no en cambiarla directamente (Huacac-Garcia, 2020), por esta razon,
en este estudio se conocerd los indices de aplicacion de estrategias creativa intuitivas y

el aprendizaje de la fisica.
5.1.3 Nivel de investigacion

En cuanto al nivel de investigacion es descriptiva correlacional. En cuanto descriptiva
analiza a fondo a la poblacion respecto a las dos variables de estudio. La investigacion
correlacional se propone hallar la asociacion significativa entre las variables (Silva,
2011), en este caso se ha probado la correlacion entre la variable estrategia creativa

intuitiva y aprendizaje de la fisica.
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5.2 Métodos y disefio de investigacion
5.2.1 Métodos de investigacion

Se ha seguido el método hipotético deductivo que consiste en generar una hipdtesis
plausible para luego, en base a los datos obtenidos, corroborar su veracidad o falsedad
(Huacac-Garcia, 2020). Es asi que esta investigacion consta de una hipotesis general y

cinco hipotesis especificas que se han comprobado oportunamente.
5.2.2 Diseiio de la Investigacion

En cuanto al disefio es no experimental. Este disefio se enfoca en conocer a fondo la
realidad problematica, pero sin implementar ni ejecutar ningin programa destinado a

modificarlo directamente (Huacac-Garcia, 2020)

La representacion gréafica de este disefio es la siguiente:

Leyenda:
Ox y
/ I n: Muestra
n\l’ Ox: Variable: Estrategia creativa intuitiva
| r: Relacion

Oy

Oy: Variable: Aprendizaje de la fisica

5.3 Poblacion y muestra de la investigacion
5.3.1 Poblacion

Estudiantes que llevan el curso de Fisica que esta integrada por 70 alumnos del segundo
semestre de la Escuela profesional de Arquitectura de la Universidad Nacional de San

Agustin de Arequipa.
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Tabla 3

Poblacion de estudiantes de segundo semestre de la escuela de Arquitectura UNSA

F %
Varones 44 62,9%
Mujeres 26 37,1%
Total 70 100%

Fuente: Nomina de matriculas de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, periodo 2021B.
5.3.2 Muestra

Huacac-Garcia (2020) indica que cuando la poblacion es escasa, la investigacion debe
realizarse en toda la poblacion, es decir, en poblacion censal, tal como lo menciona
Borrego (2008) censo es una operacion estadistica en la que trata de investigar el 100%
de los objetos de estudio. En esta investigacion la poblacién es s6lo de 70 estudiantes, es
una poblacion escasa, es asi que por conveniencia de la autora los instrumentos se

aplicaron en la misma poblacién de estudiantes.
5.3.3 Muestreo

El muestreo se realizo a criterio del investigador (Ferndndez, Hernandez, y Baptista,
2014), eligiendo a todos los estudiantes dispuestos a participar en la investigacion. En tal

sentido, el muestreo es no probabilistico.
5.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
5.4.1 Técnicas

Para la recoleccion de informacion de ambas variables se utilizo la técnica de la encuesta.
La encuesta consiste en la “obtencion masiva, escrita y tematizada de la informacién”
(Huacac-Garcia, 2020, p. 156) que permite acceder a la informaciéon importante
optimizando recursos de tiempo y economia. Es asi que los instrumentos de ambas

variables se aplicaron de manera masiva y escrita via virtual.
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5.4.2 Instrumentos
a. Cuestionario de uso de estrategia creativa intuitiva

Autor: Creado en esta investigacion por Alicia Lelia Puma Taco en base a los aportes de
Bestch, y Roth (2018) y Pena (2013) de las 47 preguntas que propuso en su investigacion,
se han considerado 18 preguntas, a las cuales se han adaptado para nuestra investigacion.
Las dimensiones que estructuran las preguntas son las siguientes: planificacion educativa,

fomento de la creatividad, estimulacion del aprendizaje intuitivo.

Finalidad: Determinar el nivel de aplicacion de estrategias creativa intuitivas.
Destinatarios: Estudiantes universitarios.

Administracion: individual o colectiva.

Dimensiones e items: Planificacion educativa (items 1- 6), fomento de la creatividad (7-

13) y estimulacion del aprendizaje intuitivo (14-18).
N° de items: 18

Alternativas de respuesta: No o nunca (1), pocas veces (2), varias veces (3), muchas
veces (4), si o siempre (5).
Tabla 4

Puntos de corte y baremos del cuestionario de uso de estrategia creativa intuitiva

Puntaje _ Nivel Nivel ‘
_ Nivel _ ‘ Nivel
minimo y medio  medio
' bajo _ alto
maximo bajo alto

Aplicacion de estrategias
S 18y 90 18-36 37-54 55-72 73-90
creativa intuitivas (18)

Dim. planificacion
. 6y30 6-12 13-18 19-24 25-30
educativa (6)

Dim. fomento de la
o 7y35 7-14 15-21 22-28 29-35
creatividad (7)
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Dim. estimulacion del
I 5y25 5-10 11-15 16-20 21-25
aprendizaje intuitivo (5)

Los dos primeros niveles representan el lado deficiente de uso de estrategias creativa
intuitivas, y los niveles medio alto y alto representan el lado positivo de uso de estrategias

creativa intuitivas.
b. Cuestionario de diagnostico de aprendizaje de la fisica

Autor: Creado en esta investigacion por Alicia Lelia Puma Taco en base a los aportes de
Morales-Morgado (2013) y Pefia (2013) de las 47 preguntas que propuso en su
investigacion, se han considerado 18 preguntas, a las cuales se han adaptado para nuestra
investigacion. Las dimensiones que estructuran las preguntas son las siguientes:

contenidos conceptuales, contenidos procedimentales y contenidos actitudinales
Finalidad: precisar el grado de aprendizaje de la fisica.

Destinatarios: Estudiantes universitarios.

Administracion: Individual y colectiva.

Dimensiones e items: Contenidos conceptuales (items 1-6), contenidos procedimentales

(7-14), contenidos actitudinales (15-18).
N° de items: 18.

Alternativas de respuesta: No o nunca (1), pocas veces (2), varias veces (3), muchas veces

(4), si o siempre (5).
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Tabla 5

Puntos de corte y baremos del cuestionario diagnostico de aprendizaje de la fisica

Puntaje Nivel Nivel
. Nivel ' _ Nivel
minimo y . medio  medio
: bajo . alto
maximo bajo alto
Aprendizaje de la fisica (18) 18 y 90 18-36  37-54 55-72 73.90
Dim. contenidos conceptuales
6y30 6-12 13-18 19-24 25-30
(6)
Dim. contenidos
. 8y40 8-16 17-24 25-32 33-40
procedimentales (8)
Dim. contenidos actitudinales
4y20 4-8 9-12 13-16 17-20

(4)

Nivel bajo y medio bajo representan deficiente aprendizaje de la fisica, mientras que los

niveles medio alto y alto representan aprendizaje de la fisica positivo.

5.4.3 Validez y confiabilidad de los instrumentos

5.4.3.1 Validez de los instrumentos

Como se inform6 antes, los instrumentos fueron creados en la presente

investigacion en base a unos soportes teoricos de relevancia. Previo a su

aplicacion, se realiz6 la validacion de ambos instrumentos mediante el método de

juicio de expertos. Los expertos evaluadores analizaron los instrumentos

Cuestionario de uso de estrategias creativa intuitivas y Cuestionario de

diagndstico de aprendizaje de la fisica y ofrecieron el siguiente veredicto:

Tabla 6

Veredicto de los expertos validadores de los instrumentos

Valoracion Valoracion Opinion de
Expertos validadores
cuantitativa cualitativa aplicabilidad
1. Dr. Henry Sixto Javier Callata 15.8 Muy bueno Suficiente
2. Dr. Jorge Sabino Ayala Arenas 14.1 Muy bueno Suficiente
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3. Dra. Catalina Orfelina Rondon

Saravia de Zamalloa

4. Dr. Rusbell Marco Zevallos
Davila

5. Dr. Francisco Angel Garcia

Calisaya

6. Dr. Pedro Alberto Mamani
Apaza

7. Dra. Jessica Mosquera Yauri

15.7 Muy bueno Suficiente
18.0 Muy bueno Suficiente
15.7 Muy bueno Suficiente
16.8 Muy bueno Suficiente
15.6 Buena Suficiente

Fuente: Elaboracién propia.

Como se puede ver en la tabla 1, todos los validadores consideraron suficiente o

aplicable los dos instrumentos creados a proposito de la presente investigacion.

5.4.3.2 Confiabilidad de los instrumentos

a. Cuestionario de uso de estrategia creativa intuitiva

El nivel de confiabilidad de este instrumento se ha determinado con dos

estadigrafos que se confirman mutuamente, el Alfa de Cronbach y Omega Mc

Donald.

Tabla 7

Escala de valores de Alfa de Cronbach:

Intervalos del coeficiente Alfa de

Valoracion de la fiabilidad de los

Cronbach items analizados
0,0a0,5 Confiabilidad inaceptable
0,5a0,6 Confiabilidad pobre
0,6 20,7 Confiabilidad débil
0,7a0,8 Confiabilidad aceptable
0,8a0,9 Confiabilidad buena
09al,0 Confiabilidad excelente

Fuente: Hernandez, Ferndndez, & Baptista (2014).
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Tabla 8
Confiabilidad Alfa de Cronbach y Omega Mc Donald del instrumento Cuestionario de

uso de estrategias creativa intuitivas.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach Confiabilidad omega N de elementos
,962 ,966 18

Fuente: Elaboracion propia.

En el analisis de confiabilidad del instrumento Cuestionario de uso de estrategias
creativa intuitivas de 18 items se obtuvo a: ,962 y o: ,966 que confrontado con la
escala de valores alfa de Cronbach corresponde a confiabilidad excelente (tabla
8). Similares resultados se obtuvieron en el andlisis item por item que se puede
apreciar en el anexo 4. Este resultado significa que el instrumento tiene adecuacion

a la muestra de estudio y los resultados obtenidos son confiables.
b. Cuestionario de diagnéstico de aprendizaje de la fisica

Tabla 9
Confiabilidad Alfa de Cronbach y Omega Mc Donald del instrumento Cuestionario de

diagnostico de aprendizaje de la fisica

Estadisticas de fiabilidad
Confiabilidad Alfa de Cronbach Confiabilidad omega N de elementos
,959 ,967 18

Fuente: Elaboracion propia.

En el andlisis de confiabilidad del instrumento Cuestionario de diagnostico del
aprendizaje de fisica que consta de 18 items se obtuvo a: ,959 y ®: ,967 (tabla 9).
Al confrontar estos resultados con la escala de valores Alfa de Cronbach (tabla 7)
se concluye que el instrumento tiene confiabilidad excelente porque el
instrumento tiene adecuacion a la muestra de estudio y los resultados obtenidos

son confiables. Similar resultado se obtuvo en el anélisis item por item (anexo 4).
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5.4.4 Procesamiento y Analisis de Datos

Se aplico los instrumentos via Google forms, previo permiso de aplicacion de

instrumentos concedido por la direccion de la Escuela de Arquitectura de la UNSA.

Se procedid a recolectar los datos, encuestando a Los estudiantes que cumplieron con los
criterios de inclusion. Previo consentimiento verbal informado. Teniendo en cuenta las
instrucciones precisas en el llenado de los instrumentos. Obtenida la informacion y
llenado el instrumento usado en el SPSS-26 se procedio a realizar las agrupaciones y
categorizaciones, a nivel global y por dimensiones, conforme a los puntos de corte y

baremos de los instrumentos.

El andlisis de la informacion se realiz6 por jerarquia de las variables. El analisis
descriptivo se realizo a través de las frecuencias y porcentajes de cada una de las
dimensiones y variables de estudio. Se aplico el andlisis de distribucion normal vy,

conforme a ello, las pruebas de hipotesis de correlacion.
5.4.5 Etica en la Investigacién

Para la presente investigacion se utilizé en todo momento la ética de acuerdo al articulo 4 de
los principios éticos de la investigacion (Codigo de ética para la Investigacion, RESOLUCION
N° 20900-2018-R-UAP) en la cual se rigen a honestidad, buena fe, libertad y
responsabilidad de los creadores, el bien comin; cuidado de la vida, medio ambiente,
respeto a la biodiversidad; difusion del conocimiento, revision independiente y la
transparencia. Con la informacion y datos generados me comprometo a respetar la autoria
y propiedad intelectual de los investigadores, ademas de lograr y adoptar el conocimiento
cientifico para todo tipo de investigacion con el fin de dar nuevos aportes cientificos, asi
mismo tener el cuidado y el resguardo de la confidencialidad de la informacion y la

identidad de los participantes al momento de la aplicacion de los instrumentos.
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CAPITULO VI

RESULTADOS

En este capitulo se presenta los resultados descriptivos, y luego los inferenciales conforme

a la exigencia de los objetivos de la investigacion.

6.1 Estadistica descriptiva

Primero se presenta los resultados descriptivos a nivel global para la variable estrategias
creativa intuitivas, luego se presenta los resultados hallados en cada una de sus
dimensiones y finalmente los resultados hallados item por item de esa misma variable. En
segundo momento se sigue el mismo procedimiento para la variable aprendizaje de la

fisica.

Tabla 10

Niveles de prdctica de estrategia creativa intuitiva.

F %

Nivel alto 0 .0%
Nivel medio alto 0 .0%
Nivel medio bajo 38 54.3%
Nivel bajo 32 45.7%
Total 70 100.0%
Media 1.54

Desviacion estandar 502
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Figura 1. Niveles de prdctica de estrategia creativa intuitiva.

54.3%
60.0% 45.7%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0% 0.0% 0.0%
0.0%  — A
Nivel bajo Nivel medio bajo Nivel medio alto Nivel alto

Fuente: Elaboracion propia.

El nivel de practica de la estrategia creativa intuitiva se ha medido con el instrumento
Cuestionario de uso de estrategia creativa intuitiva. Segln la tabla 10 y figura 1 ningun
estudiante presente nivel alto o medio alto de estrategia creativa intuitiva, se observa el
predominio del nivel medio bajo con 54.3% y el nivel bajo con 45.7%. Esto indica que
una gran mayoria de los estudiantes de la escuela de arquitectura poseen niveles entre
medio bajos y bajos para la practica de estrategia creativa intuitiva, de manera que, estos
se ven plasmados en los procesos cognitivos para el aprendizaje en el aula. Por tanto, los
estudiantes carecen de la planificacion para sus actividades educativas mediante la
intencionalidad, el uso de la creatividad, la innovacién y el conocimiento empirico. Es
urgente la practica de estrategia creativa intuitiva para favorecer el desarrollo de la
seguridad, el analisis, la participacion, el ser criticos frente a situaciones y conocimientos

nucvos.

En seguida se presenta el analisis de esta variable en cada una de sus dimensiones.
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Tabla 11

Dimensiones de estrategia creativa intuitiva

Dimension Dimension
planificacion Dimension fomento estimulacion del
educativa de la creatividad ~ aprendizaje intuitivo
F % F % F %
Nivel alto 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Nivel medio alto 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Nivel medio bajo 38 54,3% 37 52,9% 0 0,0%
Nivel bajo 32 45,7% 33 47,1% 70 100,0%
Total 70 100,0% 70 100,0% 70 100,0%

Figura 2. Dimensiones de estrategia creativa intuitiva

100.0% 100.0%
54.3% 80.0%
47.1% 3%
45.7% 52.9% 60.0%
40.0%
. 0.0% 0.0% 20.0%
0.0% 0.0%\ 0.0%  0.0%\ 0.0% 0.0%
L AW 7 P A\ A
Nivel bajo Nivel medio bajo Nivel medio alto Nivel alto
0% dim. Planificacion educativa B % fomento de la creatividad

B % dim. Estimulacion del aprendizaje intuitivo

Fuente: Elaboracion propia.

La estrategia creativa tiene tres dimensiones. En la tabla 11 y figura 2 se presenta los
resultados del andlisis por dimensiones que son:

Respecto a la dimension de planificacion educativa el 54,3% de estudiantes indica que es
de nivel medio bajo, y el 45,7% que es de nivel bajo. Respecto a la dimension de fomento
de la creatividad el 52,9% de estudiantes indica que es de nivel medio bajo, y el 47,1%
que es de nivel bajo. En lo referido a la dimensién de estimulacion del aprendizaje
intuitivo se descubri6 que el 100% de estudiantes indica que es de nivel bajo (tabla 8).
Todos los estudiantes desaprueban la planificacion en vistas del desarrollo de la
creatividad. Esto quiere decir que la mejora de la planificacion, el fomento de la
creatividad y la estimulacion del aprendizaje intuitivo es un reto urgente y muy importante

que se debe afrontar en los estudios del segundo semestre de arquitectura de la UNSA.
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Tabla 12

Item 1. Da a conocer el silabo de la asignatura.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 22 31,4 31,4 31,4
Pocas veces 22 31,4 31,4 62,9
No 26 37,1 37,1 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 3. Item 1: Da a conocer el silabo de la asignatura.

40.0%
35.0%
30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0%
5.0%

0.0%

37.1%
31.4% 31.4%

0.0% 0.0%
A A

No Pocas veces Varias veces Muchas veces Siempre

Fuente: Elaboracién propia.

Una practica propiamente pedagogica en la educacion superior es dar a conocer el silabo,
ningun estudiante del segundo semestre de la Escuela Profesional de Arquitectura de la
UNSA dice que siempre se cumpla con esta practica, ningiin estudiante dice que esto se
cumpla muchas veces, el 31,4% de los estudiantes indica que varias veces se cumple, el
31,4% dice que pocas veces, y el 37,1% dice que no se cumple. Es importante que los
docentes asuman plenamente esta responsabilidad y que los directivos verifiquen su

cumplimiento.
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Tabla 13
Item 2. Sube la informacion a la plataforma DUTIC

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 40 57,1 57,1 57,1
Pocas veces 2 2.9 2.9 60,0
No 28 40,0 40,0 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 4. Item 2: Sube la informacion a la plataforma DUTIC
57.1% 60.0%

50.0%
40.0% 40.0%
30.0%
20.0%

10.0%

2.9%
0.0% 0.0%
f ; 0.0%

No Pocas veces Varias veces Muchas veces Siempre

Fuente: Elaboracién propia.

El DUTIC es la plataforma para informar las notas y actividades académicas a los
estudiantes. Ningln estudiante indica que esto siempre se cumpla, ninguno dice que se
cumpla muchas veces, el 57,1% dice que varias veces esto se cumple, el 2,9% dice que
se cumple pocas veces, el 40% dice que no se cumple. Posiblemente esto se cumpla
tardiamente, pero cuando lo requieren los estudiantes no siempre estd. Es necesario

mejorar esta practica apelando a la responsabilidad de los docentes.
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Tabla 14

Item 3. Hay secuencia progresiva en los temas que desarrolla en clases.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 24 34,3 34,3 343
Pocas veces 18 25,7 25,7 60,0
No 28 40,0 40,0 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 5. Item 3. Hay secuencia progresiva en los temas que desarrolla en clases.

40.0% 40.0%
34.3% 35.0%
30.0%
25.7%

25.0%
20.0%
15.0%
10.0%

5.0%

0.0% 0.0%
0.0%
A A
No Pocas veces Varias veces Muchas veces Siempre

Fuente: Elaboracién propia.

Respecto a la secuencia progresiva en los temas desarrollados, ningtin estudiante dice que
siempre se dé esta secuencia, ningin estudiante afirma que esto se dé muchas veces, el
34,3% dice que varias veces se da esta secuencia progresiva, el 25,7% dice que pocas
veces se da, y el 40% senala que no se da. Posiblemente sea necesario revisar la
organizacion de los temas que se desarrollan en segundo semestre de Arquitectura de la
UNSA en vistas de ayudar a generar una progresion en los aprendizajes de modo que

favorezca la asimilacion progresiva de los aprendizajes.
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Tabla 15

Item 4. Los temas desarrollados son excelentes aportes a mi formacion profesional.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 23 32,9 32,9 32,9
Pocas veces 19 27,1 27,1 60,0
No 28 40,0 40,0 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 6. Item 4: Los temas desarrollados son excelentes aportes a mi formacion

profesional.
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Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 15 ningln estudiante considera que los temas desarrollados a su formacién
profesional sean siempre excelentes para su formacion profesional, ninguno considera
que muchas veces sean excelentes, el 32,9% considera que varias veces son excelentes
para su formacion profesional, el 27,1% que pocas veces son excelentes y el 40% indica
que no son excelentes para su formacion profesional.

Este resultado negativo puede deberse a que los docentes no dan a conocer en qué medida
esos contenidos van a beneficiar a su formacion profesional, o también puede deberse a
que en efecto el curso (sus contenidos) es ajeno a la formacion profesional. Es necesario
analizar a fondo esta situacion, resolver la duda y adoptar acciones pedagogicas

pertinentes.
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Tabla 16

Item 5. Explica las modalidades de la evaluacion.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 24 34,3 34,3 343
Pocas veces 18 25,7 25,7 60,0
No 28 40,0 40,0 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 7. Item 5: Explica las modalidades de la evaluacion.
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Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 16 se evalua si se explica las modalidades de evaluacion. Ningun estudiante
dice que siempre o muchas veces se explica, el 34,3% dice que varias veces se explica las
modalidades de evaluacion, el 25,7% dice que pocas veces, y el 40% que no se explica.
Las consecuencias de que no explique las modalidades de la evaluacion puede perjudicar

la preparacion de los estudiantes para la evaluacion.
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Tabla 17

Item 6. Los criterios de evaluacion estdn bien definidos

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 25 35,7 35,7 35,7
Pocas veces 18 25,7 25,7 61,4
No 27 38,6 38,6 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 8. Item 6: Los criterios de evaluacion estdn bien definidos
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Fuente: Elaboracién propia.

Los criterios de evaluacion son las pautas que establece el docente o el docente con los
estudiantes para ayudarles a prepararse adecuadamente. Segun la tabla 17 ninglin
estudiante incide en la alternativa siempre, ninguno en la alternativa muchas veces, el
35,7% en la alternativa varias veces, el 25,7% en pocas veces, y el 38,6% en la alternativa
no. Esto significa que los docentes no cumplen aceptablemente con dar a conocer a los
estudiantes los criterios de evaluacion. Es necesario que desde la directiva se recuerde e

insista a los docentes para que cumplan con este deber.
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Tabla 18

Item 7. Propicia un ambiente cordial

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 24 34,3 34,3 343
Pocas veces 43 61,4 61,4 95,7
No 3 43 43 100,0
Total 70 100,0 100,0
Figura 9. Item 7: Propicia un ambiente cordial
70.0%
61.4%
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No Pocas veces Varias veces Muchas veces Siempre

Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 18, respecto a la propiciacion de un ambiente cordial ninglin estudiante incide

en la alternativa ‘siempre’, ninguno incide en ‘muchas veces’, el 34,3% en ‘varias veces’,

el 61,4% en ‘pocas veces’, el 4,3% en ‘no’. El reto del docente de fisica del segundo

semestre de la Escuela Profesional de Arquitectura es favorecer el establecimiento de un

ambiente cordial entre los estudiantes, y entre los estudiantes y el docente.
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Tabla 19

Item 8. Demuestra interés por los estudiantes

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 23 32,9 32,9 32,9
Pocas veces 21 30,0 30,0 62,9
No 26 37,1 37,1 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 10. Item 8: Demuestra interés por los estudiantes
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Fuente: Elaboracién propia.

Seglin la tabla 19 se evalla el interés del docente por los estudiantes: ningin estudiante
incide en la alternativa ‘siempre’, ninguno en ‘muchas veces’, el 32,9% en ‘varias veces’,
el el 30% en ‘pocas veces’, el 37,1% en ‘no’. El interés por los estudiantes suscita
corresponsabilidad y dedicacion en los estudiantes, por esta razon, el o los docentes de
fisica deben demostrar este sincero empefio por el avance del estudiante en su proceso

formativo.
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Tabla 20

Item 9. Valora de manera especial las ideas y soluciones novedosas.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 36 514 514 514
Pocas veces 25 35,7 35,7 87,1
No 9 12,9 12,9 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 11. Item 9: Valora de manera especial las ideas y soluciones novedosas.

No

Fuente: Elaboracion propia.

Una préctica estimulante de los docentes hacia los estudiantes es la valoracion de las ideas
y soluciones novedosas que ofrecen. Segun la tabla 20 ningun estudiante incide en la
alternativa ‘siempre’, ninguno en la alternativa ‘muchas veces’, el 51,4% en ‘varias
veces’, el 35,7% en ‘pocas veces’, y el 12,9% en la alternativa ‘no’. El o los docentes de

fisica de segundos semestres de la carrera de Arquitectura tienen el reto de evidenciar su
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Tabla 21

Item 10. Durante el desarrollo de clases da espacio a la participacion de los estudiantes

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 21 30,0 30,0 30,0
Pocas veces 24 343 343 64,3
No 25 35,7 35,7 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 12. Item 10: Durante el desarrollo de clases da espacio a la participacion de los

estudiantes
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Fuente: Elaboracién propia.

Otra practica pedagdgica es dar espacio a la participacion de los estudiantes. Seglin los
resultados expuestos en la tabla 21 ningln estudiante incide en que ‘siempre’ se cumpla
con la préctica de dar espacio a la participacion de los estudiantes, ninguno en la
alternativa ‘muchas veces’, el 30% en la alternativa ‘varias veces’, el 34,3% en ‘pocas
veces’ y el 35,7% en ‘no’. Queda claro que los estudiantes no perciben la diligencia de

los docentes de fisica en dar espacio a la participacion de los estudiantes.
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Tabla 22

Item 11. Refuerza las conductas positivas en los estudiantes.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 19 27,1 27,1 27,1
Pocas veces 48 68.6 68.6 95,7
No 3 4,3 4,3 100,0
Total 70 100,0 100,0
Figura 13. Item 11: Refuerza las conductas positivas en los estudiantes.
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Fuente: Elaboracién propia.

Una practica usual del docente para estimular la formacion de los estudiantes es reforzar

las conductas positivas. Ninglin estudiante indica que siempre se cumpla con esta practica,

ninguno indica que se dé ‘muchas veces’, el 27,1% dice que varias veces se da esta

practica, el 68,6% que se da pocas veces, y el 4,3% que no se da. En resumen, la

apreciacion de los estudiantes sobre el reforzamiento de conductas positivas es negativa.
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Tabla 23

Item 12. Estimula el pensamiento reflexivo y auténomo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 21 30,0 30,0 30,0
Pocas veces 24 343 343 64,3
No 25 35,7 35,7 100,0
Total 70 100,0 100,0
Figura 14. Item 12: Estimula el pensamiento reflexivo y auténomo
40.0%
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No Pocas veces Varias veces  Muchas veces Siempre

Fuente: Elaboracién propia.

Con respecto a estimular el pensamiento reflexivo y autonomo ningtn estudiante indica

‘siempre’, ninguno indica ‘muchas veces’, el 30% indica ‘varias veces’, el 34,3% ‘pocas

veces’, el 35,7% indica que no se da. La percepcion de los estudiantes es negativa, esto

debe partir de una situacion objetiva en que los docentes realmente descuidan la

estimulacion del pensamiento reflexivo y auténomo.
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Tabla 24

Item 13. Respeta la opinion de los estudiantes.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 34 48,6 48,6 48,6
Pocas veces 5 7,1 7,1 55,7
No 31 443 443 100,0
Total 70 100,0 100,0
Figura 15. Item 13: Respeta la opinién de los estudiantes.
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Fuente: Elaboracién propia.

Varias veces

Muchas veces Siempre

El respeto a la opinion de los estudiantes es una forma de estimular la participacion y el

aprendizaje de los estudiantes: ningin estudiante reconoce que siempre se dé este criterio,

ninguno dice que esto se dé muchas veces, el 48,6% dice que varias veces se da, el 7,1%

que se da pocas veces, el 44,3% que no se da. En sintesis, los estudiantes manifiestan una

percepcidn negativa acerca del respeto por la opinion de los estudiantes.
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Tabla 25
Item 14. En las situaciones de exigencia se favorece que los estudiantes generen

soluciones espontdneas.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 1 1,4 1,4 1,4
Pocas veces 43 61,4 61,4 62,9
No 26 37,1 37,1 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 16. Item 14: En las situaciones de exigencia se favorece que los estudiantes

generen soluciones espontdneas.

70.0%
61.4%
60.0%
50.0%

40.0%

37.1%

30.0%
20.0%

10.0%
1.4% 0.0% 0.0%

0.0%
— 4 V4 ’

No Pocas veces Varias veces Muchas veces Siempre

Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 25, respecto a la generacion de soluciones espontaneas en las situaciones de
exigencia ningln estudiante dice que siempre se da, ningun estudiante indica que muchas
veces se da, el 1,4% dice que se da varias veces, el 61,4% dice que se da pocas veces, y
el 37,1% que no se da. La percepcion de los estudiantes es negativa, por tanto, a los

docentes les corresponde realizar mejoras significativas al respecto.
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Tabla 26
Iteml15. En el aula se tiene en cuenta que el modo de ser de cada estudiante también es

una fuente de aprendizaje.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 22 31,4 31,4 31,4
Pocas veces 44 62,9 62,9 94,3
No 4 5,7 5,7 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 17. Iteml5: En el aula se tiene en cuenta que el modo de ser de cada estudiante

también es una fuente de aprendizaje.
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Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 26 se evalua si se tiene en cuenta el modo de ser de cada estudiante como
fuente de aprendizaje: ningun estudiante indica que siempre suceda eso, ninguno dice que
eso suceda muchas veces, el 31,4% dice que esto se da varias veces, el 62,9% dice que se
da pocas veces, y el 5,7% que no se da. La percepcion de los estudiantes es negativa, esto

exige realizar mejoras.
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Tabla 27

Item 16. Se controla la informacion inconsciente que puede llegar a los estudiantes.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 19 27,1 27,1 27,1
Pocas veces 25 35,7 35,7 62,9
No 26 37,1 37,1 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 18. Item 16: Se controla la informacion inconsciente que puede llegar a los

estudiantes.
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Fuente: Elaboracion propia.

Respecto al control de informacion inconsciente que puede llegar a los estudiantes,
ningun estudiante dice que siempre se dé, ninguno dice que se dé muchas veces, el 27,1%
dice que se da varias veces, el 35,7% que se da pocas veces, el 37,1% que no se da. Es
necesario analizar como controlar la informacion inconsciente que puede llegar a los

estudiantes para asi ayudar a controlarlo.

95



Tabla 28

Item 17. En el aula se acoge las ocurrencias creativas de los estudiantes.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 22 31,4 31,4 31,4
Pocas veces 23 329 329 64,3
No 25 35,7 35,7 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 19. Item 17: En el aula se acoge las ocurrencias creativas de los estudiantes.
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Fuente: Elaboracion propia.

Segun la tabla 28, ningin estudiante percibe que en el aula siempre se acoja las
ocurrencias creativas de los estudiantes, ninglin estudiante dice que se acoja muchas veces
las ocurrencias creativas, el 31,4% dice que se da varias veces, el 32,9% que se da pocas
veces, y el 35,7% que no se da. Ya que el acoger las ocurrencias creativas de los
estudiantes es una practica muy pedagdgica, se sugiere a los docentes mejorar en este

aspecto de su ensefianza.
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Tabla 29

Item 18. Se acoge las ideas surgidas a partir de la experiencia de los estudiantes.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 21 30,0 30,0 30,0
Pocas veces 23 32,9 32,9 62,9
No 26 37,1 37,1 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 20. Item 18: Se acoge las ideas surgidas a partir de la experiencia de los

estudiantes.
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Fuente: Elaboracion propia.

La experiencia es una excelente fuente de aprendizaje. Ninglin estudiante percibe que
siempre se acoja las ideas surgidas de la experiencia de los estudiantes, ninguno percibe
que esto se dé muchas veces, el 30% percibe que esto se da varias veces, el 32,9% percibe
que esto se da pocas veces, y el 37,1% que esto no se da. Los docentes deben no sélo

aceptar sino promover que los estudiantes aporten ideas que provienen de su experiencia.
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Tabla 30

Niveles de aprendizaje de la fisica.

F %
Nivel alto 0 .0%
Nivel medio alto 5 7.1%
Nivel medio bajo 41 58.6%
Nivel bajo 24 34.3%
Total 70 100.0%
Media 1.73
Desviacion estandar .588

Fuente: Elaboracién propia.

Figura 21. Niveles de aprendizaje de la fisica.
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Fuente: Elaboracién propia.

Ante todo, es preciso indicar que, para obtener informacion sobre el aprendizaje de la
fisica, a diferencia de otros estudios que lo evalian con una sola nota, en esta
investigacion se ha decidido innovar esa forma de obtencién de informacion y se ha
evaluado mediante la técnica de la encuesta, para esto se ha utilizado el instrumento
Cuestionario de diagnéstico del aprendizaje de la fisica., y se obtuvo los siguientes

resultados:
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En la tabla 30 y figura 21 se observa el predominio del nivel medio bajo con 58.6%, el
nivel bajo con 34.3% y el nivel medio alto con 7.1%. De manera que mas del 50% de los
estudiantes de la escuela de arquitectura se encuentran en niveles medio bajos y bajos
para el aprendizaje de la fisica. Esto quiere decir que los estudiantes no estan adquiriendo
suficientemente la informacion y conocimientos de esta materia, quiza por motivos de
habitos académicos, habilidades, actitudes y otros sucesos o antecedentes propios del

desarrollo de los procesos cognitivos que son primordiales en el aprendizaje.

En seguida se presenta el resultado de esta variable en cada una de sus dimensiones.
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Tabla 31

Dimensiones de aprendizaje de la fisica

Dimension Dimensién Dimension
contenidos contenidos contenidos
conceptuales procedimentales actitudinales
F % F % F %
Nivel alto 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Nivel medio alto 4 5,7 5 7,1 5 7,1
Nivel medio bajo 42 60,0 40 57,1 39 55,7
Nivel bajo 24 34,3 25 35,7 26 37,1
Total 70 100,0 70 100,0 70 100,0

Figura 22. Dimensiones de aprendizaje de la fisica
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Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 31 y figura 22 se presenta los resultados de las dimensiones de aprendizaje de
la fisica. Con respecto a la dimension de contenidos conceptuales, ningin estudiante ha
logrado los contenidos en nivel algo, el 5,7% en nivel medio alto, el 60% en nivel medio
bajo, y el 34,3% en nivel bajo. En cuanto a la asimilacion de los contenidos
procedimentales, ningtn estudiante indica nivel alto, el 7,1% nivel medio alto, el 57,1%

nivel medio bajo y el 35,7 nivel bajo. En la dimensién de contenidos actitudinales, ningtin
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estudiante presenta nivel alto, el 7,1% nivel medio alto, el 55,7% nivel medio bajo, y el

37,1% nivel bajo.

Los resultados del analisis por dimensiones indican una fuerte tendencia a los niveles mas
bajos, al igual que los hallados en el nivel global (tabla 31 y figura 22), esto es sefial de
que el aprendizaje de las dimensiones conceptual, procedimental y actitudinal requieren

mejoras pedagdgicas para su adecuada asimilacion.

En seguida se presenta los resultados item por item.
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Tabla 32

Item 1: Logro asimilar los conocimientos que se ensefia en fisica

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 1 1,4 1,4 1,4
Varias veces 26 37,1 37,1 38,6
Pocas veces 18 25,7 25,7 64,3
No 25 35,7 35,7 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 23. Item 1: Logro asimilar los conocimientos que se enseiia en fisica
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Fuente: Elaboracion propia.
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Sobre la asimilacion de conocimientos ninglin estudiante indica que esto siempre se dé,

el 1,4% dice que esto se da muchas veces, el 37,1% que esto se da varias veces, el 25,7%

que se da pocas veces, y el 35,7% que no se da (tabla 32 y figura 23). Segun estos

resultados el aprendizaje de la fisica por parte de los estudiantes es deficiente. Se debe

buscar formas de potenciarlo.
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Tabla 33

Item 2. Conozco los principios bdsicos de la fisica.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 1 1,4 1,4 1,4
Varias veces 46 65,7 65,7 67,1
Pocas veces 21 30,0 30,0 97,1
No 2 2,9 2,9 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 24. Item 2: Conozco los principios bdsicos de la fisica
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Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 33 y figura 24, ningun estudiante indica que siempre asimila los principios
basicos de la fisica, el 1,4% indica que muchas veces asimila los principios bésicos de la
fisica, el 65,7% indica que varias veces, el 30% que pocas veces, el 2,9% que no logra
asimilar los principios basicos de la fisica. Dado este resultado con tendencia negativa es
necesario que los docentes identifiquen los factores asociados e implementen nuevas

estrategias para que los estudiantes logren mejores avances en el aprendizaje.
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Tabla 34

Item 3. Las leyes de la fisica se deben tener en cuenta en toda edificacion.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 3 4,3 43 43
Varias veces 29 41,4 41,4 45,7
Pocas veces 17 24,3 24,3 70,0
No 21 30,0 30,0 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 25. Item 3: Las leyes de la fisica se deben tener en cuenta en toda edificacion.
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Fuente: Elaboracion propia.

Segun la tabla 34 y figura 25 ningln estudiante incide en que siempre se debe tener en
cuenta las leyes de la fisica en toda edificacion, el 4,3% dice que muchas veces se debe
tener en cuenta las leyes de la fisica, el 41,4% que varias veces, el 24,3% que pocas veces
y el 30% que no se debe tener en cuenta las leyes de la fisica. A nivel general en los
estudiantes hay poca conciencia de tener en cuenta las leyes de la fisica en las
edificaciones. Aqui se puede saber una de las razones por las que hay poco interés de
parte de los estudiantes en el curso de fisica: los docentes no dan las razones de los
aprendizajes y los estudiantes no se dan cuenta que para su carrera la fisica es de suma

importancia.
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Tabla 35
Item 4. Las leyes de la fisica explican el estado actual de las cosas que hay en nuestro

planeta a nivel fisico.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 1 1,4 1,4 1,4
Varias veces 42 60,0 60,0 61,4
Pocas veces 25 35,7 35,7 97,1
No 2 2,9 2,9 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 26. Item 4: Las leyes de la fisica explican el estado actual de las cosas que hay
en nuestro planeta a nivel fisico.

60.0%

60.0%
50.0%
35.7% St
30.0%
20.0%
10.0%
9 9
2.9% 1.4% 0.0% 0.0%
No Pocas veces Varias veces Muchas veces Siempre

Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 35 y figura 26 respecto a las leyes de la fisica que explican el estado actual de
las cosas en nuestro planeta ningun estudiante incide en la alternativa siempre, el 1,4%
dice que muchas veces, el 60% dice que varias veces, el 35,7% que pocas veces, y el 2,9%
que las leyes de la fisica no explican el estado actual de las cosas del planeta. Si bien la
fisica no lo explica todo el estado actual, al menos en lo referido a la arquitectura se debe
valorar este aspecto. Es algo que se debe aclarar con los estudiantes recurriendo a los

aportes de la ciencia.
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Tabla 36

Item 5. Conozco bien los conceptos de mecdnica, dindmica y termodindmica.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 2 2.9 2.9 2.9
Varias veces 19 27,1 27,1 30,0
Pocas veces 23 32,9 32,9 62,9
No 26 37,1 37,1 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 27. Item 5: Conozco bien los conceptos de mecdnica, dindmica y

termodindmica.
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a los conceptos de mecanica, dindmica y termodindmica, ningun estudiante
indica que esté siempre actualizado, el 2,9% que muchas veces tienen conocimientos
actualizados, el 27,1% que varias veces tiene conocimientos actualizados, el 37,1% que
no tiene conceptos actualizados (tabla 36 y figura 27). Es importante que desde la catedra
se ayude a los estudiantes a los estudiantes a investigar y a tener conocimientos

actualizados sobre temas tan importantes como la mecanica, dindmica y termodindmica.
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Tabla 37

Item 6. Sé en qué consiste la electricidad, el magnetismo y la gravitacion.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 5 7,1 7,1 7,1
Varias veces 38 54,3 54,3 61,4
Pocas veces 3 4,3 4,3 65,7
No 24 34,3 34,3 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 28. Item 6: Sé en qué consiste la electricidad, el magnetismo y la gravitacion.
60.0%
54.3%
50.0%

40.0%

34.3%

30.0%
20.0%

7.1% 10.0%
4.3%

0.0%
=7
V- /4

No Pocas veces Varias veces Muchas veces Siempre

Fuente: Elaboracién propia.

Respecto a electricidad, magnetismo y gravitacion ningun estudiante indica que siempre
tenga conocimientos claros, el 7,1% dice que muchas veces tiene conocimientos claros,
el 54,3% que varias veces tiene conocimientos claros, el 4,3% indica que pocas veces
tiene conocimientos claros, el 34,3% que no tiene conocimientos claros (tabla 37 y figura
28). Los estudiantes estan en el segundo semestre y todavia estan a tiempo de aclarar

conceptos con la ayuda de un plan formativo adecuado.
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Tabla 38
Item 7. Planifico anticipadamente cémo y cudndo voy a realizar mis tareas y

responsabilidades de fisica.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 2 2.9 2.9 2.9
Varias veces 41 58,6 58,6 61,4
Pocas veces 4 5,7 5,7 67,1
No 23 32,9 32,9 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 29. Item 7: Planifico anticipadamente como y cudndo voy a realizar mis tareas y

responsabilidades de fisica.
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Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 38 y figura 29 se trata acerca de la planificacioén anticipada sobre la realizacion
de tareas y responsabilidades del curso de fisica, ningin estudiante dice que siempre
realice su planificacion, el 2,9% dice que muchas veces planifica anticipadamente, el
28,6% que los hace varias veces, el 5,7% que pocas veces, el 32,9% que no planifica. La
asignatura de fisica presente un nivel considerable de dificultad para el aprendizaje de los
estudiantes, para ello, un instrumento muy beneficioso es la planificacion, pero en este

caso se ha encontrado estudiantes con muy bajo nivel de practica de planificacion.
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Tabla 39

Item 8. Me preparo con anticipacion para cualquier tipo de evaluacion.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 2 2.9 2.9 2.9
Varias veces 38 54,3 54,3 57,1
Pocas veces 29 41,4 414 98.6
No 1 1,4 1,4 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 30. Item 8: Me preparo con anticipacion para cualquier tipo de evaluacion.
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Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 39 y figura 30 se expone los resultados acerca de la preparacion de los
estudiantes en vistas de la evaluacion. Ninguno dice que siempre se prepare para esta
situacion, el 2,9% se prepara muchas veces, el 54,3% que lo hace varias veces, el 41,4%
que lo hace pocas veces, y el 1,4% que no lo hace. A nivel general, la preparacion para la

evaluacion es regular.
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Tabla 40

Item 9. Mantengo de manera ordenado los materiales de mis estudios.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 21 30,0 30,0 30,0
Pocas veces 24 343 343 64,3
No 25 35,7 35,7 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 31. Item 9: Mantengo de manera ordenado los materiales de mis estudios.
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Fuente: Elaboracién propia.

El orden en los materiales de estudio es un elemento importante para el buen rendimiento
en una asignatura. En la tabla 40 y figura 31 ninglin estudiante indica que siempre
mantenga ordenados sus materiales de estudios, ninguno dice que muchas veces lo
mantiene ordenado, el 30% dice que varias veces lo mantiene ordenado, el 34,3% pocas
veces, y el 35,7% que no mantiene ordenado sus materiales de estudio. Es un resultado
con fuerte inclinacion hacia el lado negativo, y esto puede deberse a que la materia no

agrada a los estudiantes.
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Tabla 41

Item 10. Participo en clase preguntando o aportando ideas.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 4 5,7 5,7 5,7
Varias veces 6 8,6 8,0 14,3
Pocas veces 57 81,4 81,4 95,7
No 3 43 4,3 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 32. Item 10: Participo en clase preguntando o aportando ideas.
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Fuente: Elaboracion propia.

En lo relacionado a la participacion de los estudiantes preguntando y aportando ideas,
ningln estudiante dice que siempre lo hace, el 5,7% lo hace muchas veces, el 8,6% lo
hace varias veces, el 81,4% lo hace pocas veces, y el 4,3% no lo hace (tabla 41 y figura
32). La participacion de los estudiantes en clases es regular, pero no Optima. Se debe
motivar a los estudiantes para una mejor participacion, esto se puede realizar la
participacion para la evaluacion, generando un ambiente de construccion conjunta de

conocimientos, etcétera.
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Tabla 42

Item 11. Participo activamente en los trabajos grupales de fisica.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 1 1,4 1,4 1,4
Varias veces 44 62,9 62,9 64,3
Pocas veces 1 1.4 1,4 65,7
No 24 34,3 34,3 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 33. Item 11: Participo activamente en los trabajos grupales de fisica.
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Fuente: Elaboracion propia.

Sobre la participacion en trabajos grupales en la asignatura de fisica, ningun estudiante
dice que siempre lo hace, el 1,4% dice que muchas veces lo hace, el 62,9% lo hace varias
veces, el 1,4% lo hace pocas veces, y el 34,2% que no lo hace (tabla 42 y figura 33. La
participacion es regular, pero no Optima. La participacion en los trabajos grupales se
puede mejorar generando sentido de corresponsabilidad, favoreciendo la coevaluacion al

interior del grupo.
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Tabla 43

Item 12. Realizo bien las prdcticas que el docente sugiere.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 2 2.9 2.9 2.9
Varias veces 23 32,9 32,9 35,7
Pocas veces 21 30,0 30,0 65,7
No 24 34,3 34,3 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 34. Item 12: Realizo bien las prdcticas que el docente sugiere.
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Fuente: Elaboracion propia.

En lo referido a la buena realizacion de las practicas indicadas por el docente, ningin
estudiante dice que siempre lo hace, el 2,9% lo hace muchas veces, el 32,9% lo hace
varias veces, el 30% pocas veces, el 34,3% no lo hace (tabla 43 y figura 34). El
cumplimiento de las practicas es otro elemento que revela el nivel de aprecio que tiene el
estudiante por el curso, en este caso, parece que no es un curso preferido por los

estudiantes, posiblemente sea por el grado de dificultad que presenta su desarrollo.
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Tabla 44

Item 13. Realizo los experimentos siguiendo los procedimientos indicados por el

docente.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 3 4,3 43 43
Varias veces 22 31,4 31,4 35,7
Pocas veces 20 28,6 28,6 64,3
No 25 35,7 35,7 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 35. Item 13: Realizo los experimentos siguiendo los procedimientos indicados

por el docente.
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Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 44 y figura 35 se expone los resultados sobre la realizacion experimentos
siguiendo los procedimientos indicados por el docente: Ningun estudiante sigue siempre
los procedimientos indicados por el docente, el 4,3% lo hace muchas veces, el 31,4% lo
hace varias veces, el 28,6% lo hace pocas veces, y el 35,7% no lo hace. A nivel general
los estudiantes prefieren hacer los experimentos con cierta libertad, sin seguir
estrictamente lo indicado, pero hay que ayudarles a comprender que en la fisica importa

la exactitud y precision, el modo deliberado puede tener sus consecuencias negativas.
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Tabla 45

Item 14. Presento a tiempo las tareas o trabajos de fisica.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 3 4,3 43 43
Varias veces 41 58,6 58,6 62,9
Pocas veces 2 2,9 2.9 65,7
No 24 34,3 34,3 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 36. Item 14: Presento a tiempo las tareas o trabajos de fisica.
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Fuente: Elaboracion propia.

Sobre la presentacion de las tareas y trabajo de fisica: Ningin es puntual en todas las
ocasiones, el 4,3% lo hace puntualmente muchas veces, el 58,6%, el 2,9% lo hace pocas
veces, el 34,2% no lo hace (tabla 45 y figura 36). A nivel general, no se presentan a tiempo
las tareas y trabajos de la asignatura de fisica, hay retrasos que pueden estar perjudicando

el normal desarrollo de las clases.
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Tabla 46
Item 15. Sé que no podemos cambiar las leyes de la naturaleza, pero podemos

utilizarlas a nuestro favor.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 21 30,0 30,0 30,0
Pocas veces 45 64,3 64,3 94,3
No 4 5,7 5,7 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 37. Item 15: Sé que no podemos cambiar las leyes de la naturaleza, pero

podemos utilizarlas a nuestro favor.
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Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la utilizacion de las leyes de la naturaleza a favor, ningiin estudiante esta
siempre de acuerdo, ninguno estd muchas veces de acuerdo, el 30% estaria varias veces
de acuerdo, el 64,3% esta pocas veces de acuerdo, y el 5,7% dice que no (tabla 46 y figura
37). Este item evalua la creatividad e inventiva de los estudiantes, pero las opiniones de

los estudiantes demuestran posturas mas bien conservadoras que innovadoras.
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Tabla 47

Item 16. Considero que las leyes de la naturaleza son positivas, gracias a ellos se

origind y se conserva la vida en el planeta.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 8 11,4 11,4 11,4
Varias veces 21 30,0 30,0 41,4
Pocas veces 17 243 243 65,7
No 24 34,3 34,3 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 38. Item 16: Considero que las leyes de la naturaleza son positivas, gracias a

ellos se origind y se conserva la vida en el planeta.
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Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 47 y figura 38 se evalta la vision optimista de los estudiantes respecto a las
leyes de la naturaleza. Ningun estudiante ve esto como siempre positivo, el 11,4% lo ve
muchas veces positivo, el 30% varias veces positivo, el 24,3% como pocas veces positivo,
el 34,3% no lo ve como positivas las leyes de la naturaleza. En sintesis, hay en los

estudiantes una visioén poco positiva sobre las leyes de la naturaleza.
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Tabla 48

Item 17. Considero que mis aprendizajes dependen de mi dedicacion.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
~Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 0 0,0 0,0 0,0
Varias veces 21 30,0 30,0 30,0
Pocas veces 46 65,7 65,7 95,7
No 3 4,3 4,3 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 39. ftem 17: Considero que mis aprendizajes dependen de mi dedicacion.
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Fuente: Elaboracion propia.

Segun la tabla 48 y figura 39 ninglin estudiante piensa que sus aprendizajes siempre
dependan de su dedicacion, ninguno cree que sus aprendizajes muchas veces dependan
de su dedicacion, el 30% cree que varias veces dependen de su dedicacion, el 65,7% pocas
veces, el 4,3% cree que los aprendizajes no dependen de su dedicacidon personal en los
estudios. Esto significa que en los estudiantes hay una mentalidad magica que les hace
creer que los aprendizajes se pueden dar sin el esfuerzo personal, o que pueden aprobar

el curso sin el debido esfuerzo.
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Tabla 49
Item 18. Pienso que los conocimientos de fisica son importantes para mi formacion

como arquitecto.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre 0 0,0 0,0 0,0
Muchas veces 5 7,1 7,1 7,1
Varias veces 39 55,7 55,7 62,9
Pocas veces 1 1.4 1,4 64,3
No 25 35,7 35,7 100,0
Total 70 100,0 100,0

Figura 40. Item 18: Pienso que los conocimientos de fisica son importantes para mi

formacion como arquitecto.
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Fuente: Elaboracién propia.

Sobre la importancia de los conocimientos de fisica para su formacion como profesional
arquitecto, ningun estudiante dice que siempre sean importantes, el 7,1% dice que muchas
veces si son importantes, el 55,7% que varias veces, el 1,4% que pocas veces, el 35,7%
que no son importantes (tabla 49 y figura 40). Este resultado significa que un buen
porcentaje de estudiantes del segundo semestre aiin no ha tomado conciencia de la
importancia de la fisica para la labor profesional del arquitecto. Atn hace falta ayudar a
los estudiantes a conocer bien las incumbencias de su profesion y los conocimientos

importantes para el buen desempefio en esa profesion.
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Analisis de distribucion normal

La condicién bdasica para la realizacion de la prueba de hipotesis es el analisis de la
distribucion normal, de esta manera se sabe si corresponde una prueba de hipotesis de
correlacion paramétrica o no paramétrica. Después del analisis de distribucion normal se
presenta las pruebas de hipdtesis, comenzando por las especificas y terminando en la

general.

El andlisis de distribuciéon normal puede realizarse con el estadigrafo Shapiro-Wilk
cuando la muestra es inferior a 50 unidades de analisis, pero cuando es igual o mayor a
50 unidades debe realizarse con el estadigrafo Kolmogorov-Smirnor (Huacac-Garcia,
2020). En esta investigacion la muestra consta de 70 unidades, por tanto, el estadigrafo

adecuado es Kolmogorov-Smirnov.

Tabla 50

Criterios de interpretacion de la distribucion normal

Criterios Significacion
Sip<0,050 No hay distribucién normal.
Sip=>0,050 Si hay distribucion normal.

Si ambas variables poseen distribucion La prueba de hipotesis de correlacion se

normal realiza con el estadigrafo paramétrico r de
Pearson.
Si una o las dos variables carecen de La prueba de hipotesis de correlacion se
distribucién normal realiza con el estadigrafo no paramétrico
Rho de Spearman.

Fuente: Huacac-Garcia (2020).
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Tabla 51

Prueba de normalidad de los datos.

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Estrategia creativa intuitiva 234 69 ,000
Dim planificacién educativa ,182 69 ,000
Dim fomento de la creatividad ,173 69 ,000
Dim estimulacion del aprendizaje intuitivo ,308 69 ,000
Aprendizaje de la fisica 292 69 000

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 51 se presenta los resultados del analisis de la distribucion normal de las

variables a correlacionar. En todos los casos se obtuvo p: 0,000, el cual es inferior a 0,050.

Dado que todas las variables carecen de distribucion normal la prueba de hipotesis de

correlacion debe realizarse con el estadigrafo no paramétrico Rho de Spearman.
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6.2 Estadistica inferencial

En seguida se presenta las pruebas de hipotesis de correlacion. No fue necesario aplicar
la prueba de distribucion normal porque la muestra es escasa (70 sujetos) y no se dan las
condiciones para que haya distribucion normal, por lo que se utilizd la prueba de
correlaciéon no paramétrica Rho de Spearman, esto en cumplimiento de los criterios

ensefiados por Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014).

6.2.1 Hipotesis especifica

H1: Si existe correlacion significativa entre la dimension de planificacion educativa y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de

Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021.

Ho: No existe correlacion significativa entre la dimension de planificacion educativa y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de

Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021.

Tabla 52
Correlacion Rho de Spearman entre la dimension planificacion educativa y aprendizaje

de la fisica.

Dimension .
. ., Aprendizaje
planificacion .
. de la fisica
educativa
Dimension ~ _ochciente de 1.000 408"
lanificacion correlacion
5 oo Sig. (bilateral) o p valor . 000
Rho de N 70 70
S fici
pearman o Coe 1c1e‘r}te de 408" 1.000
Aprendizaje  correlacion
de la fisica Sig. (bilateral) o p valor 000 .
N 70 70

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
Fuente: Elaboracion propia.
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La prueba de hipdtesis de correlacion Rho de Spearman se juzga en dos momentos: En
primer momento se juzga si existe correlacion o no en base a la significancia o p valor, y
en segundo momento se juzga el nivel y direccion de correlacion en base al valor Rho.

Los criterios de interpretacion estan en las tablas 53 y 54, respectivamente.
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Tabla 53

Criterios de interpretacion de la prueba de hipotesis de correlacion

Criterio Significacion

Sip<0,050 seaprueba la hipotesis de correlacion y se rechaza la hipdtesis nula.

Sip>0,050 se aprueba la hipdtesis nula de no correlacion y se rechaza la hipdtesis
de investigacion.

Tabla 54

Escala de valores del coeficiente de correlacion

Valor Significado

-1 Correlacion negativa, grande y perfecta
-0,9 a-0,99 Correlacion negativa muy alta

-0,7 a-0,89 Correlacion negativa alta

-0,4 a-0,69 Correlacion negativa moderada
-0,2a-0,39 Correlacion negativa baja

-0,01 a-0,19 Correlacion negativa muy baja

0 Correlacion nula

0,01 20,19 Correlacion positiva muy baja

0,2 20,39 Correlacion positiva baja

0,4 a0,69 Correlacion positiva moderada
0,7a0,89 Correlacion positiva alta

0,9a0,99 Correlacion positiva muy alta

1 Correlacion positiva grande y perfecta

Fuente: Ferndndez, Herndndez, y Baptista (2014).
Interpretacion de la correlacion y del nivel de correlacion:

En la tabla 52 se hall¢6 la correlacion de la dimension planificacion educativa y aprendizaje
de la fisica. Se obtuvo P: 0,000 que es menor que 0,050. Confrontando con los criterios
de interpretacion que se da en la tabla 53 se infiere que existe correlacion significativa
entre la dimension planificacion educativa y la variable aprendizaje de la fisica. Se

aprueba la hipotesis de investigacion y se rechaza la hipotesis nula.
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Ademas, se obtuvo Rho: 0.408"". Confrontando con los criterios de interpretacion de la
tabla 54 se afirma que la correlacion es positiva, de nivel moderado y al 99% de confianza
porque en la poblacion de estudio se constata que a mayor planificacion educativa se da
mejor aprendizaje de la fisica, y a menor planificacion educativa se da menor aprendizaje

de la fisica en los estudiantes de la escuela profesional de arquitectura.
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6.2.2 Hipétesis especifica 2

H2: Si existe correlacion significativa entre la dimension de fomento de la creatividad y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de

Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021.

Ho: No existe correlacion significativa entre la dimension de fomento de la creatividad y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de

Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021.

Tabla 55
Correlacion Rho de Spearman entre la dimension fomento de la creatividad y

aprendizaje de la fisica.

Dimensién
fomento de Aprendizaje

la de la fisica
creatividad
. ) Coeﬁcw.r}te de 1.000 380"
Dimension fomento de correlacion
la creatividad Sig. (bilateral) . .001
Rho de N 70 70
Spearman . Coeﬁme.r}te de 380" 1.000
Aprendizaje de la correlacion
fisica Sig. (bilateral) .001 .
N 70 70

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion

En la tabla 55 se hallo la correlacion de la dimension fomento de la creatividad con la
variable aprendizaje de la fisica. Se obtuvo P: 0,001 que es menor que 0,050.
Confrontando con los criterios de interpretacion que se da en la tabla 53 se infiere que
existe correlacion significativa entre la dimension fomento de la creatividad y la variable
aprendizaje de la fisica. Se aprueba la hipotesis de investigacion y se rechaza la hipotesis

nula.
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Ademas, se obtuvo Rho: 0.380"". Confrontando con los criterios de interpretacion de la
tabla 54 se afirma que la correlacion es positiva, de nivel baja y al 99% de confianza porque
en la poblacion de estudio se constata que a mayor fomento de la creatividad se da mejor
aprendizaje de la fisica, y a menor fomento de la creatividad se da menor aprendizaje de

la fisica en los estudiantes de la escuela profesional de arquitectura.

127



6.2.3 Hipotesis especifica 3

H3: Si existe correlacion significativa entre la dimension estimulacion del aprendizaje
intuitivo y aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela

de Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021.

Ho: No existe correlacion significativa entre la dimension estimulacion del aprendizaje
intuitivo y aprendizaje de la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela

de Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021.

Tabla 56
Correlacion Rho de Spearman entre la dimension estimulacion del aprendizaje intuitivo

y aprendizaje de la fisica.

Dimension
estimulacion del Aprendizaje
aprendizaje de la fisica

intuitivo
fici -
Dimensién Coeficiente de 1.000 595
estimulacion del correlacion
rendizate intuiti Sig. (bilateral) . .000
Rho de aprendizae e v 70 70
Spearman o Coeﬁme.r}‘w de 505" 1.000
Aprendizaje de la  correlacion
fisica Sig. (bilateral) .000 .
N 70 70

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion

En la tabla 56 se hallo la correlacion de la dimension estimulacion del aprendizaje intuitivo
y la variable aprendizaje de la fisica. Se obtuvo P: 0,000 que es menor que 0,050.
Confrontando con los criterios de interpretacion que se da en la tabla 53 se infiere que
existe correlacion significativa entre la dimension estimulacion del aprendizaje intuitivo
y la variable aprendizaje de la fisica. Se aprueba la hipotesis de investigacion y se rechaza

la hipdtesis nula.
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Ademas, se obtuvo Rho: 0.595"". Confrontando con los criterios de interpretacion de la
tabla 54 se afirma que la correlacion es positiva, de nivel media o moderada y al 99% de
confianza porque en la poblacion de estudio se constata que a mayor estimulacion del
aprendizaje intuitivo se da mejor aprendizaje de la fisica, y a menor estimulacion del
aprendizaje intuitivo se da menor aprendizaje de la fisica en los estudiantes de la escuela

profesional de arquitectura.
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6.2.4 Hipotesis general

Hi: Si existe correlacion significativa entre estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de
la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la

UNSA, Arequipa 2021.

Ho: No existe correlacion significativa entre estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de
la fisica en los estudiantes del segundo semestre de la Escuela de Arquitectura de la

UNSA, Arequipa 2021.

Tabla 57
Correlacion Rho de Spearman entre la variable aprendizaje creativo intuitivo y

aprendizaje de la fisica.

Estrategia

creativa Aprendizaje
v
o de la fisica
intuitiva
ficiente d o
. Coeficiente de 1.000 362
Estrategia creativa correlacion
intuitiva Sig. (bilateral) . .002
Rho de N 70 70
S fici -
pearman o Coe 101e'r}te de 362 1.000
Aprendizaje de la correlacion
fisica Sig. (bilateral) .002 .
N 70 70

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion

En la tabla 57 se hall6 la correlacion de las variables estrategia creativa intuitiva y
aprendizaje de la fisica. Se obtuvo P: 0,002 que es menor que 0,050. Confrontando con
los criterios de interpretacion que se da en la tabla 53 se infiere que existe correlacion
significativa entre las variables estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de la fisica. Se

aprueba la hipotesis de investigacion y se rechaza la hipotesis nula.
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Ademas, se obtuvo Rho: 0.362"". Confrontando con los criterios de interpretacion de la
tabla 54 se afirma que la correlacion es positiva, de nivel baja y al 99% de confianza porque
en la poblacién de estudio se constata que a mayor aplicacion de estrategia creativa
intuitiva hay mejor aprendizaje de la fisica, y a menor estrategia creativa intuitiva se da

menor aprendizaje de la fisica en los estudiantes de la escuela profesional de arquitectura.

Figura 41. Nube de puntos de las variables aprendizaje creativo intuitivo y aprendizaje

de la fisica.
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Fuente: Elaboracion propia.

En la figura 41 se presenta el diagrama nube de puntos de la correlacion de las
variables aprendizaje creativo intuitivo y aprendizaje de la fisica. La distribucion
de los puntos indica una tendencia desde el lado izquierdo inferior hacia el lado

derecho superior esto corrobora que la correlacion establecida en los datos
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ofrecidos por los estudiantes es positiva, y que menores puntajes de aprendizaje
creativo intuitivo coincide con menores puntajes de aprendizaje de fisica y
mayores puntajes de aprendizaje creativo intuitivo con mayores puntajes de

aprendizaje de fisica.

Ademas, se indica que el R cuadrado obtenido es 0,524, el cual se interpreta de la

siguiente manera: 0,524 x 100% = 52,4%

Por tanto, se concluye que la correlacion entre de la estrategia creativa intuitiva en
el aprendizaje es de 52,4%. Esta correlacion es bastante alta, esto indica que es
trascendental para el logro de aprendizajes de la fisica, algo que los docentes deben

tenerlo muy en cuenta e implementarlo para lograr mejores resultados.
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CAPITULO VII

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Esta investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre estrategia
creativa intuitiva y aprendizaje de la fisica en estudiantes del segundo semestre de la
Escuela Profesional de Arquitectura de la UNSA, para ello se ha realizado el adecuado
planteamiento y dado que no existian instrumentos adecuados, se ha implementado

para la asignatura de fisica con el que propuso Pefia (2013) y adecuado respaldo tedrico.

La educacion actual tiende al desarrollo de las competencias, ese también es el
objetivo del curso de fisica de la Escuela Profesional de Arquitectura, es asi que la forma
mas pertinente de evaluar el aprendizaje de la fisica es en sus dimensiones de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, la cual estd sustentada por Morgado
(2013). Ademas, para obtener informacion sobre el aprendizaje de la fisica, a diferencia
de otros estudios que lo evaltan con las notas, en esta investigacion se ha decidido innovar
esa forma de obtencion de informacion y se ha evaluado mediante la técnica de la

encuesta.

Los instrumentos estdn dotados de adecuada validez por juicio de expertos (tabla
6) y de confiabilidad mediante el estadigrafo Alfa de Cronbach (tablas 7, 8 y 9). Los
resultados (bajos en general) permiten suponer que la forma de obtencion de
informacion ha permitido responder con autocritica y objetividad.

La primera variable analizada es la estrategia creativa intuitiva. Los estudiantes
de segundo semestre de la Escuela Profesional de Arquitectura, al momento de la
aplicacion de estos instrumentos, inciden en los niveles bajo con 45.7 % y medio bajo
con 54.3 % (tabla 10 y figura 1), esto muestra que hay una deficiencia de estrategia

creativa intuitiva. Este resultado es bastante consistente ya que también son similares
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los resultados por dimensiones de: planificacion educativa, fomento de la creatividad
y estimulacion del aprendizaje intuitivo por items.

Los resultados hallados son bastante bajos. Lo que pasa es que al igual que las
matematicas como lo menciona Dominguez-Butron (2018), también la fisica es un
curso poco preferido por los estudiantes, esto es debido a su abstraccion, por las
dificultades que presenta su aprendizaje.

En la tabla 15 y figura 6, los encuestados consideran que los temas desarrollados
no son excelentes aportes a su formacion profesional. Esta vision negativa puede
deberse a una apreciacion subjetiva porque los docentes no explican a los estudiantes
la manera como el aprendizaje de la fisica va a beneficiar a su formacion profesional,
o debido a una apreciacion objetiva porque en verdad el curso no tiene relevancia para
la carrera.

Se cree que la razén de fondo es que la fisica, al ser muy formal, con sus formulas
y leyes tan precisas, no da espacio al desarrollo de la creatividad, porque el propdsito
de este curso es ayudar a asimilar los pardmetros establecidos como fundamento basico
y s6lido para la arquitectura.

Por otra parte, hay que tener en cuenta la afirmacion de Corrales (2010) que la
intuicion es un proceso sub simbolico que no siempre esta a nivel consciente, puede
funcionar en situaciones conocidas como nuevas, pero no siempre es de inmediato
recuerdo. De aqui se cree que lo aprendido de la estrategia creativa instintiva puede
estar oculto sin que se tenga conciencia de ellos ni se los pueda valorar adecuadamente.

Es preciso reconocer que el resultado obtenido tiene un sustrato real que no se
puede obviar, y es que la practica de estrategias creativa intuitivas no son usuales en la
ensenanza aprendizaje de los estudiantes de segundo semestre de Arquitectura tanto en
el curso como en la ensefianza en general.

Este resultado es bajo frente a los hallazgos de Dominguez-Butron (2018) que
fue de nivel medio, y el hallazgo de Cayani-Caceres (2021) que también fue de nivel
medio en estudiantes de educacion artistica de la Escuela Nacional Carlos Baca Flor.

Esto se constituye en un gran reto para que los docentes se capaciten e inserten
la metodologia creativa intuitiva en la ensefianza porque su actual aplicacion es
bastante deficiente. Ya antes, Carbajal (2020) a partir de su investigacién ha sugerido
que se debe favorecer el conocimiento de las emociones y la intuicidn, y que esto es

capaz de viabilizar la praxis de la creatividad. Summno, Voisin, y Téllez-Méndez
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(2016) se suman indicando que lo ventajoso del impulso de la creatividad y la friccion
creativa en el aula es el paso de procesos unilaterales promovidos por el docente a
procesos multilaterales donde también los estudiantes se convierten en protagonistas
del aprendizaje, pero esto siempre debe darse armonizando entre la sana disrupcion, la
disciplina, el trabajo colaborativo y la competitividad. Zambrano-Yalama (2019)
proponen ideas aun mas ambiciosas: El pensamiento creativo promovido en la
universidad no debe quedarse en la teoria, sino que debe pasar a la fase del desarrollo
de habilidades propias de creatividad, de flexibilidad, fluidez, elaboracién y
originalidad hasta que esto se concrete en la solucion de problemas sociales y en la
produccion tecnoldgica.

Otros autores enfatizan en que para lograr el propdsito de la creatividad se debe
hacer uso de todos los medios metodologicos (Diestra, 2017; Séanchez, 2018)
tecnologicos e informaticos (Fernadndez-Vilela, 2017), otros inciden en la
implementacion de programas experimentales (Carpio-Tejada, 2020). En sintesis, la
universidad, al ser el centro del flujo de la informacion mas actual debe formar
estudiantes auténomos, criticos y creativos dispuestos a ayudar a resolver los
problemas sociales (Kohler, 2018).

Respecto a la variable aprendizaje de fisica que se encuentra en la tabla 30 y
figura 21, en el momento de la aplicacioén del instrumento se obtuvo nivel medio bajo
(58,6%) de aprendizaje, este resultado es consistente porque hay similar tendencia en
los resultados por dimensiones: contenidos conceptuales, contenidos procedimentales,
contenidos procedimentales y por items: logro asimilar los conocimientos que se
ensefan en fisica, conozco los principios basicos de la fisica, las leyes de la fisica se
deben tener en cuenta en toda edificacion, las leyes de la fisica explican el estado actual
de las cosas que hay en nuestro planeta a nivel fisico. Esto significa que los estudiantes
al momento de la aplicacion del instrumento encontraban en si mismos muchos vacios
formativos relacionados con el curso.

Este resultado del aprendizaje de la fisica difiere del hallazgo de Silva (2011) que
indica que el 90% de estudiantes valora como positivo el recurso a los conceptos
previos, el 80% valora la utilidad del material educativo, el 90% reconocer el valor de
los talleres realizados y el 74% aprecia positivamente el aprendizaje significativo dado
en las clases de fisica. Por tanto, las clases de fisica utilizando las adecuadas

metodologias- pueden llegar a ser eficaces y favorecer el logro de los aprendizajes.
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Los resultados bajos de aprendizaje de la fisica reflejan la autocritica de los
estudiantes en su aprendizaje de este curso. Es importante precisar que los instrumentos
del presente estudio no se han tomado en los ultimos dias del semestre, tiempo en que
estarian mejor consolidados los aprendizajes, sino poco antes, cuando los estudiantes se
encontraban en la fase del conflicto cognitivo y alin no se tenian claros los logros del
curso. Por otra parte, hay que tener en cuenta que el curso es dificil de por si, ya que
requiere muchos analisis numéricos con formulas abstractas generando un porcentaje
considerable de alumnos desaprobados. Dado el alto nivel de abstraccion de los
contenidos, también se dificulta la ensefianza. Por estas razones el curso de fisica es de
poca preferencia de los estudiantes.

Si bien el aprendizaje de la fisica es dificultoso por las razones ya indicadas, pero
la universidad ha implementado otros medios facilitadores que palian esta situacion,
por ejemplo, los estudiantes de la especialidad de Arquitectura tienen disposicion la
plataforma virtual que les permite informarse antes, durante y después de la sesion
correspondiente; esta informacion es subida por el profesor dias antes. En las clases,
los estudiantes se manifiestan regularmente satisfechos con las estrategias empleadas,
logran reforzar e interiorizar sus conocimientos, se interrelacionan bien, con buena
aceptacion y con tolerancia por las ideas divergentes de los demas.

Los estudiantes son conscientes de que el curso debe desarrollarse afrontando
todas las exigencias y dificultades hasta que se logre asimilar porque estas se
constituyen en una base solida para futuros aprendizajes. En este punto, vale recordar
el aporte de Omar (2004) quien incide en que para la formacion de los universitarios y
su adecuado rendimiento son de suma importancia la participacion en clase y el
desarrollo de los procesos basicos de pensamientos sociales y formales.

En atencion al objetivo general se ha encontrado correlacion significativa,
directa, de nivel baja y al 99% de confianza (p: 0,000 y Rho: 0,362**). Esto significa
que, en la poblacion de estudiantes del segundo semestre de la Escuela Profesional de
Arquitectura, UNSA 2021 existe correlacion estadistica significativa, directa y al 99%
entre las variables.

Ante todo, es importante indicar que correlacion no es lo mismo que causalidad.
La correlacion determina la variacion conjunta entre dos o mas variables; en cambio,

la causalidad precisa en qué medida una variable es independiente y otra dependiente,
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indica el porcentaje de influencia de una sobre la otra (Huacac-Garcia, 2020). En
sintesis, el resultado de la correlacion no se puede tomar como el porcentaje de
influencia de una variable sobre la otra.

Para evitar esa confusion, ademas de presentar los resultados de correlacion con
el estadigrafo Rho de Spearman, en esta investigacion se presenta también el porcentaje
de influencia con el coeficiente de determinacion llamado también R cuadrado. Es asi
que se ha podido determinar que la influencia de la variable independiente (estrategia
creativa intuitiva) en la variable dependiente (aprendizaje de la fisica) es de 52,4%, esto
quiere decir que, segun los datos ofrecidos por la poblacion encuestada, el 52,4% de los
cambios de la variable dependiente se explican por los cambios de la variable
independiente. Este resultado es bastante alto, esto indica que para mejorar el
aprendizaje de la fisica se debe favorecer con urgencia la estrategia creativa intuitiva en
las sesiones de ensefianza aprendizaje.

Asimismo, Piloto, Weinstein, y Bataglia (2022) en su articulo cientifico informan
que el procedimiento intuitivo es un camino significativo para el aprendizaje de la fisica.
La intuicion se sirve del sentido comun y de la experiencia, y por ello, puede influir
positivamente en el aprendizaje de la fisica. Este camino alternativo se da debido al
problema de que el aprendizaje por el camino racional se estd dificultando por la
indisposicion de los estudiantes frente a los niimeros.

Garcia (2008) ha indicado que toda investigacion cientifica debe contribuir al
proceso de ensefianza aprendizaje en la educacion superior, por mas pequefia que sea el
aporte. El aporte de esta investigacion debe ser corroborado por futuros estudios y se le
debe dar la importancia del caso en la practica pedagogica de la universidad. Consciente
de esto, Zambrano-Yalama (2019) indicé que los docentes deben favorecer experiencias
educativas que impulsen el pensamiento creativo, el empefio por la identificacion de los
problemas sociales y tecnologicos y la solucion de las mismas.

Esta investigacion no tiene similares en otros estudios que permitan corroborar o
contrastarlos. Hay algunos estudios relativamente cercanos, el primero es el de Silva
(2011) quien indica que existe correlacion estadisticamente probada de la ensefianza de
la fisica con el aprendizaje significativo. El segundo es el de Sanchez (2018) que llegd
a la conclusion de que las metodologias activas tienen un impacto significativo en el

aprendizaje de la fisica en la universidad. El tercero es Dominguez-Butron (2018) quien
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hallé correlacion significativa entre la creatividad y el aprendizaje del pensamiento
l6gico matematico.

Estos investigadores se unen con sus hallazgos a muchos expertos que indican
que la aplicacion de las metodologias activas y la promocion de la creatividad son
aspectos esenciales que no son fin en si mismos, sino que estan dirigidos a promover el
aprendizaje significativo en el aula.

Todo lo discutido confirma la teoria del enfoque profundo de Marton (1970) y
Biggs (2010) que sostienen que la creatividad se debe practicar incidiendo
pedagbdgicamente en la motivacion, generando motivacion propia, desarrollando la
curiosidad y estableciendo una estrecha vinculacion entre los conocimientos antiguos y
nuevos, s0lo de esta manera llegard a traducirse en logros significativos; por el
contrario, cualquier esfuerzo superficial, momentdneo y poco consistente tiende a
diluirse arrastrando consigo todos aquellos factores que estaban asociados. Por lo dicho,
se concluye indicando que la teoria de Marton (1970) y Biggs (2010) ha sido una buena

base para el presente estudio.
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CONCLUSIONES

PRIMERA:
Existe correlacion significativa de nivel medio entre la dimension de planificacion
educativa y la variable aprendizaje de la fisica; este resultado permite ver que se
debe centrarse en la estimulacion del aprendizaje intuitivo, ya que parece ser una
dimension poco desarrollada en los estudiantes encuestados. Resolver este
problema puede mejorar la creatividad en los estudiantes de Arquitectura.
Se concluye que una adecuada planificacion educativa mejora el aprendizaje de la

fisica.

SEGUNDA:
Al correlacionar la dimension de fomento de la creatividad con la variable
aprendizaje de la fisica, se obtuvieron resultados significativos de nivel bajo, por
lo que podemos mencionar que las estrategias educativas que fomenten la
creatividad pueden tener in impacto positivo en el aprendizaje de la fisica. Se
concluye que un adecuado fomento de la creatividad mejora el aprendizaje de la

fisica.

TERCERA:
Los resultados que se observan en el grado de significancia es una correlacion de
nivel medio entre la estimulacién del aprendizaje intuitivo con la variable
aprendizaje de la fisica; podemos decir que cuanto mas se fomente y promueva un
enfoque de aprendizaje intuitivo, los estudiantes tendran un mejor desempefio en
la comprension y adquisicion de conocimientos en el campo de la fisica. Se
concluye que una adecuada estimulacion del aprendizaje intuitivo mejora el

aprendizaje de la fisica.

CUARTA:
Al observar la correlacion entra las variables estrategia creativa intuitiva y el

aprendizaje de la fisica, se encontrd una correlacion significativa de nivel bajo.



Por lo consiguiente cuanto mas se practique la ensefianza creativa intuitiva, mayor
sera el aprendizaje de la fisica y su descuido tendra un impacto perjudicial en el
proceso de aprendizaje. Se concluye que una adecuada estrategia creativa intuitiva

mejora el aprendizaje de la fisica.



RECOMENDACIONES

PRIMERA:
Al Director de Escuela Profesional de Arquitectura disponga que los docentes que
dictan el curso de fisica: Como se ha encontrado una correlacion significativa y
directa entre la dimension de planificacion educativa y el aprendizaje de la fisica,
se recomienda: mejorar la planificacion educativa por parte de los docentes, en
especial las clases de fisica. Ademads, los docentes pueden beneficiarse en
aprender nuevas técnicas de planificacion educativa porque esto les ayudara a
desarrollar habilidades mas solidas para disefar lecciones y actividades
educativas. Es importante la evaluacion continuamente de la planificacion

educativa en el aprendizaje de la fisica.

SEGUNDA:
Para el Director de la Escuela Profesional de Arquitectura: Dado que la dimension
de fomento de la creatividad es un factor asociado al aprendizaje de la fisica, se
sugiere incorporar la creatividad en el aula al disefiar actividades y proyectos que
permitan a los estudiantes aplicar el pensamiento creativo en la resolucion de
problemas y la comprension de conceptos fisicos. También se debe permitir cierta
flexibilidad en el plan de estudios, para que los docentes tengan la libertad de
incluir actividades creativas y experimentos que despierten el interés por los temas
relacionados con la fisica. Se recomienda hacer investigaciones de como se puede
hacer mas flexible el plan de estudios donde se busque desarrollar habilidades
creativas y que estas puedan manifestarse posteriormente en oportunidades para
los estudiantes en el ambito social que aborden cuestiones urbanas y

arquitectonicas.

TERCERA:
A los docentes del curso de fisica dispongan que todos los estudiantes de la
Escuela Profesional de Arquitectura: Dado que la dimension de aprendizaje
intuitivo es un factor asociado al aprendizaje de la fisica, se sugiere a los
estudiantes desarrollar sus razonamientos 16gico-formales, pero sin descuidar la

parte intuitiva, el sentimiento de compromiso social y la capacidad de riesgo



calculado que son los motores del emprendimiento, de la solucién de problemas
sociales y de la produccion tecnologica. Se sugiere que se hagan
CUARTA:

Para futuros investigadores y docentes en general: En esta investigacion se
descubrio que existe correlacion significativa entre estrategias creativa intuitivas
y el aprendizaje de la fisica. Se sugiere a los docentes hacer uso de este hallazgo
promoviendo la estrategia creativo intuitiva en sus sesiones de aprendizaje, esto
favorecera un mejor aprendizaje de los estudiantes, les ayudara a ser protagonistas
de su aprendizaje y a cumplir los objetivos institucionales. A los futuros
investigadores se les sugiere continuar probando nuevas hipotesis como la
correlacion de la variable estrategias creativa intuitivas con el aprendizaje de las

matematicas, quimica, filosofia, ética, investigacion, etcétera.
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ANEXOS



Anexo 1: Matriz de consistencia

Titulo: Estrategia creativa intuitiva y aprendizaje de la fisica en estudiantes de la Escuela de Arquitectura de la UNSA, Arequipa, 2021.

Problemas Objetivos Hipotesis Variables e Metodologia
indicadores
Problema general Objetivo general Hipotesis Principal Variable: Enfoque de
(Cual es el nivel de Determinar el nivel de Hi: Entre estrategia creativa intuitiva y|Estrategia investigacion:
correlacion de la estrategia |relacion de la estrategia aprendizaje de la fisica en los estudiantes del | creativa - Cuantitativo.
creativa intuitiva con el creativa intuitiva con el segundo semestre d? la Escue}a de Arquitectg’ra intuitiva T ipo d.e y
aprendizaje de la fisicaen  |aprendizaje de la fisicaen |de la UNSA, Arequipa 2021 si existe correlacion | pygicadores: mvestigacion:
los estudiantes del segundo |los estudiantes del segundo |Significativa de nivel baja. *Planificacion ~ |Basica.
semestre de la Escuela de  |semestre de la Escuela de | HO Entl_re estrategia  creativa  Intuitiva Yo 4 cativa, N ivel fie ..
Arquitectura de la Arquitectura de la aprendizaje de la fisica en los esmdlaqtes del Fomento de la | evestigacion:
Universidad Nacional de Universidad Nacional de segundo semestre de la Escuela de Arqultecmra creatividad. CO}“rela010nal.
San Agustin de Arequipa | San Agustin de Arequipa de la -UN-SA’- Ar‘equlpa . 2021- no  existe *Estimulacion M.etod,o.:
20019 2001 correlaC{on s1gn1ﬁca"uva de nivel baja. del dizai HlpOtej[lCO
: e e - Hipotesis Secundarias delaprendizaje | qeductivo.

Problei,nas especificos Objetivos especificos: H1: Entre la dimensién de planificacion educativa y la | IRTUILIVO. Técnica:
L. Z’C.l%al es el n¥ve1 de 1. Analizar el nivel de variable aprendizaje de la fisica en los estudiantes Encuesta.
relacion que existe entre la | relacion que existe entre la |de]l segundo semestre de la Escuela de|Variable: Instrumentos:
dimension de planificacion | dimension de planificacion | Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021 si|Aprendizaje de |_Cyestionario
educativa y aprendizaje de | educativa y aprendizaje de |existe correlacion significativa de nivel baja. la fisica. de uso de
la fisica en los estudiantes | la fisica en los estudiantes | Ho: Entre la dimensién de planificacion educativa y la| [ndicadores: estrategias
del segundo semestre de la | del segundo semestre de la | variable aprendizaje de la fisica en los estudiantes | *Contenidos creativa
Escuela de Arquitectura de | Escuela de Arquitectura de |del segundo semestre de la Escuela de conceptuales. intuitivas.
la UNSA, Arequipa, 2021? |]la UNSA, Arequipa, 2021. |Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021 no|+Contenidos -Cuestionario
2. ;Cual es el nivel de 2. Establecer el nivel de existe correlacion significativa de nivel baja. procedimentales. | de diagnostico
relacidon que existe entre la relacion que existe entre la H2 Entre la dlrnen516n fomer}to dela Creathldad y la *Contenidos de apreqdlzaje
dimensién de fomento de 1a | dimensién de fomento de 1a | Variableaprendizaje de la fisica en los estudiantes | actitudinales. de la fisica.




creatividad y aprendizaje de
la fisica en los estudiantes
del segundo semestre de la
Escuela de Arquitectura de
la UNSA, Arequipa, 2021?
3. (Cudl es el nivel de
relacion que existe entre la
dimension estimulacion del
aprendizaje intuitivo y
aprendizaje de la fisica en
los estudiantes del segundo
semestre de la Escuela de
Arquitectura de la UNSA,
Arequipa, 2021?

creatividad y aprendizaje de
la fisica en los estudiantes
del segundo semestre de la
Escuela de Arquitectura de
la UNSA, Arequipa, 2021.
3. Precisar el nivel de
relacion que existe entre la
dimension estimulacion del
aprendizaje intuitivo y
aprendizaje de la fisica en
los estudiantes del segundo
semestre de la Escuela de
Arquitectura de la UNSA,
Arequipa, 2021.

del segundo semestre de la Escuela de
Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021 si
existe correlacion significativa de nivel baja.

Ho: Entre la dimension fomento de la creatividad y la
variable aprendizaje de la fisica en los estudiantes
del segundo semestre de la Escuela de
Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021 no
existe correlacion significativa de nivel baja.

H3: Entre la dimension estimulacion del aprendizaje
intuitivo y la variable aprendizaje de la fisica en los
estudiantes del segundo semestre de la Escuela
de Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021 si
existe correlacion significativa de nivel baja.

Ho: Entre la dimension estimulacion del aprendizaje
intuitivo y la variable aprendizaje de la fisica en los
estudiantes del segundo semestre de la Escuela
de Arquitectura de la UNSA, Arequipa 2021 no
existe correlacion significativa de nivel baja.

Poblacion:
70 estudiantes
de
Arquitectura
del segundo
semestre
UNSA 2021.
Muestra: 70
sujetos
(estudio en
poblaciéon
censal).
Muestreo: No
probabilistico.




Anexo 2: Instrumentos de recoleccion de datos

de la fisica

nuestro planeta.

5. Conozco bien los conceptos de mecanica, dindmica y termodinamica.

Variables Dimensiones Indicadores Items Escala
1. Da a conocer el silabo de la asignatura.
Solidez de los 2. Sube la informacion a la plataforma DUTIC
Planificacion contenidos 3. Hay secuencia progresiva en los temas que desarrolla en clases.
educativa 4. Los temas desarrollados son excelentes aportes a mi formacion profesional.
Planificacion de 5. Explica las modalidades de la evaluacion.
la evaluacion 6. Los criterios de evaluacion estan bien definidos
Promocion del 7. Propicia un ambiente cordial .
protagonismo Ordinal
o 8. Demuestra interés por los estudiantes
. estudiantil
Variable y - - -
. . Generacion de 9. Valora de manera especial las ideas y soluciones novedosas.
independiente: | Fomento de la .. - — No.
. T condiciones para | 10. Durante el desarrollo de clases da espacio a la participacion de los
Estrategia creatividad . . . Pocas veces
. investigar estudiantes :
creativa — . Varias veces
R .y 11. Refuerza las conductas positivas en los estudiantes.
intuitiva Promocion de la . . . - Muchas
. 12. Estimula el pensamiento reflexivo y auténomo
autonomia — . veces
13. Respeta la opinion de los estudiantes. Siempre
14. En las situaciones de exigencia se favorece que los estudiantes generen
., soluciones espontaneas.
. . Atencion a la - -
Estimulacion del . 15. En el aula se tiene en cuenta que el modo de ser de cada estudiante
L espontaneidad - S
aprendizaje también es una fuente de aprendizaje.
intuitivo. 16. Se controla la informacion inconsciente que puede llegar a los estudiantes.
Atencion a la 17. En el aula se acoge las ocurrencias creativas de los estudiantes.
experiencia 18. Se acoge las ideas surgidas a partir de la experiencia de los estudiantes.
1. Logro asimilar los conocimientos que se ensefia en fisica Ordinal
Variable .. 2. Conozco los principios basicos de la fisica.
. . Conocimientos - - —
dependiente: Contenidos 3. Las leyes de la fisica se deben tener en cuenta en toda edificacion.
. generales - -
Aprendizaje conceptuales 4. Las leyes de la fisica explican el estado actual de las cosas que hay en No.

Pocas veces
Varias veces




Conocimientos
especificos

6. Sé en qué consiste la electricidad, el magnetismo y la gravitacion.

Planificacion de

7. Planifico anticipadamente como y cuando voy a realizar mis tareas y
responsabilidades de fisica.

8. Me preparo con anticipacion para cualquier tipo de evaluacion.

actividades
9. Mantengo de manera ordenado los materiales de mis estudios.
Contenidos S, 10. Participo en clase preguntando o aportando ideas.
procedimentales | Participacion 11. Participo activamente en los trabajos grupales de fisica.
12. Realizo bien las practicas que el docente sugiere.
Cumplimiento de |13, Realizo los experimentos siguiendo los procedimientos indicados por el
practicas docente.
14. Presento a tiempo las tareas o trabajos de fisica.
15. Sé que no podemos cambiar las leyes de la naturaleza, pero podemos
. utilizarlas a nuestro favor.
Valoracion - — -
. 16. Considero que las leyes de la naturaleza son positivas, gracias a ellos se
Coptemdos origind y se conserva la vida en el planeta.
actitudinales 17. Considero que mis aprendizajes dependen de mi dedicacion.
Motivacion 18. Pienso que los conocimientos de fisica son importantes para mi formacion

como arquitecto.

Muchas
veces
Siempre




Anexo 3: Fichas de validacion de instrumentos por juicio de expertos

Formato de validacion del instrumento.

mAD!POSGRADO

L DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del experto: ... MOSQUEIRA YAURS JESSICA

12 Grado académico: ...0OCTOR EN CIENCIAS -FISICA

13 Cargo e institucidn donde labora: .. DOCENTE ~UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN
14 Titulo de la Investigacion: ... INFLUENCIA DE LA ESTRATEGA CREATIVA - WNTUITIVA EN EL
APRENDIZAJE DE LA FISICA EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO SEMESTRE DE LA ESCUELA
PROFESIONAL DE ARQUINTECTURA DE LA UNSA DE ARECUIPA 2017

15 Autoe del instrumeato: . Alitia, Tetio Fome Tate
1.6  Mosstria/ Doctoradal Mencidn: ... Doctorado on Educacion

CRITERIOS Deficiants Bueno | M9 | Ercatente
INDICADORED CUALITATIVOSICUANTITATIVOS |  0-20% | 2140% | 41-60% :;:;; #1-100%
B famiado  oon -
1. CLARIDAD s fenguaje %
OBJETIVIDAD 4 expresado conducing
= Adacuado al mdo .
scance 0o cenda y
3. ACTUALIDAD
tacnalogis. A
4 ORGANIZACION | %t ura organizacdn Kgica. R
Comprendle  los  sspectos  de
5 SUFICIENCIA caridad y calidad. x
6 INTENCIONALIDAD | heaecuado pars vakamr aspacios de 3 x
Bssados e aspectos Tedadcos- x
}_7‘ CONSISTENCIA | o imcas y dal toma da ashudio.
Erte los indices, Indicadores, x
8. COHERENCIA orotPnaluecsoil
L3 astrategin responde & propieso
| WETOPOMOOW. _ batwndo .
Gerora nuovas paulas en @
10, CONVENIENCIA | investigscidn y construccion de %
i,
SUB TOTAL 1207 | &80 % | 480 % |
TOTAL
VALORACION CUANTITATIVA (Total x 0.29) : 1.6
VALORACION CUALITATIVA 1 Buana.
OPINION DE APLICABILIDAD: ............... Suficionts
Aroquipa, 14 e abril del 2020
|
Dra. Jessica Mosqueirs YAur

DNz 401174401



Formato de validacién del instrumento.

ESCUELA DE POSGRADO
EICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

L DATOS GENERALES ;
11 Apeliidos y nombres del experto; Bamam.. Beazd, ReafR. . BUSETR i
1.2 Grado scadémico: . DRSIAS,

13 Cargo e Institucion donds labora: . Daone: .f,.\mxss rig

14 Modnhtwdqﬁ_ B SN TN S Ut TV < R W €55 SR U
en 2 apcendiage. e elatoa en. Yas e AL SPAMBNG, SETRES v
eSS asasein, e Resan ol A, Aol Tesasra. S a ASRL AR Prmpasp. i,

15 Autor del instrumento: BNSAS,. \el\e., Buamo.. T0RR. ..
16 Maestial Doctorade! Mencion: RSTANAG,. o%.,. SamsReinh

My
INDICADORES CRITERIOS Deficionto = Regular '::'_” Bueno | Excelents
CUALITATIVOS/ICUANTITATIVOS 0-20% 21-40% £0% l.;i $1-100%
CLARID. "Estd  formulado  con  lengusje
k s Eﬁ.m conductss ‘/
en
2. OBJETIVIDAD obeervabics /
3. ACTUALIDAD Mm-um«my /
T e — -
Comprende los aspectos
B MGG cantidad y caiidad. d
8. INTENCIONALIDAD Adecusdd ParR VRIOHN RLDBCIS el (
estudio.
Basados en aspectos Tedncos-
Te:  COMSISTENGA Cientificos y 0 tema de extudio. 7/
Entre s  indices, mdicadones,
8. COHERENCIA dimensiones ¥ g
9. METODOLOGIA La estrategia respande @ propesito
del estudio V
Ganara  nuaves pautss en e
10. CONVENIENCIA vestigacién  y  construccidn  de v
teorias.
SUB TOTAL AT J60 %
TOTAL

vmmcummmamn.z&: 6.8
VALORACION CUALITATIVA ; ir
OFIION DE APLICABILIDAD: ....... 2o b 2 L

Lugar y fecha: Rreapnge. i de deril
S WA 1000

F Posfirma del
o 2ABR T, T



Formato de validacién del instrumento.

. UAP

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

DEPOSGRADO

Bcusu
FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

DATOS GENERALES

Apeliidos y nombres del experto: Garcla Calisaya Francisco Angal

Grado académico: Doctor

Cargo e institucion donde labora: Docente f UNSA
Titulo de la lnvestigacion: INFLUENCIA DE LA ESTRATEGIA CREATIVA ~ INTLITIVA EN EL APRENDIZAJE
DE LA FISICA EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO SEMESTRE DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE
ARQUITECTURA DE LA UNSA DE AREQUIPA 2018,
Autor def instrumento: Alicia Lella Puma Taco
Msestria! Doctorado/ Mencion: Doctorado en Educacion

Bueno | Muy
INDICADORES Deficients | Regular 43- Bueno | Excelente
CUALITATIVOSICUANTITATIVOS 0-20% 21-40% 80% 61« 081100%
B0
1. CLARIDAD Esth formdado oo lengusio 0%
';. OBJETIVIDAD ESld  axpresado  en  Conducias 60 %
| 3. ACTUALIDAD Adecusado al alcance de cenca y 8%
4, ORGANIZACION Eaomte una ca. 85 %
5. SUFICIENCIA Compronde los aspectos  de B0 %
6. INTENCIONALIDAD Adecuado pam valoms a5pactas del 9N %
7. CONSISTENCIA Basados en aspecios  Tedeicas- B8O %
2 ”x@lmam. i
indices,  Indicadorss,
8. COHERENCIA i s
3. METODOLOGIA La estralegia responda al propéang 9 %
del astudio.
Genars  nuevas  peulss en 60 %
10. CONVENIENCIA investigecion y  construccion  de
toorias. ;
SUB TOTAL 120% | 400% | 265% |
TOTAL 785 %

Lugar y fecha: Arequipa, 14 de abril del 2020

e -

Dr.andqunoﬂGl;;.hc&ly.
28322400

DN



Formato de validacién del instrumento.

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADOD

I DATOS GENERALES

1.1 Apsilidos y nombres del experto: l&!ﬂll%...‘.’.ﬁ!ﬂ&-,@.&? bril. Mare

1.2 Grado académico: pelT L)

13 Cargo o institucién donde labore: ... 2ocente /[ UN3AQ 3

14 Tituto de I Investigacién; . LOLINENMG. 0. . Lo estBTealo greafiwa-mivilva
s el apemnasiaje. de. .. Fanie, o0 bee gt del acgunde somasire
o I cocotls profesienal de Myviteafurm de lm ONIR de Araguipn 20/F

15 Autor del instrumento: ... ALAR, Lelio _Poma Toso
16 Maestria/ Doctoradof Menclon: . D9¢intado  en edidacidn

Bueno Muy
INDICADORES CRITERIOS Deficlents | Regular a1- Buano = Excelants
CUALITATIVOS!ICUANTITATIVOS 0-20% 21-40% 00% 61- B1-100%
B0%
EstA fomuiadn  con  lenguaje
1. CLARIDAD .
Esta  expesado =n  conducte
Z  OBJETWIDAD observabiss. -
3. ACTUALIDAD AERCUIdn &) Wcance 08 Cnc. ¥ -
4. ORGANIZACION | una ica. -
sspectas  de
S SURCIENCIA canided y cahdsd. e
& INTENCIONALIDAD | AOECUBCO Para VAIOMAr a3pacics del -
en aspectos edncos
T CONSISTENCA Cientificos y del tama de estdio -
Entre ks imbioss.  indicacdores,
8. COMERENCIA dmensionas y varabies. -
6. METODOLOGIA La estraiagia responde af propesio &
del sstudio.
Geners nuevss paulss en  la
10. CONVENIENCIA Investigacion y constnucckdn  de -
| YOTAL
VALORACION CUANTITATIVA (Totai x 0.20) : (54
VALORACION CUALITATIVA © ... ‘esesasasarrenel SY, e NS,
OPINION DE APLICABILIDAD: 5"!‘“"!‘\&

Ou[’ym ..,ua,.«.!.&ov -20s

Firma y Posfirma del experto
ONE.2.0.50-M 36 ¢




Formato de validacion del instrumento.

S UAP

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADQ ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

F
DATOS GENERALES

Apellidos y nombras dol expento: Ronddn Saravia de Zamalica Catalina Orfelina

Grago scaddémico: Doctor.

Cargo ¢ Institucién donde labora: DocontedUniversidad Nacional de San Agustin de Arequipa
Ttuio de la Investigacion: INFLUENCIA DE LA ESTRATEGIA CREATIVA — INTUITIVA EN EL
APRENDIZAJEDE LA FISICA EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO SEMESTRE DE LA ESCUELA
PROFESIONAL DE ARQUITECTURA DE LA UNAS DE AREQUIPA 2019,

Autor del instrumento; Alicia Lalla Puma Taco

Maestriad Doctarado’ Menclén: Doctorado en Educacton

. TRuy
R CRITERIOS Deficiente | Reguiar | 898" | Bueno | Excelente
CUALITATIVOS/ICUANTITATIVOS 0-20% 21-40% 5054 61- 81-100%
] BO%
Exa  omulade con  languae 5%
1. CLARIDAD aitatiado
g eapresaco  en  Conguctas 0%
2. OBJETWVIDAD ' . - B = B
3. ACTUALIDAD Mocnado al akance de canck y 51%
4 Gmm_%mamumm . %
e aspacios de &%
5. SURCIENCIA cantidac y celides. | -
Adacusda pars VOrar aApecios oa
6. NWNO F:“ J
CONSISTENGIA s3dos en  aepecias  TednCos. 0%
7' 28 _Clentifices y owd temns ca estuclo, | =
COH NCIA Entre ks indices.  ndicadones,
o -“ERE dimensiones ¥ varabies. i
9. METODDLOGIA La esirategia respance & propesilc 50%
. el esludio.
Gonera  nuevas pautss ea la 0%
10, CONVENIENCIA eshigacion  y  construccion  de
SUB TOTAL o 0% A00% | 265%
TOTAL | i 785%

VALORACION CUANTITATIVA (Total x 0.20) 16.7
VALORAGION CUALITATIVA: Muy Buena
OFINION DE APLICABILIDAD: Suficlente

Lugar y fecha: Arequipa, 17 de abni del 2020.

R et
29658905




AyaFormato de validacion del instrumento.

%mlunwnsmnn

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

1 DATOS GENERALES

11 Apellidos y nambres del experto; Ayais Arenas Jorge Sabino.. ...

12 Grado académico: Doctor

1.3  Cargo e institucidn donde labora: .. .Doconts UNBA. ... ..oivmrmmmrmmminns S R DE .

14  Titulo de la Investigacién: INFLUENGIA DE LA ESYRATEGtA CREATNA - INTU!TNA ENEL AFREIOIZAE
DE LA FISICA EN LOS ESTUDIANTES DEL SECUNDO SEMESTRE DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE
ARQUITECTURA DE LA UNSA DE AREQUIPA 219

1.5 Autor def instrumento: .........Alicia Lella Puma Taco.

1.6 Maestrial Doctoradol Mencidn: ., .. Doctorade...en Educacion,

Bueno | My
INDICADORES CRITERIOS Deficients | Regutsr | = 7" | Bueno | Excolents
CUALITATIVOS/CUANTITATIVOS 0-20% 21-40% 60% 61- 81-100%
80%
1. CLARIDAD Esld formufsdo oon langusse 70%
S oo Ests cxpresado en  conductas | TlEs |
2. OBJETWIDAD chaedvablea.
3. ACTUALIDAD Adecuatdo ¥ dcarce de cenca y BN
tecrniiog s,
4. ORGANIZACION Exiate Ul Oesnzason s, E0%
Comprende o8 Sspacios (e 0%
6  INTENCIONALIDAD Adecuado para volorar aspecios def T0%
eqtadio,
7. CONSISTENCIA Basados an  aapecios  Tedricos- 5%
Ente los indces  ichcadores, BN
8. COHERENCIA dimensionss y variables,
9. METODOLOGIA ;mmdm 63%
Goneds nuavas  pautes 0 B % |
10. CONVENIENCIA Investigacidn  y  construccidn  de
N toorias. reds
__SUB TOTAL AR | 465%
TOTAL 705
VALORACION CUANTITATIVA {Total % 0.20) ! —.cocovcurnness 141
VALORACION CUALITATIVA © .....oocivo. Muy Boena
OPINION DE APLICABILIDAD: Suficiento

Lugar y fecha: Arequips 16 de sbril 2020

DOr Jorge Sabino Ayala Arenas
DN 29365144,



Formato de validacion del instrumento.

UAP

L DATOS GENERALES

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

ALID.

L1 Apeciidos y nombires del sxperio: Javier Coaliata, Henry Sixto
L2 Grado academsco: Doctor

L3 Cargo e instituclon donds labors: Docente contratado
L4 Titlo do 1a Investigacion: INFLUENCIA DE LA ESTRATEGIA CREATIVA — INTUITIVA EN EL APRENDIZAJE DE
LA FISICA EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO SEMESTRE DE LA ESCUCLA PROFESIONAL DE
ARQUITECTURA DE LA UNSA DE AREQUWPA 2019,

L5 Autor del instrumento: Alicia Lolla Puma Tace

L6 Maestrial Doctoradol Mencién: Doctorado en Educacion

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

5 | Muy |
Aot CRITERIOS Deficiorne | Reguls | Buen | gy | Excatonts |
CUALITATIVOS/ICUANTITATIVOS 0-20% o6t | 81.100%
40% 0% 20%
1. CLARIDAD Esd  fomafaco con  languas 5%
P Esta apresadc e concuctss 60%
2 °"’ff"'°‘° otresrvables.
1 ACTUALIDAD Adecuado sl alcance de GlRCE ¥ fans
4 ORGANZACION | Existw uns crgnizacion Ggica. 80
Comprende los  aspoctos  de a5%
| 5 SURCENCIA cantidad y caliag
&  INTENCIONALIDAD M.clpdomvslommsdcl 5%
| Basadoe en smpacios Toarkos B,
1. CONSISTENCA Clentificos y dal farms de estudi, |
Entre  jos  indces, dicadores, 0%
8. COMERENCIA irsemsiines y viimtit, ‘ -
La estratega responde al propdsio 80%
METODOLOGIA el gatudio.
Gonxa  Nueyas pmtas on I 0%
10. CONVENIENCIA mestigacon Yy consucciin  de
$ 05 | lecrias.
SUB TOTAL = | oy, 3% | 350%
TOTAL | | 7a0% |

VALORACION CUANTITATIVA (Total x 0,20) : 158
VALORACION CUALITATIVA : Muy busna
OPINION DE APLICABILIDAD: Suficiente

Lugas y fecha: Arequipa 16 de abeil dol 2020,

" Dr. Herry Sixto Javier

DNL: 29569627

Ccallata



Sintesis de las pruebas de validacion de los instrumentos

a) Lista de validadores del instrumento Cuestionario de uso de estrategia creativa

intuitiva.

NN.AA. DNI

1. Dra. Jessica Mosqueira Yauri 40117401
2. Dr. Pedro Alberto Mamani Apaza 29322410
3. Dr. Francisco Angel Garcia Calizaya 23328812
4. Dr. Rusbell Mario Zevallos Dévila 29624260
5. Dra. Catalina Orfelina Rondén Saravia 29668905
6. Dra. Jorge Sabino Ayala Arenas 29365144
7. Dr. Henry Sixto Javier Callata 29689627

Resultados de la validacion por juicio de expertos del instrumento Cuestionario de

evaluacion de gestion del conocimiento en universitarios:

Item Exp.1 | Exp.2 | Exp.3 | Exp.4 | Exp.5 | Exp. 6 E);p " | Suma | V. Aiken | Valoracion
1. Claridad 4 4 4 4 4 4 4 28 4.00 | Aprobado
2. Objetividad 4 5 3 4 3 4 3 26 3.71 Aprobado
3. Actualidad 4 4 4 4 4 3 5 28 4.00 | Aprobado
4. Organizacion 4 4 5 5 5 3 4 30 4.29 | Aprobado
5. Suficiencia 4 4 4 5 4 4 5 30 4.29 | Aprobado
6. Intencionalidad 4 5 5 4 5 5 4 32 4.57 | Aprobado
7. Consistencia 3 4 4 5 4 5 4 29 4.14 | Aprobado
8. Coherencia 3 4 4 4 4 4 5 28 4.00 | Aprobado
9. Metodologia 5 5 5 5 5 5 5 35 5.00 | Aprobado
10. Conveniencia 5 5 3 5 3 4 4 29 4.14 | Aprobado




b) Lista de validadores del instrumento Cuestionario de diagnéstico de aprendizaje

de la fisica.

NN.AA. DNI

1. Dra. Jessica Mosqueira Yauri 40117401
2. Dr. Pedro Alberto Mamani Apaza 29322410
3. Dr. Francisco Angel Garcia Calizaya 23328812
4. Dr. Rusbell Mario Zevallos Davila 29624260
5. Dra. Catalina Orfelina Rondén Saravia 29668905
6. Dra. Jorge Sabino Ayala Arenas 29365144
7. Dr. Henry Sixto Javier Callata 29689627

Resultados de la validacion por juicio de expertos del instrumento Cuestionario de evaluacion de

gestion del conocimiento en universitarios:

tem Exp.1 | Exp.2 | Exp.3 | Exp.4 | Exp.5 | Exp.6 | "7 | Suma | V. Aiken | Valoracion
1. Claridad 4 4 4 4 4 4 4 28 4.00 | Aprobado
2. Objetividad 4 5 3 4 3 4 3 26 3.71 Aprobado
3. Actualidad 4 4 4 4 4 3 5 28 4.00 | Aprobado
4. Organizacion 4 4 5 5 5 3 4 30 4.29 | Aprobado
5. Suficiencia 4 4 4 5 4 4 5 30 4.29 | Aprobado
6. Intencionalidad 4 5 5 4 5 5 4 32 4.57 | Aprobado
7. Consistencia 3 4 4 5 4 5 4 29 4.14 | Aprobado
8. Coherencia 3 4 4 4 4 4 5 28 4.00 | Aprobado
9. Metodologia 5 5 5 5 5 5 5 35 5.00 | Aprobado
10. Conveniencia 5 5 3 5 3 4 4 29 4.14 | Aprobado




Sintesis de las pruebas de confiabilidad de los instrumentos

a. Confiabilidad Alfa de Cronbach y Omega Mc Donald del

instrumento Cuestionario de uso de estrategias creativa intuitivas.

Confiabilidad global.
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach Confiabilidad omega N de elementos
,962 ,966 18
Confiabilidad item por item
Estadisticas de total de elemento
Media de Varianza de | Correlacion Alfa de

escala si el

Cronbach si

en los estudiantes.

escala si el total de
elemento se el elemento
elemento se | elementos
ha .. ) se ha
o ha suprimido | corregida o
suprimido suprimido

1. _Da a conocer el silabo de la 34,44 106.714 888 957
asignatura.
2. Sube la informacion a la
plataforma DUTIC 3421 104,866 ,842 ,958
3. Hay secuencia progresiva en los 34.44 106,627 855 958
temas que desarrolla en clases.
4. Los temas desarrollados son
excelentes aportes a mi formacion 34,46 108,049 ,780 ,959
profesional.
5. Exph‘c’a las modalidades de la 34,44 106,888 840 958
evaluacion.
6: Los Crlt?rlOS de evaluacion estan 3441 106,043 889 957
bien definidos
7. Propicia un ambiente cordial 34,09 115,500 ,584 ,962
8. Demuestra interés por los 34,43 106,509 890 957
estudiantes
9. Valo'ra de manera especial las ideas 34,00 113.275 590 962
y soluciones novedosas.
10. Durante el desarrollo de clases da
espacio a la participacion de los 34,44 107,265 ,874 ,958
estudiantes
11. Refuerza las conductas positivas 34,16 116,279 551 962




12. Estimula el pensamiento reflexivo
y auténomo

34,44

107,497

,859

,958

13. Respeta la opinion de los
estudiantes.

34,34

106,489

,762

,960

14. En las situaciones de exigencia se
favorece que los estudiantes generen
soluciones espontaneas.

34,74

114,397

,732

,960

15. En el aula se tiene en cuenta que
el modo de ser de cada estudiante
también es una fuente de aprendizaje.

34,13

114,983

,619

961

16. Se controla la informacion
inconsciente que puede llegar a los
estudiantes.

34,49

112,775

,544

,963

17. En el aula se acoge las
ocurrencias creativas de los
estudiantes.

34,43

107,263

,863

,958

18. Se acoge las ideas surgidas a
partir de la experiencia de los
estudiantes.

34,46

112,629

,537

,963

b. Confiabilidad Alfa de Cronbach y Omega Mc

Cuestionario de aprendizaje de la fisica

Donald del instrumento

Confiabilidad global.
Estadisticas de fiabilidad
Confiabilidad Alfa de Cronbach Confiabilidad omega N de elementos
,959 967 18
Confiabilidad item por item.
Estadisticas de total de elemento
Alfa de
Media de Varianza de | Correlacion | Cronbach si
escala si el escala si el total de el elemento
elemento se | elemento se | elementos se ha
ha suprimido | ha suprimido | corregida suprimido
1. Logro asimilar los conocimientos que se ensefia en 38,51 121,268 ,684 ,958
fisica
2. Conozco los principios basicos de la fisica. 37,90 125,743 ,749 957
3. Las leyes de la fisica se deben tener en cuenta en toda 38,36 120,146 ,714 957
edificacion.
4. Las leyes de la fisica explican el estado actual de las 37,96 125,607 ,742 ,957

cosas que hay en nuestro planeta.




5. Conozco bien los conceptos de mecanica, dinamica y 38,60 118,968 ,825 955
termodinamica.

6. S¢ en qué consiste la electricidad, el magnetismo y la 38,21 115,011 ,875 954
gravitacion.

7. Planifico anticipadamente como y cuando voy a 38,24 117,085 ,831 ,955
realizar mis tareas y responsabilidades de fisica.

8. Me preparo con anticipacion para cualquier tipo de 37,97 126,405 ,675 ,958
evaluacion.

9. Mantengo de manera ordenado los materiales de mis 38,61 120,878 ,779 ,956
estudios.

10. Participo en clase preguntando o aportando ideas. 38,40 130,330 ,364 ,961
11. Participo activamente en los trabajos grupales de 38,24 116,273 ,873 ,954
fisica.

12. Realizo bien las précticas que el docente sugiere. 38,51 118,978 ,808 ,956
13. Realizo los experimentos siguiendo los 38,51 119,906 ,729 957
procedimientos indicados por el docente.

14. Presento a tiempo las tareas o trabajos de fisica. 38,23 115,657 ,873 ,954
15. Sé que no podemos cambiar las leyes de la 38,31 128,798 512 ,960
naturaleza, pero podemos utilizarlas a nuestro favor.

16. Considero que las leyes de la naturaleza son 38,37 117,570 747 ,957
positivas, gracias a ellos se origind y se conserva la vida

en el planeta.

17. Considero que mis aprendizajes dependen de mi 38,30 128,648 ,546 ,959
dedicacion.

18. Pienso que los conocimientos de fisica son 38,21 113,446 ,939 ,953

importantes para mi formacién como arquitecto.




Copia de la data procesada

Anexo 4

a. Variable estrategias creativo intuitivas

Aprendiz.

Creat.

Int.

40

49

35

48

24
37
48

25

40

48

25

25

48

35

48

25

40

48

12
12

11

12

10
12

11

12

12
12
12

12
12

16
21

12
21

10
14
21

10
16
21

10
10
21

13
19
10
15
19

12
16
12
15

13
15

13
15

15
10
17

13
17

ECI | Dim. | Dim. | Dim.

18

ECI
17

ECI
16

ECI

15

ECI
14

ECI

13

ECI

12

ECI

11

ECI
10

ECI | ECI | ECI | ECI | ECI | ECI | ECI | ECI | ECI

ID

10

11

12
13
14
15
16
17
18
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b. Aprendizaje de fisica

Aprendizaje

de fisica

51

47

53
47

25

57
47

23

56
47

25

23

47

60
47

25

50
47

25

58
47

25

39
50

Dim.

3

11

10
12
10

14
10

13
10

10
14
10

11

10

14
10

11

Dim.

22
21

24
21

10
25

21

10
25

21

10
10
21

27

21

10
21

21

10
25

21

11

16
21

18
16
17
16

18
16

18
16

16
19
16

18
16

19
16

14
18

AF | Dim.

18

17

16

15

14

AF | AF | AF | AF | AF

13

AF

12

AF

11

AF

10

AF

AF

AF

AF

AF | AF

AF

AF

AF

id

10

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23

24
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Anexo 5: Consentimiento informado

Un ejemplar de consentimiento informado por los estudiantes:

Arequipa, 30 de junio del 2021.
Estimado estudiante,
Me comunico con usted para informarle que se esta realizando la investigacion titulada
“Estrategia creativa intuitiva v aprendizaje de la fisica en estudiantes de la Escuela de
Arquitectura de la UNSA, Arequipa 20217 con el proposito de completar una
investigacion de grado de doctorado en educacion.
Las dos fichas de encuesta se contestan marcando una sola alternativa acerca de la
percepcion que usted tiene sobre la ensefianza de la fisica v sobre los aprendizajes que
usted esta logrando en esa asignatura. 51 tiene dificultades de comprension puede solicitar
explicacion al encuestador.
Ademas, debes saber que esta investigacion, por la naturaleza de sus variables, no pone
en riesgo la integridad, la fama m1 la intimidad de los informantes, no genera costos 11
genera beneficios econdmicos para los sujetos de estudio ni para la mstitucion.
En cuanto al tiempo de aplicacion: el cuestionario de uso de estrategias creativa intuitivas
se contesta aproximadamente en 15 minutos, v el Cuestionario de aprendizaje de la fisica
aproximadamente en 12 minutos.
Debes tener presente que la participacion en el presente estudio es previa informacion
amplia, de manera voluntaria v anonima. Los datos que se recaben de esta encuesta se
utilizaran unicamente de manera global v solo para el informe de la tesis de maestria v se
eliminaran una vez concluido el estudio.
CONSENTIMIENTO:
Yo, o iiiiiiiiiiiiiio....... acepto voluntariamente
participar en esta investigacion. Tengo pleno conocimiento del mismo v entiendo que
puedo decidir no participar ¥ que puedo retirarme del estudio si los acuerdos establecidos

se incumplen, en fe de lo cual, firmo a continuacion:

Firma:

DINI:




Anexo 6: Permiso de aplicacion de instrumentos

Berrelamascadémica de &
Facultad de Arquischura

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”
Arequipa, 26 de junio del 2021
Oficio N° 009-VI-SA-FAU-UNAS

Mg.
ALICIA LELIA PUMA TACO

Presente.

En atencion a su solicitud de aplicacion de instrumentos para su tesis doctoral
titulada “ESTRATEGIA CREATIVA INTUITIVA Y APRENDIZAJE DE LA FISICA
EN ESTUDIANTES DE LA ESCUELA DE ARQUITECTURA DE LA UNSA,
AREQUIPA 20217

Se le dinge este documento para informarle que conforme a su peticion, se |g
concede el permiso de aplicacidn de instrumentos a los estudiantes del segundo
semestre de la Escuela Profesional del Arquitectura. Se le recomienda realizar
previamente las coordinaciones con los docentes de las respectivas aulas.

Sin otro particular, aprovecho la oportunidad para felicitar su empefio de
cualificacion profesional.

Atentamente,

=— . e b
- —

Arqg. Jorge Urquizo Angulo F = :."'J
Secretario Académico i ol

JUA/ebf

Ciudad Universitaria — Area Ingenierias Ay, Venazuala SN - Tekfono: 234220 - EMAIL dasm@unsa adupe



Anexo 7: Declaratoria de autenticidad del informe de tesis

ﬂWI"'"“"“
/ ALAS PERUANAS
VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO

DECLARAClON JURADA TESIS

vo Aticta Lol Pomo Towo .estudiante del
L 1 - -

Programa Pocfortodd en  Toutagisy de I3 Universidad Alas Peruanas

con Codigo N°- 2082 2233 07 identificado con ONE_._ 235569 21 con la Tesis

ttulada:

thufeq‘o Cyeatiwe, InfnTive v aprenditaje delo Fiouwg
@, Go\'uﬁq_m‘__uc o egcoele de. Ameiieciu de
Lo UNSA, Aveauipe 707)

Declaro bajo juramento que:
1).- La tesis es de mi autona,

2).- He respetado las normas mternaconales de atas y referencias para las fuentes
consultas. Por tanto, latesis no ha sido plagiada nitotal ni parcaimente.

3)- Los datos presentados en los resuRados som reales, no han sido falseados, ni
copiados y Por tanto los resuftados que se presentan en la tesis se constituiran en aporte a
la realidad investigada.

De identsficarse la falta de fraude (datos falsos), de plagio (informacion sin citar 2 autores),
de pirateria (uso ilegal de mformacion ajena) o de falsificacion (representar falsamente las
ideas de otros), asumo las consecuencias y sanciones que mi accion se deviven,
sometiendo a la normatividad vigente de la Universidad ALAS PERUANAS.

tma, .05 _de OO0 1 __ g 202)

S A AT

DN 2‘1-85'6() ()




