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RESUMEN

En el presente estudio se plantea como problema general: ¢Cual es la
relacion que existe entre la conducta agresiva con el aprendizaje significativo
de los nifilos de 5 afos de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”,
distrito de Jesus Maria, afio 20167?; para lo cual tiene como objetivo general:
Establecer la relacion entre la conducta agresiva con el aprendizaje significativo

de los nifios de 5 afios.

La investigacion es de disefio no experimental de corte transversal, de
tipo basica, de enfoque cuantitativo, nivel descriptivo correlacional, método
hipotético deductivo; la poblacién estuvo conformada por 35 nifios(as) de 5
afos (Aula amanecer y Aula arco iris), la muestra es igual a la poblacién de
estudio.

Para la recoleccion de datos se utilizO como técnica la observacion,
como instrumentos se aplicaron una ficha de observacion de conducta agresiva
y una ficha de observacion de aprendizaje significativo, aplicando la escala de
Likert. Para la viabilidad se determiné con el método Alfa de Cronbach, con un

nivel alto de confiabilidad.

El tratamiento estadistico se realizé mediante la aplicacion de la tabla de
distribucion de frecuencias, el grafico de barras, y su respectiva interpretacion.
Para la validaciéon se aplico el estadistico rho de Spearman rg = -0,585, con un
p_valor = 0,000 < 0,05, nos muestra una relacion moderada negativa y
estadisticamente inversa, se concluye que existe relacidon inversa entre la

conducta agresiva y el aprendizaje significativo de los nifios de 5 afos.

Palabras Claves: Conducta agresiva, aprendizaje significativo.



ABSTRACT

The present study poses as a general problem: ¢ What is the relationship
between aggressive behavior and significant learning of 5-year-old children at
the Little Leaders Pre-School Educational Institution, Jesis Maria district, in
2016?; For which it has as general objective: To establish the relationship

between aggressive behavior and significant learning of 5-year-old children.

The research is non-experimental cross-sectional design, basic type,
guantitative approach, descriptive correlational level, deductive hypothetical
method; The population consisted of 35 children (as) of 5 years (Aula amanecer

and Aula arco iris), the sample is equal to the study population.

For the data collection, observation was used as an observation
technique, as instruments were applied an observation of aggressive behavior
and a tab of observation of significant learning, using the Likert scale. For
viability it was determined using the Cronbach Alpha method, with a high level

of reliability.

The statistical treatment was performed through the application of the
frequency distribution table, the bar chart, and their respective interpretation.
For the validation the Spearman rho statistic rs = -0.585, with a p_value = 0.000
<0.05, shows a moderate negative and statistically inverse relation, we
conclude that there is an inverse relation between aggressive behavior and

significant learning of Children of 5 years.

Keywords: Aggressive behavior, meaningful learning.
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INTRODUCCION

Actualmente, la agresividad es un tema que estd de moda,
especialmente la agresividad infantil. Los individuos que destacan por su
hostilidad suelen poseer un historial de conductas agresivas que se remonta a
edades tan tempranas como las del periodo preescolar.

El ser humano estd expuesto a aprendizajes que pueden afectarlo
positiva 0 negativamente durante toda la vida. En el caso de las conductas
agresivas, se consideran negativas para la integridad humana y para la
sociedad en general, por lo cual se hace necesaria la atencion temprana de
dicho flagelo para detener oportunamente los dafios que desde él se
desencadenan. Es la institucion educativa el primer centro donde se alberga el
individuo desde la nifiez, convirtiéndose en el principal espacio de intervencion
para reducir los comportamientos agresivos con que los nifios llegan a las

estas instituciones educativas.

El modelo de aprendizaje significativo propuesto por el Dr. David
Ausubel y sus seguidores, nos ensefia que el aprendizaje no es una repeticion
mecanica, muy por el contario es el resultado de la participacion creativa y la
puesta en escena de todas las destrezas y habilidades que el estudiante
demuestra, para construir sus propios conceptos. El constructivismo expone
gue la base del aprendizaje es relacionar los contenidos nuevos con contenidos
previos que el estudiante posea, para poder relacionarlos y cimentarlos dentro
de sus esquemas conceptuales. Todas estas destrezas deben ser fortalecidas

en la dindmica de clase.
El presente estudio ha sido estructurado en tres capitulos:

En el primer capitulo PLANTEAMIENTO METODOLOGICO, se
desarrolla la descripcion de la realidad problematica, delimitacion de la



investigacién, problemas de investigacion, objetivos de la investigacion,
hipétesis de la investigacion, disefio de la investigacion, poblacién y muestra de
la investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, y justificacion

e importancia de la investigacion.

En el segundo capitulo MARCO TEORICO, abarca los antecedentes de

la investigacion, bases tedricas, y definicion de términos basicos.

En el tercer capitulo ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS, se elabora las tablas y graficos de los resultados de la

aplicacion de los instrumentos.

Finalmente se presenta las conclusiones, recomendaciones, fuentes de

informacion y anexos, de acuerdo a las normas de redaccion APA.



1.1.

CAPITULO |

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

En la sociedad actual, la agresion es una de las alteraciones de la
conducta que causa mayor preocupacion debido a su control y manejo,
sobre todo porque son los jovenes y nifios quienes reportan altos indices
de agresividad. Las investigaciones en torno a este tema, hasta hace
poco, se centraban en el estudio de adultos y adolescentes; sin
embargo, una minoria de estudios longitudinales realizados en paises
como Estados Unidos, Canada y Nueva Zelanda en las décadas del
ochenta y noventa, que usaron muestras de nifios en edad escolar,
demostraron que en la mayoria de los casos la frecuencia de agresion
fisica disminuye con el ingreso a la escuela y hasta concluir la educacion

secundaria

En la actualidad, son frecuentes los actos de violencia en la
sociedad mundial, que pueden ser apreciados en diversos escenarios en
los que se desenvuelven los seres humanos. En ese sentido, segun el

informe sobre el estado de la infancia en el mundo de la United Nations
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International Children’s Emergency Fund (UNICEF), sefala que la
violencia esté presente sobre todo en los paises en vias de desarrollo,
guienes alcanzan indices de hasta 62%, frente a paises industrializados
guienes presentan menores porcentajes de violencia llegando a un 52%.
(UNICEF, 2010: p. 40)

Las experiencias que se dan en los diversos escenarios de las
relaciones entre los nifilos manipulan su mente y construyen sus habitos
y creencias, y es a partir de ellas, que se elabora la personalidad y la
autoestima; sin embargo, en muchas ocasiones las vivencias en el aula
se convierten para muchos nifios en experiencias atemorizantes que,
lejos de desarrollar el sentido de pertenencia y el placer por el estudio,
desencadenan en verdaderos atropellos que lesionan severamente el

amor propio al ser victimas de sus propios comparieros en el aula.

El Perd no se encuentra exento de esta realidad, en la actualidad
el estado de violencia alcanza niveles preocupantes, focalizandose en
zonas urbanas méas que en areas rurales. Actualmente, el informe
elaborado por Castillo y Medina (2012), sobre la situacion de conflicto y
violencia en el Perd, encontr6 que la tasa de homicidios dolosos
representa el 10.4% respecto de cada 100,000 habitantes; por otro lado,
la violencia familiar reportd el 89% de casos por violencia fisica y/o
psicoldgica. En cuanto a la violencia juvenil, en Lima existen mas de 400
pandillas que se encuentran integradas por mas de 13,000 adolescentes
y joévenes de 12 a 23 afios, quienes son responsables directos de al

menos 15 muertes y 24 heridos cada afio.

Por ello, un nifio por si mismo no es capaz de valorar las
consecuencias de su manera de actuar, y somos los docentes y padres,
a los que corresponde el papel para ayudar a cambiar la actitud agresiva
por otra mas positiva y asertiva.

12



1.2.

En la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de
Jesus Maria, en el aula de 5 afios, se puede observar algunos nifios
agresivos que les pegan a sus compaferos, juegan de manera agresiva
y se burlan de sus mismos comparfieros, se muerden, hacen sus
berrinches y hasta arafian a sus propios amigos y reaccionan gritando,
contestando hasta el punto que algunos se ponen a llorar.

De otro lado, los padres de los nifios no comparten tiempo con
sus hijos, ya que la mayoria trabaja en oficinas, o tiene un negocio;
existen familias disfuncionales que perjudican la conducta y la
autoestima de los nifios; ya que carecen de apoyo moral, emocional
pasan mayor parte de su tiempo con los abuelos u otros familiares. Asi
mismo, la institucion educativa no realiza charlas o escuelas para padres
gue les permita mejorar en el desarrollo integral del nifio y obtener

resultado optimos.

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION
1.2.1. DELIMITACION SOCIAL
El grupo social objeto de estudio son los nifios de 5 afos de la

Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de Jesus Maria.

1.2.2. DELIMITACION TEMPORAL
El estudio se realiz6 en los meses comprendidos de marzo a
diciembre del 2016.

1.2.3. DELIMITACION ESPACIAL

La investigacion ha sido efectuada en la Institucion Educativa
“Little Leaders Pre-School”, ubicado en la Av. Garzén 1045, distrito de
Jesus Maria, provincia de Lima, Region Lima, perteneciente a la UGEL

03, la directora es la Mg. Roxana Buendia Vila.

13



1.3.

1.4.

PROBLEMAS DE INVESTIGACION

1.3.1. PROBLEMA GENERAL

¢Cudl es la relacibn que existe entre la conducta agresiva con el
aprendizaje significativo de los nifios de 5 afios de la Institucion

Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de JesuUs Maria, afio 20167?

1.3.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

Problema especifico 1:

¢,Cual es la relacibn que existe entre la conducta agresiva en su
dimensién dafios materiales con el aprendizaje significativo de los nifios
de 5 afos de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito

de Jesus Maria?

Problema especifico 2:

¢,Cudl es la relacion que existe entre la conducta agresiva en su
dimension manifestaciones fisicas con el aprendizaje significativo de los
nifios de 5 afios de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”,

distrito de Jesus Maria?

Problema especifico 3:

¢,Cudl es la relacion que existe entre la conducta agresiva en su
dimensién manifestaciones verbales con el aprendizaje significativo de
los nifilos de 5 afios de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-

School”, distrito de Jesus Maria?

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.4.1. OBJETIVO GENERAL

Establecer la relacion entre la conducta agresiva con el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de la Institucion Educativa “Little

Leaders Pre-School”, distrito de Jesus Maria, afio 2016.
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1.5.

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Objetivo especifico 1:

Establecer la relacion entre la conducta agresiva en su dimension dafios
materiales con el aprendizaje significativo de los nifios de 5 afios de la

Institucién Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de Jesus Maria.

Objetivo especifico 2:

Establecer la relacion entre la conducta agresiva en su dimension
manifestaciones fisicas con el aprendizaje significativo de los nifios de 5
afos de la Institucién Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de

Jesus Maria.

Objetivo especifico 3:

Establecer la relacion entre la conducta agresiva en su dimension
manifestaciones verbales con el aprendizaje significativo de los nifios de
5 afos de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de

Jesus Maria.

HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

1.5.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe relacion inversa entre la conducta agresiva y el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de la Institucion Educativa “Little
Leaders Pre-School”, distrito de Jesus Maria, afio 2016.

1.5.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

Hipotesis especifica 1:

Existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su dimension
dafios materiales con el aprendizaje significativo de los nifios de 5 afios
de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de Jesus

Maria.
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Hipotesis especifica 2:

Existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su dimension
manifestaciones fisicas con el aprendizaje significativo de los nifios de 5
afios de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de

Jesus Maria.

Hipotesis especifica 3:

Existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su dimension
manifestaciones verbales con el aprendizaje significativo de los nifios de
5 afios de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de

Jesus Maria.
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1.5.3. IDENTIFICACION Y CLASIFICACION DE VARIABLES E INDICADORES

Tabla 1. Matriz de Operacionalizacion de las Variables

DEFINICION . . .
VARIABLE CONCEPTUAL DIMENSION INDICADORES ITEMS ESCALA DE MEDICION
N ' - Dafiar objetos 1
Dafios materiales | _ Dafiar mobiliario 2
- Quitar utiles sin permiso 3
- Lanzar objetos 4 ORDINAL
- Pegar a otros 5
Es el resultado de una Jalar el pel 6
elaboracién afectivo- | Manifestaciones | - ~&ar €l peio Valoracion: Likert
cognitiva de la fisicas - Patear a otro 7
Variable S't;‘r?‘;Loer;Odg:‘fceegjtsa” - Pellizear 8 Silo hace............ (3)
Relacional 1 (X): : : - Empujar 9
elacional 1 (X) intencionales de o 0 A veces lo hace... (2)
Conduct atribucioén de - Jalar a otro No lo hace........... (1)
ohducta significados y de - Comentarios negativos 11,12,13,16
Agresiva C
anticipacion de Niveles:
consecuencias, capaz ] 141517 Iveles:
. - Reirse de otros 149
de activar conductas y 18.19 Alto 62- 78
sentimientos de ira. Manifestaciones Medio 44 - 61
verbales - Imitar conductas agresivas 20,2326 | Bao 26-43
- Amenazar 21,22,24,25

17



Variable
Relacional 2 (Y):

Aprendizaje
significativo

Es un proceso en el
que la persona recoge
la informacion, la
selecciona, organiza y
establece relaciones
con el conocimiento
que ya tenia
previamente.

Experiencias Experiencias 1,2
previas Conocimientos previos 3 4,
Nuevos Nuevas experiencias 5,6
conocimientos Nuevos conocimientos 7.8
Relacion entre

nuevos y Integracion 9,10
antiguos Nuevo sistema de integracion 11, 12

conocimientos

ORDINAL

Escala de Likert:

Niveles:

Alto 29 - 36
Medio 21-28
Bajo 12-20

Fuente: Elaboracién propia
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1.6.

DISENO DE LA INVESTIGACION
El disefio del presente estudio es no experimental de corte

transversal, porque no se manipulan las variables de estudio.

Segun los autores Hernandez, Fernandez y Baptista (2014),
describen este disefio como “aquellos estudios que se realizan sin la
manipulacion deliberada de variables y en los que sélo se observan los
fendbmenos en su ambiente natural para después analizarlos. Este

disefio se realiza sin manipular las variables”. (p. 228).

Los mismos autores, sostienen que los estudios transversales son
los que se encargan de recolectar datos en un momento Unico, describe
variables en ese mismo momento o en un momento dado. Se clasifican

en: exploratorios, descriptivos y correlacionales o causales.

Presenta el siguiente esquema:

Vi
M ‘ r
V,
Donde:
M . Muestra
V1 . Conducta agresiva
\ : Aprendizaje significativo
r . RelacionentrelaV, y V;

1.6.1. TIPO DE INVESTIGACION
La investigacion es de tipo basica, tiene como finalidad ampliar y

profundizar en el conocimiento de la realidad. Busca el conocimiento, por
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el conocimiento mismo, sin detenerse a pensar en sus posibles

aplicaciones.

El enfoque de la presente investigacion es cuantitativo; se basa
en un tipo de pensamiento deductivo, que va desde lo general a lo
particular, utilizando la recoleccién y analisis de datos para contestar
preguntas de investigacion y probar hipotesis establecidas previamente.
Ademas, confia en la medicién numérica, el conteo y frecuentemente en
el uso de estadisticas para establecer con exactitud, patrones de

comportamiento en una poblacion.

1.6.2. NIVEL DE INVESTIGACION

El estudio es de nivel descriptivo correlacional.

Descriptivo: Los estudios descriptivos miden, evallan o recolectan
datos sobre diversos aspectos, dimensiones o componentes del
fendmeno a investigar. Esto con el fin de recolectar toda la informacion

gue obtengamos para poder llegar al resultado de la investigacion.

Correlacional: Describen relaciones entre dos o0 mas categorias,
conceptos o Vvariables en un momento determinado. A veces,
Gnicamente en términos correlacionales, otras en funcién de la relacion

causa-efecto (causales).

1.6.3 METODO
El método utilizado en la investigacion es el hipotético deductivo;
este método es el procedimiento o camino que sigue el investigador para

hacer de su actividad una practica cientifica.
El método hipotético-deductivo tiene varios pasos esenciales:

observacion del fendbmeno a estudiar, creacién de una hipétesis para

explicar dicho fenomeno, deduccion de consecuencias 0 proposiciones
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1.7.

mas elementales que la propia hipétesis, y verificacion o comprobacién
de la verdad de los enunciados deducidos comparandolos con la

experiencia.

POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION
1.7.1. POBLACION

Carrasco (2009), sefala que es “el conjunto de todos los
elementos (unidades de analisis) que pertenecen al ambito espacial

donde se desarrolla el trabajo de investigacion” (p. 236).

La poblaciéon de estudio estuvo constituida por 35 nifios(as) de 5
anos del nivel inicial de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-
School”, distrito de JesUs Maria, afilo 2016. Tal como se describe a

continuacion:

Tabla 2. Distribucion de la poblacion

5 afios Cantidad % Poblacion
Aula amanecer 17 48,6
Aula arco iris 18 51,4

Total 35 100

Fuente: |.E. “Little Leaders Pre-School”, Jesls Maria, aflo 2016

1.7.2. MUESTRA
Hernandez citado en Castro (2010), expresa que "si la poblacién

es menor a cincuenta (50) individuos, la poblacién es igual a la muestra”
(p. 69).

La muestra es igual a la poblacion de estudio, debido a que la

poblacion no es significativa, es decir 35 nifios(as) de 5 afios del nivel

inicial.
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1.8.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA RECOLECCION DE DATOS
1.8.1. TECNICAS
En el presente estudio, se ha utilizado como técnica la

observacion.

Observacion.-
Es un procedimiento de recoleccion de datos e informacion que consiste
en utilizar los sentidos para observar hechos y realidades sociales

presentes y a la gente donde desarrolla normalmente sus actividades.

1.8.2. INSTRUMENTOS

El instrumento utilizado es la ficha de observacion.

Ficha de observacion.-

Las fichas de observacion son instrumentos de la investigacion de
campo. Se usan cuando el investigador debe registrar datos que aportan
otras fuentes como son personas, grupos sociales o lugares donde se

presenta la problematica.

Ficha de observacion de conducta agresiva: Dirigido a los nifios(as)
de 5 afos del nivel inicial, se formularon 26 items de preguntas cerradas,
aplicando la escala de Likert, en un tiempo aproximado de 15 a 20

minutos, la evaluadora ha sido la docente del aula.

FICHA TECNICA

Técnica: Observacion

Instrumento: Ficha de observacién de conducta agresiva

Autor: Miroska Villavicencio (Venezuela, 2009)

Modificado por: Sanchez y Pirela (Lima 2009)

Validez: Sometido a tres (3) expertos en el area para garantizar que el
instrumento midiera los aspectos relacionados con la variable de estudio

y la pertinencia de los items con los objetivos e indicadores.
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Confiabilidad: Alfa de Cronbach, indicando que existe un nivel alto de
confiabilidad.

Dimensiones:

Dafios materiales: Se formularon 2 preguntas (1, 2).

Manifestaciones Fisicas: Se formularon 8 preguntas (3, 4, 5, 6, 7, 8, 9,
10).

Manifestaciones Verbales: Se formularon 16 preguntas (11, 12, 13, 14,
15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26).

Valoracion: Escala de Likert

Silo hace........... .. (3)

A veces lo Hace..... (2)

No lo hace............. (1)
Niveles:

Alto 62- 78

Medio 44 - 61

Bajo 26 — 43

Ficha de observacion de aprendizaje significativo: Dirigido a los
nifios(as) de 5 afos del nivel inicial, se formularon 12 items para ser
contestadas en un tiempo aproximado de 10 a 15 minutos, la evaluadora

fue la docente de aula.

FICHA TECNICA

Técnica: Observacion

Instrumento: Ficha de observacion de aprendizaje significativo

Autor: Guisella Cervantes Gémez Foster (Lima: Universidad Particular
San Martin de Porres)

Afo: 2013

Validez: Sometido a juicio de expertos por tres especialistas.
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1.9.

Confiabilidad: Alfa de Cronbach = 0,769 (Alta confiabilidad)

Ambito: Nifios de 3 a 8 afios de edad.

Forma de Administracion: Individual

Dimensiones: Experiencias Yy conocimientos previos, nuevos

conocimientos, y relacion entre antiguos y nuevos conocimientos.

Dimensiones:

Experiencias previas: Se formulan 4 preguntas (items 1, 2, 3, 4)

Nuevos conocimientos: Se formulan 4 preguntas (items 5, 6, 7, 8)
Relacién entre nuevos y antiguos conocimientos: Se formulan 4
preguntas (items 9, 10, 11, 12)

Calificacion:

Aveces............... (2)
Siempre............ . (3)

Niveles:
Alto 29 - 36
Medio 21-28
Bajo 12-20

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION
1.9.1. JUSTIFICACION TEORICA

Desde el punto de vista teorico, la investigacion se justifica porque
permite reconocer que es necesario tomar en cuenta la problematica
conducta agresiva y su relacion con el aprendizaje significativo, ya que la
conducta agresiva es un problema social que se presenta en cualquier
etapa del desarrollo humano, ya que la agresion tiene un papel
importante en la interaccion de todo ser humano, por esto existe una
gran diversidad de estudios e investigaciones que centran su atencion

en establecer alguna explicacion.
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La investigacion ha permitido confrontar teorias de diferentes
autores tales como: Teoria del Aprendizaje Social de Albert Bandura
para la variable 1: conducta agresiva y la teoria del Aprendizaje
Significativo  de David Ausubel para la variable 2: aprendizaje

significativo.

1.9.2. JUSTIFICACION PRACTICA

Desde el punto de vista practico, la investigacion se justifica
porque puede ser utilizada con fines correctivos, que permita modificar
las actitudes disciplinarias por parte de los docentes que influyen en el

desarrollo del nifio.

Por ello, es importante contribuir sugiriendo a las autoridades
educativas la elaboracion de estrategias educativas orientadas a mejorar
la conducta agresiva y mejorar la el aprendizaje significativo de los

nifos.

1.9.3. JUSTIFICACION SOCIAL

Desde el punto de vista social, la investigacion se justifica porque
es importante concientizar a los padres de familia, docentes, comunidad
y agentes escolares, sobre la importancia del comportamiento, el cual,
se va estableciendo en el nifilo a lo largo de su desarrollo integral y
beneficia su desarrollo afectivo.

Cabe destacar, que los agentes socializadores como la familia,
sociedad y amigos juegan un rol importante, para que propicien
ambientes saludables en el nifio, optimizando las competencias
parentales y fortaleciendo el vinculo afectivo parental para mejorar la

autoestima del nifio y asi poder mejorar su conducta.
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1.9.4. JUSTIFICACION LEGAL

La investigacion se baso en los siguientes documentos legales:

Constitucion Politica del Pera

Capitulo II: De los derechos sociales y econémicos

Articulo 13°.- La educacién tiene como finalidad el desarrollo integral
de la persona humana. El Estado reconoce y garantiza la libertad de
ensefianza. Los padres de familia tienen el deber de educar a sus
hijos y el derecho de escoger los centros de educacion y de participar
en el proceso educativo.

Ley General de Educacion N° 28044
Articulo 3°.- La educacién como derecho: La educacion es un derecho
fundamental de la persona y de la sociedad.

Ley N° 27337, Codigo de los Nifios y Adolescentes del Peru
Articulo VI.- Extensién del dmbito de aplicacion.- La obligacion de
atencion al nifio y al adolescente se extiende a la madre y a la familia

del mismo.

Articulo 8°.- A vivir en una familia.- El nifio y el adolescente tienen

derecho a vivir, crecer y desarrollarse en el seno de su familia.
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2.1.

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. ESTUDIOS PREVIOS

Conde y Leon (2015), desarrollaron el articulo titulado “La ludica
como estrategia para disminuir la agresividad en los nifios de preescolar
de la Institucion Educativa Las Acacias de Ibague”, Tolima. Tuvo como
objetivo implementar la Iddica como estrategia pedagdgica que
contribuya a disminuir la agresividad en los nifios del grado preescolar
de la Institucién Educativa Las Acacias. La investigacion ha sido no
experimental, descriptiva. La muestra estuvo conformada por los
estudiantes del grado preescolar de la institucion educativa. Se aplico
como instrumento un cuestionario. Resultados: Los causantes de la
agresividad que presentan sus hijos en diferentes situaciones (47%)
como imitacién a los programas de television que ven sus hijos a diario
sin ningun tipo de control; y el 29% de los padres son conscientes que
sus hijos permanecen solos, sin ningun tipo de acompafiamiento y que
esta puede ser una causa determinante en el comportamiento agresivo
de los nifios y nifias. Conclusiones: Es indispensable que los docentes

estén preparados y consientes de la responsabilidad que tiene con la
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educaciéon y formacion de los nifios, por tanto es necesario construir a

través de las practicas pedagdgicas estrategias innovadoras y creativas.

Morofio (2013), desarrollo el articulo titulado “Influencia del medio
familiar en niflos con conductas agresivas”, La Habana. Tuvo como
objetivo establecer la relacion entre los nifios en cuyas conductas
existen manifestaciones de agresividad, con las caracteristicas del
medio familiar donde se desarrolla. Se realiz6 un estudio descriptivo,
sobre la influencia del medio familiar en niflos de 9 a 11 afios, con
conductas agresivas, evaluados y diagnosticados en el Departamento de
Psicologia del Policlinico Dr. Tomas Romay; la muestra estuvo
conformada ademas, por los padres de estos nifios. Se utilizaron
diversas técnicas, para los nifios: Test gestatico visomotor Bender y para
los padres: Escala valorativa sobre la percepcion de los padres acerca
de las conductas agresivas de los nifios. Resultados: Reflejo un niumero
elevado de nifios que residian en viviendas con dificultades
constructivas. La relacién sexo/condiciones de vivienda no tenia una
asociacion estadisticamente significativa, con un p > 0,05. Existen
coincidencias entre los autores que plantean que las manifestaciones de
agresividad tienden a ser mas frecuente en nifios con condiciones
inadecuadas de vivienda. Se concluyé en que como caracteristicas del
medio familiar predominaron las familias disfuncionales incompletas, con
manifestaciones de agresividad, alcoholismo, mala integracion social y
familiar, rechazo hacia los hijos e irresponsabilidad en su cuidado y

atencion.

Gallego (2011), desarrollo el articulo titulado “La agresividad
infantil: una propuesta de intervencion y prevencion pedagdgica desde la
escuela”, Medellin. La investigacion presenta una revision de
investigaciones relacionadas con el tema de la agresividad infantil. El
enfoque metodoldgico utilizado fue cualitativo. Los resultados mas

significativos son: Los comportamientos agresivos manifiestos en la

28



infancia tienen su origen en la familia, pero se visibilizan en el escenario
escolar; los programas de Intervencion estan disefiados para trabajar
con nifios, familia y maestros; 3. Los programas de prevencion que
involucran la escuela buscan que los agentes educativos logren
competencias en cuanto a la aplicaciéon de la norma con miras a
mantener la disciplina. Se concluye que la familia, escuela y personas
significativas para los infantes, deben estar atentas a las diferentes
actitudes agresivas o violentas que se manifiestan a temprana edad,
porque éstos como referentes de autoridad y normatividad deben
intervenir la situacion a partir del dialogo, la reflexibn y la
retroalimentacion que se les hace respecto a las conductas que

manifiestan.

2.1.2. TESIS NACIONALES

Gutiérrez (2012), desarrollo la tesis titulada “Estilos de relacion
madre - hijo y conducta agresiva en niflos de 2 afos del distrito del
Callao”, Lima. Tuvo como objetivo analizar la relacion que existe entre
los estilos de relacion madre nifio y la conducta agresiva de los nifios de
2 afios del distrito del Callao. La investigacion ha sido un estudio no
experimental de tipo descriptivo correlacional. La muestra estuvo
constituida por 30 madres y sus hijos de 2 afios; como instrumentos se
utilizaron la escala de la relacion madre — nifio de Roth y el registro de
conductas agresivas de Masias adaptada a la edad de los nifios de la
muestra. Los resultados mas importantes sefialan que la mayoria de las
madres alcanzaron niveles altos en aceptacion y sobreproteccion y
niveles mas bajos en sobre indulgencia y rechazo; también, que la
tercera parte de los nifilos de la muestra manifesté nivel alto de
conductas agresivas. El estudio concluyd que no existe relacion entre las

actitudes maternas y la conducta agresiva de los nifios.

Loza (2010), desarrollo la tesis titulada “Creencias docentes sobre

conductas agresivas de los nifios en la institucion educativa de
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educacién inicial”, Lima. Tuvo como objetivo explorar las creencias de
las participantes, docentes y auxiliares de educacién, acerca de las
conductas agresivas que presentan los nifios en la etapa infantil. La
investigacion se desarrolla dentro del estudio cualitativo. La muestra
estuvo conformada por 10 docentes y 8 auxiliares de educacion inicial
Se aplic6 como instrumento una guia de entrevista con preguntas para
explorar las creencias en cuatro areas, concepcion de agresividad,
causas de la agresividad, los efectos que tienen los comportamientos
agresivos en el aula y en los mismos nifos. Resultados: Las
participantes principalmente tienen dificultades para definir el concepto
de agresividad y creen que estas conductas se originan en casa, en el
ambiente familiar y son los padres quienes deben buscar las soluciones
acudiendo a un especialista que los oriente. Conclusiones: La realizaciéon
de un trabajo con los docentes creando espacios de reflexion para
intercambiar ideas, experiencias, asi como en lo referido al conocimiento
de la agresividad. Asimismo sensibilizar a los docentes sobre su

responsabilidad en la formacion de los nifios en edad preescolar.

2.1.3. TESIS INTERNACIONALES

Otélora, Tovar y Martinez (2015), desarrollaron la tesis titulada
“Aprendizaje significativo y atencion en nifios y nifias del grado primero
del Colegio Rodrigo Lara Bonilla”, Bogota: Fundacién Universitaria Los
Libertadores. Se tuvo como objetivo Determinar los aportes del
aprendizaje significativo en la atencion en nifios y nifias del primero A.
La muestra estuvo conformada por 12 nifios. Se trabajo con Diarios de
campo en la que se plasma el conocimiento que se extrae de la realidad
de estudio. Resultados: Las causas de la baja atencion del grado
primero A, ya que el 22% de los nifios y nifias tienen problemas
familiares y disfuncion familiar, por otro lado el 17% de los nifios y nifias,
presentan necesidades educativas especiales. Conclusiones: Se
encontraron distintas dificultades tales como atencién dispersa,

indisciplina, falta de sentido de pertenencia, dificultades en el
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aprendizaje, se distraen con mucha facilidad, algunos nifios y nifias
dejan a un lado las actividades que realizan, no hacen correctamente las
actividades establecidas por la maestra, no acatan las instrucciones de

la docente y distraen a todos sus comparieros.

Suarez y Zapata (2016), desarrollaron la tesis titulada “Factores
psicosociales que influyen en las conductas agresivas de nifios y nifias
en edad de tres afos del colegio Comfama de Barrio Manrique 2013”,
Medellin. Tuvo como objetivo identificar qué factores sicosociales
influyen en las conductas agresivas de los nifios y nifias de edad entre
tres y cuatro afos. El estudio es no experimental, de tipo descriptivo. La
muestra estuvo conformada por 30 nifios y niflas de preescolar. Se
aplicé para la recoleccion de datos la técnica de observacion, entrevista,
cuestionario. Resultados: El estatus de madre y/o de padre, reproduce la
imagen paterna de su hogar desde la orientacion en su nueva
generacion de hijos, los cuales adoptan conductas de carencias
paternales evidentes desde la socializacion con sus pares en la escuela.
Conclusiones: Los nifios y nifias de acuerdo a los factores socio
afectivos segun la edad, desde su nivel cognitivo, verbal,
comportamental, actitudinal y social, posibilitan una dualidad de

variables escolares, culturales y sociales.

Manrique (2012), desarroll6 la tesis titulada “Andlisis del
comportamiento agresivo y su influencia en el proceso de aprendizaje
significativo de los nifios y nifias del primer afio de educacion basica de
la unidad educativa cardenal de la torre durante el afio lectivo 2011-
2012”, Guayaquil. Tuvo como objetivo analizar el comportamiento
agresivo en el proceso de aprendizaje significativo de los nifios y nifias
del Primer Afio de Educacion Basica, de la Unidad Educativa Cardenal
de la Torre mediante la aplicacion de instrumentos de recoleccién de
informacion para mejorar su convivencia social. El estudio es de campo,

descriptiva - bibliografica, la muestra estuvo conformada por 30 nifios y
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13 docentes, se aplic6 una guia de observacién para nifios y una
encuesta para docentes. Resultados: El 90% de los encuestados a
veces lastima a sus compafieros y el 10% nunca lastima a sus
comparfieros. Conclusiones: La agresividad se produce en los nifios
como una forma de llamar la atencién, por ejercer liderazgo, caprichos,
desobediencia, rebeldia, observan modelos en su hogar que en la mayor
parte de ellos son disfuncionales, poca aplicacion de normas de

comportamiento, lo que produce mal comportamiento escolar y social.

Arroba (2012), en su tesis titulada “Ausencia de integracion
familiar y su incidencia en el aprendizaje significativo de las nifias y nifios
matriculados, en el séptimo afio de educacién general basica, de la
escuela particular mixta Mi Segundo Hogar”, Guayaquil. Se tuvo como
objetivo conocer las causas de la ausencia de integracién familiar para
determinar los efectos en el aprendizaje significativo de nifios y nifias. El
disefio de esta investigacion es de tipo modal mixta porque posee
cualidades cuali-cuantitativas, el paradigma que se toma como base
para desarrollar el presente trabajo de investigacion es de tipo
constructivista, de tipo explicativo. La muestra estuvo conformada por 30
padres de familia, 4 docentes y 15 estudiantes. Resultados: La poblaciéon
de maestros encuestados manifestd que ante el bajo rendimiento de los
estudiantes ellos buscaban conversar con los padres para comunicar
estas situaciones, muchas veces también involucraban al estudiante
para que fuera consciente de su situacion. A la mayoria de estudiantes
les cuesta mantener el nivel de concentracion durante las clases,
comparado con un porcentaje no desestimable que aseguraba que
siempre mantiene la concentracibn en clases. Conclusiones: La
separacion y la migracion son casuales directas de la desintegracion
familiar.  Un hogar desestabilizado y desintegrado afecta
emocionalmente a los nifios y nifas. Las consecuencias directas de un

hogar disfuncional son inestabilidad emocional y agresividad.
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2.2.

BASES TEORICAS

2.2.1. CONDUCTA AGRESIVA

2.2.1.1. TEORIA DEL APRENDIZAJE SOCIAL DE ALBERT BANDURA
El modelo del aprendizaje social de Bandura (1983), “propone los

mecanismos de aprendizaje vicario como via de aprendizaje de las

conductas agresivas” (p. 67). Mediante la imitacion y el modelado de las

figuras relevantes, el nifio aprende a comportarse en una u otra

direccion.

Esta teoria relaciona la agresividad con el aprendizaje y con el
modelo social, tiene como objetivo la explicacion de la conducta social
humana, y el aprendizaje. Bandura, sefiala dos caracteristicas sobre el
aprendizaje social que es: la atencion hacia la conducta social humana y
el énfasis en el aprendizaje. El contenido de la teoria se deriva desde el
punto de vista empirico, de los principios del aprendizaje, del

rendimiento y de la modificacién de la conducta.

Bandura reconoce la importancia del contexto social para la
personalidad y en sus trabajos clasicos sobre el modelado de la agresién
ha demostrado que es posible aprender la conducta agresiva a partir de
la simple observacion de modelos, sin la necesidad de ser reforzado por

comportarse agresivamente.

Bandura considera que para el aprendizaje observacional existen
cuatro elementos importantes, tales como:
- Atencidn: El nifio para aprender, presta atencidon a los rasgos mas
significativos de la conducta del modelo. El nifio que observa se
identifica con el modelo por las cualidades que mas le llamé la

atencion.

- Retencién: Es la capacidad que tiene el nifio para procesar

informacion de experiencias anteriores y capacidad para recordar
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cosas, conductas. Las acciones de los modelos provocan
directamente respuestas de imitacibn ya que son capaces de
reproducir estas respuestas aunque el modelo no esté presente

mucho después de que el nifio haya observado la conducta.

- Reproduccion: La practica hace que la conducta agresiva sea mas

uniforme y mas experta.

- Motivaciéon y reforzamiento: El nifio aprende a adoptar conductas
dependiendo de las consecuencias de estas, es decir, el nifio tendera
a reproducir conductas cuando las consecuencias sean valiosas, en
tanto que cuando las conductas de los modelos tengan efectos pocos

gratificantes tendran menor probabilidad de adoptarlas.

MODELAJE O IMITACION DE BANDURA

Modelaje es el término que ha remplazado a imitacion, ya que el
modelaje abarca una mayor amplitud de fendmenos, en este proceso
una persona (modelo) hace algo y otra observa su conducta, el
observador puede por lo tanto reproducir la conducta en detalles muy
concretos, es decir lo que mas le llamo la atencion. Bandura también
manifiesta que si un nifio imita a un modelo, ¢éste debe ser algo
viviente?, pues la respuesta es no, ya que pueden servir también las
representaciones graficas por ejemplo, ademas los nifios tienden a imitar

a modelos que consideran en cierto sentido semejante a ellos o ellas.

Bandura estudié procesos mediante los cuales los nifios aprenden
respuestas agresivas al observar modelos adultos, los nifios y nifias de
tres a cinco afos que asistian al Jardin de Nifios de la Universidad de
Stanford, miraron una pelicula en la cual adultos jugaban con una
variedad de juguetes, incluyendo un mufieco Bobo inflable, entonces las

personas que actuaban como modelos realizaban conductas agresivas
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distintivas que los nifios nunca antes lo habian visto para darles la

oportunidad de aprender nuevas respuestas.

Bandura (1983), sostuvo lo siguiente:
Primero que el modelo tumbé al mufieco Bobo sobre un
costado, se sent6 en él y le golped la nariz mientras decia,
“Pow, directo en la nariz, boom, boom”. ElI modelo
levantaba de nuevo al mufieco y lo aporreaba en la cabeza
con un mazo. Cada respuesta era acompafiada por la
verbalizacion “Sockeroo..., no te levantes”. Después de la
agresion con el mazo, el modelo pateaba al mufieco por el
cuarto, y esas respuestas se entremezclaban con el
comentario “vete volando”. Por dltimo, el modelo lanzaba
bolas de goma al mufieco Bobo, rematando cada golpe con
“bang”. Esta secuencia de conducta fisica y verbalmente

agresiva se repitio dos veces) (p. 72).

De acuerdo a lo antes mencionado, con la finalidad de probar el
modelado, todos los nifios que observaron la pelicula fueron llevados a
una sala de juegos similar a la que habian visto en el video. Los
observadores contaron el nUmero de respuestas agresivas que los nifios
imitaban de la filmacién viéndose mas agresion en los nifios que en las
nifas, ya que las nifias demostraban un comportamiento menos
agresivo. Por lo tanto se ha demostrado que la conducta agresiva de un

nifio es imitada por observacion de un modelo.

Segun Bandura (1983) refirio que “mediante la imitacion de
comportamientos agresivos observados por el nifio segun los modelos
demuestran actitudes agresivas o violentas. El los observa y los
reproduce en el aula de clase con los compafieros” (p. 79). El
aprendizaje observacional permite a los nifios adquirir rapidamente miles
de respuestas nuevas en varias situaciones, donde sus “modelos”

buscan su interés personal y no tratan de ensefarles nada. De hecho
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muchas de las conductas que observan, recuerdan e imitan, son

acciones realizadas por los modelos.

Bandura sostuvo que los niflos aprenden constantemente
conductas deseables e indeseables observando, y que por ello su
desarrollo avanza con tanta rapidez por vias muy diversas. Para
Bandura, la teoria del aprendizaje social es una critica al modelo
estimulo — respuesta, prototipico del conductismo radical, en el que se
propone una nocidon del comportamiento humano demasiado

mecanicista como para poder perdurar en la explicacion de la conducta.

En referencia, esta teoria supone un cambio de perspectiva con
respecto a dicho modelo en donde el aprendizaje y la conducta son
considerados como el resultado de situaciones de refuerzos

provenientes del medio en el cual se desenvuelve en nifio.

2.2.1.2. DEFINICIONES DE AGRESION
Segun Myers (2008), la agresiébn es “como una forma de
comportamiento fisico o verbal que tiene la intenciébn de lesionar a

alguien” (p. 41).

Bandura citado en Martinez (2012), nos dice que el término
agresion, “es una etiqueta social que aplicamos a actos muy diversos, y
el hecho de que apliqguemos dicha etiqueta o no a un determinado acto;
depende del significado que otorguemos al mismo, lo que a su vez
depende de multiples factores, creencias, valores, prejuicios individuales
y sobre todo sociales” (p. 74).

La agresion es cualquier tipo de conducta que pretende causar
dolor o dafar de algiin modo a otro organismo, ofender a alguien, ya sea
mediante insultos o comentarios hirientes o bien fisicamente o a través

de golpes, violaciones o lesiones.
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2.2.1.3. DEFINICIONES DE CONDUCTA AGRESIVA
Serrano (2012), manifiesta que las conductas agresivas son:
Un modo de actuar de una persona que reflejan su
incomodidad, su insatisfaccion, y muchos otros
sentimientos que en su mayoria son mal canalizados o mal
aprendidos, ya que las reacciones ante lo que no les gusta,
la mayoria de las ocasiones son desproporcionadas con

respecto al problema original” (p. 53)

Para Cerezo (2009), el comportamiento agresivo aparece como
“resultado de una elaboracion afectivo-cognitiva de la situacion, donde
estan en juego procesos intencionales de atribucion de significados y de
anticipacibn de consecuencias, capaz de activar conductas vy

sentimientos de ira” (p. 125).

Huesmann (2005), define el término conducta agresiva como “un
acto que tiende a lesionar o molestar a otra persona, y que podria ser de
tipo fisico o no” (p. 29).

En otras palabras, la conducta agresiva es la forma de expresion
de pensamientos, emociones u opciones, con el fin de defender las

propias necesidades o derechos.

2.2.1.4. CARACTERISTICAS DE LOS NINOS AGRESIVOS
De acuerdo con Cerezo (2009), las caracteristicas mas
importantes y esenciales son las siguientes:
- El nifio agresivo se enoja facilmente por causas insignificantes.
- Es despreocupado en su persona.
- Sus modales son mas toscos.
- Al estar en clase o en cualquier otro grupo social, se muestra

demasiado inquieto

37



- Constantemente pelea con cualquier persona, que le cause una
situacion insatisfecha, manifestandolo con golpes

- Agrede verbalmente a cualquier compafiero

- Porlo regular le complace romper cualquier objeto que se presente
ante una situacion

- No cuida los trabajos que realiza

- Por consecuencia no hace caso cuando se le llama

- [Es egoista con sus cosas envidia algunas cosas u objetos de

cualquier persona (p. 25).

Los arrebatos de agresividad son un rasgo normal en la infancia,
pero algunos estudiantes se convierten en un problema por la
persistencia de su agresividad y su incapacidad para dominar su mal
genio. Los estudiantes agresivos hacen sufrir a sus padres, maestros y a
otros compafieros. La mayoria de los estudiantes agresivos son
frustrados, que acaban dafidndose a si mismos, pues aun se frustran

mas cuando los demas estudiantes los rechazan.

La agresividad es una manifestacion en el nifio, en el cual
proyecta sus inquietudes y necesidades reprimidos, el nifio que es
agresivo, regularmente refleja lo que €l vive en su casa con sus padres
o familiares cercanos, lo es porque lo ve en la television, uno de los
medios de comunicacién que mas proyecta en nuestra vida cotidiana. Al
vivir un ambiente de agresividad, él nifio lo proyecta con sus amigos en
la escuela, en todo momento pelea y molesta a sus compafieros, aunque
se le expliqgue que esta mal, lo sigue haciendo sin tomar en cuenta el

punto de vista de los demas.

Cuando un estudiante es rechazado y sufre repetidos fracasos en
sus relaciones sociales, crece con la conviccion de que el mundo es
hostil y esta contra él aunque esto no le impide que se auto-valore

positivamente, sin embargo para orientar su necesidad de relaciones
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sociales y manejar positivamente su autoestima busca el apoyo social de
aquellos con los que se siente respaldado, que son los que comparten
con él sus estatus de rechazados, creandose asi pequefios grupos
desestabilizadores dentro del grupo. Tampoco se debe olvidar la
influencia que tienen los factores de personalidad en el desarrollo
de la agresividad, puesto que el nifilo agresor suele mostrar una
tendencia al riesgo y al peligro, posee una alta extraversion que se
traduce en el gusto por los contactos sociales, aunque en ellos
habitualmente tiende a ser agresivo, se enfada facilmente y sus

sentimientos son variables.

Un estudiante agresivo manifiesta profunda carencia en su
formacion afectiva (en sus emociones, sensaciones y sentimientos), lo
cual repercute directamente en su auto-concepto como persona
generando una baja autoestima. En consecuencia la agresion se
aprende de la cultura, del grupo al que pertenece y por lo cual se ve
influenciado negativamente, por eso manifiesta dificultades para
socializarse, ya que en sus interacciones con otros seres, no respeta las
normas para convivir sana y pacificamente en las diferentes actividades

gue realiza.

Para evitar la conducta agresiva de los estudiantes el aprendizaje
se realiza basicamente a través de dos procesos:
1. Elrefuerzo directo, por el cual algunos nifios actian agresivamente y
son recompensados.
2. El modelado social, por el cual el nifio adquiere una nueva conducta
a través de la observacion del comportamiento de otras personas de

Su entorno.
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2.2.1.5. DIMENSIONES DE CONDUCTA AGRESIVA
Montiel (2012), sostiene que “se destacan manifestaciones
verbales, fisicas y que producen dafios materiales las cuales
caracterizan las conductas agresivas” (p. 27).
a. Manifestaciones verbales
Montiel (2012) sostuvo que las malas palabras “son parte de las
manifestaciones verbales, una agresion que se aprende por el
proceso de aprendizaje social” (p. 28). Otras posiciones, ven en las
malas palabras como un impulso aprendido en una historia de

necesidades tempranas no cubiertas, frustradas.

Las cosas mas evidentes dentro de las conductas agresivas es la
manifestacion verbal inadecuada del estudiante como mecanismo
para demostrar su caracter, su oposicién ante lo que le manden, su
disgusto e inconformidad, expresandose a través del lenguaje y de

los gestos.

Cabe destacar, en este estudio que la presencia de manifestaciones
verbales estan caracterizadas por comentarios negativos, sugerir
castigos de otros, acusar, reirse de otros, burlarse, sobrenombres,
groserias, insultos, imitar conductas agresivas, amenazar a través de
lenguaje corporal, halagar comportamientos agresivos de otros,

descalificar a companieros, incentivar comportamientos agresivos.

b. Manifestaciones fisicas
Montiel (2012), plantea que las manifestaciones fisicas, “se refieren
al contacto cuerpo a cuerpo, al cdmo un nifio enfrenta una situacion,
como se relaciona con otras personas y cOmo se comportan en sus

relaciones sociales” (p. 29).

Un nifio puede manifestar su agresividad golpeando o insultando a

otro (agresividad directa); ademas existe una agresividad indirecta o
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contenida, que se manifiesta cuando el nifio grita, hace muecas o
murmura su frustracion. Por ello, los nifios necesitan ser guiados y
aprender alternativas adecuadas de expresar su enojo, sin hacer
dafio a los demas ni a si mismo, de lo contrario se tendra un nifio con
problemas en sus relaciones sociales, incapaces de cumplir normas y
probablemente con una autoestima muy fragil por ser rechazado por

sus compairieros e inclusive por sus propios familiares.

Es importante tomar en cuenta, que las manifestaciones fisicas estan
caracterizadas por: Quitar utiles sin permiso, lanzar objetos, pegar a

otros, halar pelo, patear a otro, pellizcar, empuijar, jalar a otro.

c. Manifestaciones que producen dafios materiales

Se caracteriza cuando el nifio dafia los Utiles y mobiliario del aula.

2.2.1.6. EL CONFLICTO EN EL AULA
El conflicto es una situacién en la que dos o mas instancias se

perciben como incompatibles o son catalogadas como tal por un
observador. Los conflictos entre los alumnos pueden catalogarse en dos
grupos:
a. Los conflictos personales son:

- La ansiedad.

- Conducta para llamar la atencion.

- Inestabilidad emocional.

- Exceso de impulso competitivo.

- Autoconcepto desfavorable.

- Negativismo.

- Hiperactividad.

- Aislamiento.

- Desobediencia habitual.

- Problemas motivacionales.
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b. Los conflictos intrapersonales son:
- Conducta interruptora.
- Agresion fisica.
- Agresion verbal.
- Conocimiento deficiente de las relaciones causa-efecto.
- Conducta pasivo sugestionable.
- Inmadurez social.

- Relaciones interpersonales ineficientes.

2.2.1.7.COMO ABORDAR LAS CONDUCTAS CONFLICTIVAS EN
EDUCACION INFANTIL

Morales (2009), afirma que el rol del docente a la hora de abordar

los conflictos que se dan entre iguales tendra que tener en cuenta los

siguientes criterios:

a. Concrecion de conflictos
Por medio de la Observacion Directa, la docente concretara donde
se provocan los conflictos, que motivos los desencadenan, quienes

los provocan para asi comprobar la gravedad de los hechos.

b. Se establecerdn normas y limites

En un primer momento el docente dialogara con los alumnos en la
Asamblea sobre los conflictos que estan surgiendo, planteara el
problema como un hecho triste que no gusta a nadie y que provoca
malestar. El docente les pedir4 a los alumnos su opinién sobre lo
gue esta sucediendo y les preguntara que se puede hacer.

El alumnado ira formulando que es lo que se puede y no se puede
hacer, el docente tomara nota y se expondra en clase por medio de

dibujos.
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C.

Educacion en valores positivos

Se trabajara la afirmacién personal, la valoracion positiva del otro, la

empatia, la colaboracion, etc. El docente en el aula trabajara el

desarrollo personal y la potenciacion de habilidades sociales por

medio de:

Dramatizaciones con titeres.

Resolviendo conflictos, aprovechando todas las ocasiones en que
estos se produzcan.

Por medio de canciones.

A través de juegos.

Por medio de cuentos que trabajen valores.

A través de actividades cooperativas, mezclando frecuentemente

los grupos (rotacion).

Medidas preventivas

Se establecen una serie de medidas preventivas, es decir, nos

adelantaremos a los conflictos que puedan surgir:

El docente tendra en cuenta los modelos que puedan estar
aprendiendo en su medio social y familiar para adelantarse a los
posibles conflictos que puedan desencadenarse.

El docente estara pendiente de aquellas situaciones que provocan
conflictos, por ejemplo no se agrupara a un namero elevado de
nifios en un determinado rincén para jugar.

Se recordaran las normas en la Asamblea de clase, es decir, a
primera hora y también se recordaran algunos comportamientos
al salir al recreo.

Se recordara al alumnado que debe avisar al docente de
cualquier problema que surja, tanto en el recreo como en el aula.
El docente aconsejard antes de salir al patio que practiquen
juegos que ya previamente habian desarrollado en clase, y que

desarrollen habilidades sociales.
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e. Actuacion ante el conflicto

La actuacion ha de darse por parte del docente de forma inmediata.
En primer lugar se separara a los nifilos implicados, se tranquilizaran
y escuchara atentamente ambas partes.

Posteriormente el docente mostrara su desagrado y disgusto, se
intentara que pidan perddn y se disculpen. Finalmente y valorando
la gravedad de la situacién, se tomaran otras medidas como
privarles del juego temporalmente, llevarlos al despacho del director
0 a la clase de otro grupo de alumnos, hablar con su familia y si el
problema persiste pediriamos la colaboracion del Equipo de

Orientacion Educativa.

f. Valoracion de la experiencia
Finamente se hara una valoracién de los logros alcanzados y de las
medidas que se han llevado a cabo para determinar si son

adecuados o si requieren una revision mas profunda (p. 128).

2.2.1.8. EJERCICIOS BASICOS PARA FRENAR LA AGRESIVIDAD
DE LOS NINOS

Estos comportamientos agresivos son muy comunes a edades

tempranas entre los 2 - 5 afios y si no se canalizan de forma adecuada

puede observarse en edades posteriores.

Lo primero sera utilizar cualquier oportunidad que se presente
para ensefiarle como deberia actuar ante esta situacion que le produce
tanto enfado. Puede ser ensefiado tanto por el docente o cualquier
adulto con el que tenga un vinculo. Algunos ejercicios que pueden

ayudar a que la situacidon mejore sera:
a) Canciones: Este ejercicio esta indicado sobre todo para edades

entre 2 a 5 afios. Es dificil ensefar las consecuencias que tiene lo

gue hacen. Aunque siempre es bueno cuando se produce el dafio
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b)

d)

tener un tono serio y retirarle la mano o los dientes si nos intenta
hacer dafio, serd igualmente importante explicarle mas tarde que
esas conductas nos disgustan. Asi que de igual modo que le cantas
canciones infantiles, ¢por qué no cantarle para que sirve cada parte
del cuerpo? Por un lado, conseguiremos que se relaje utilizando esa
cancién y por otro, al repetirle siempre lo mismo comprendera que no
es para eso. Por ejemplo, los brazos sirven para abrazar, las manos
para acariciar, los dientes para comer... Y asi segun las conductas

gue haga.

Palo de hablar: Conseguir que tenga una conducta mas dialogante
ante un conflicto cuando son mas mayores (a partir de los 5- 6 afos)
puede resultar muy dificil, por eso, nos podemos servir de un palo de
lluvia o incluso un reloj de arena para fomentar que respete el turno,
practique el tono para dirigirse a los demas y se acostumbre a
escuchar al resto de personas con las que tuvo lugar el conflicto. Por
un lado, conseguiremos que tenga tiempo para hablar y por otro, que
ceda el turno de palabra la otra persona para que se exprese.

Técnica del semaforo: Frecuentemente la conducta del nifio no
parte ya de la violencia fisica. Es importante identificar cuales son los
motivos y el grado en el que las cosas le influyen. El seméforo es una
técnica estupenda para lograr hacer tangible los sentimientos de tu
hijo y que él mismo sea consciente de codmo la conducta agresiva
estd subiendo de nivel. Una vez identificado esto, podremos
ensefarle que hacer en cada caso para lograr calmarse y asi
prevenir que no llegue a tener conductas demasiado agresivas. Por
ejemplo, el rojo serd pararse o alejarse de la situacion, el amarillo
pensar en soluciones y el verde dialogar y expresar nuestros

sentimientos.

Yoga o meditacion: Cada vez mas la practica del yoga se esta

extendiendo para los nifios y ya no queda reservado solo a adultos.
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La meditacion en nifios esta demostrado terapéuticamente que
puede ayudarles en muchos aspectos esenciales: le permitira tener
un mayor autocontrol corporal, mejorar su respiracion y encontrar la
calma en esos momentos que parece que le cuesta mas. Cuanto
antes empiecen con esta practica, mas posibilidades tendra de
reducir ese tipo de conductas.

2.2.2. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
2.2.2.1. TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE DAVID
AUSUBEL
David Ausubel propuso la Teoria del Aprendizaje Significativo en
el afio 1963, se plante6 como alternativa un modelo de ensefianza -
aprendizaje basado en el descubrimiento, que privilegiaba el activismo y
postulaba que se aprende aquello que se descubre. Ausubel (1978),
manifiesta que el mecanismo humano de aprendizaje por excelencia
para aumentar y preservar los conocimientos es el aprendizaje receptivo

significativo, tanto en el aula como en la vida cotidiana.

Ausubel (1978), sefiala que es una teoria psicoldgica “porque se
ocupa de los procesos mismos que el individuo pone en juego para
generar su conocimiento” (p. 251); ya que centra su atencion en lo que
ocurre en el aula cuando los estudiantes aprenden; en la naturaleza de
ese aprendizaje; en las condiciones que se requieren para que éste se

produzca; en sus resultados y, consecuentemente, en su evaluacion.

Para Rodriguez (2008), sostiene que la finalidad de la teoria de
aprendizaje “es abordar todos y cada uno de los elementos, factores,
condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacion y la
retencion del contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que

adquiera significado para el mismo”. (p. 28).
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En consecuencia, es una teoria que se ocupa del proceso de
construccion de significados por parte de quien aprende, que se
constituye como el eje esencial de la ensefianza, dando cuenta de todo
aquello que un docente debe contemplar en su tarea de ensefar si lo

gue pretende es la significatividad de lo que su alumnado aprende.

Por ello, el origen de la teoria del aprendizaje significativo esta en
el interés que tiene Ausubel (1978) por conocer y explicar las
condiciones y propiedades del aprendizaje, que se pueden relacionar
con formas efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada
cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado

individual y social.

No obstante, Ausubel menciona que el conocimiento que el
estudiante posea en su estructura cognitiva relacionadas con el tema de
estudio es el factor mas importante para que el aprendizaje sea optimo.
Es decir, que el individuo aprende mediante el aprendizaje significativo,
el cual es la incorporacion de la nueva informacion a la estructura
cognitiva del individuo. Esto creara una asimilacion entre el conocimiento
gue el individuo posee en su estructura cognitiva facilitando el

aprendizaje.

Ausubel planted que tres condiciones necesarias para que se
produzca un aprendizaje significativo, estos son:

- Que los materiales de ensefianza estén estructurados l6gicamente
con una jerarquia conceptual, situandose en la parte superior los
mas generales, inclusivos y poco diferenciados.

- Que se organice la ensefianza respetando la estructura psicologica
del estudiante, es decir, sus conocimientos previos y sus estilos de
aprendizaje.

- Que los estudiantes estén motivados para aprender.
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En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital
importancia conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata
de saber la cantidad de informacion que posee, sino cuales son los
conceptos y proposiciones que maneja asi como de su grado de
estabilidad.

En sintesis, los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel,
ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas que
permiten conocer la organizacibn de la estructura cognitiva del
educando, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor educativa,
ésta ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con “mentes
en blanco” o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cero",
sino que, los educandos tienen una serie de experiencias Yy
conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados

para su beneficio.

2.2.2.2. DEFINICIONES DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Sanchez (2010), sostiene que el aprendizaje significativo “es el
resultado de las interacciones de los conocimientos previos y los
conocimientos nuevos y de su adaptacion al contexto, y que ademas va

a ser funcional en determinado momento de la vida del individuo” (p.71)

Novak (1998), sefala que el aprendizaje significativo “subyace a
la integracion constructiva de pensamiento, sentimiento y accién, lo que

conduce al engrandecimiento humano” (p. 13)

Diaz Barriga (2010), manifiesta que el aprendizaje “es aquel que
conduce a la creacidn de estructuras de conocimiento mediante la
relacion sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los

estudiantes” (p. 48).
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De otro lado, Ausubel (1983), sostuvo que el aprendizaje
significativo “son los nuevos conocimientos que se incorporan en forma
sustantiva en la estructura cognitiva del alumno” (p. 61). Esto se logra
cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los
anteriormente adquiridos; pero también es necesario que el alumno se

interese por aprender lo que se le estad mostrando.

En sintesis, el aprendizaje significativo es el resultado de las
interaccién de los conocimientos previos y los conocimientos nuevos y
de su adaptacion al contexto, y que ademas va a ser funcional en

determinado momento de la vida del individuo.

2.2.2.3. CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
En el aprendizaje significativo existen una serie de caracteristicas
tales como:
- Los nuevos conocimientos se incorporan a la estructura cognitiva del
estudiante.
- El estudiante relaciona los nuevos conocimientos con sus saberes
previos.
- El estudiante quiere aprender todo lo que se le presente porque lo

considera valioso.

Si el docente ensefia solo mediante aprendizajes memoristicos:
- Los nuevos conocimientos se incorporan de manera arbitraria.
- El estudiante no relaciona ambos conocimientos.

- El estudiante no quiere aprender.

En las instituciones educativas actuales existen muchos docentes
gue programan actividades significativas, propiciando en sus estudiantes
la motivacion por aprender; pero también en la actualidad hay docentes

gue promueven aprendizajes memoristicos, lo que ocasiona que el
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estudiante solo aprenda para el examen y luego se olvide de todo lo
aprendido.

2.2.2.4. DIMENSIONES DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Segun Cervantes (2013), menciona las siguientes dimensiones
de aprendizaje significativo:

- Experiencias y conocimientos previos.- Son las experiencias y
conocimientos previos que les ocurren a los alumnos en su vida
cotidiana y son aprendidos mediante la interaccién con su entorno

social.

- Nuevos conocimientos y experiencias.- Son los nuevos saberes y
experiencias que los alumnos aprenden en la escuela a través de

diferentes estrategias de aprendizaje.

- Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos.- Es el
momento en el cual los alumnos relacionan sus conocimientos y
experiencias previas con los nuevos conocimientos y experiencias
que aprenden en la escuela. Para ello tiene que responder
preguntas que generan el conflicto cognitivo (momento en el cual se
relaciona lo que el alumno ya sabe con el nuevo conocimiento que
debe aprender), la metacognicion (el ser conscientes de cémo
aprende y qué le falta por aprender), la autoevaluacion (qué otras
estrategias puedo usar para mejorar mi aprendizaje), la transferencia

(relacionar su nuevo conocimiento con su vida cotidiana) (p. 51).

2.2.2.5. TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la
"simple conexion" de la informacién nueva con la ya existente en la
estructura cognoscitiva del que aprende, por el contrario, solo el
aprendizaje mecanico es la "simple conexion", arbitraria y no sustantiva;

el aprendizaje significativo involucra la modificacién y evolucién de la
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nueva informacion, asi como de la estructura cognoscitiva envuelta en el

aprendizaje.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de

representaciones conceptos y de proposiciones.

a)

b)

Aprendizaje De Representaciones

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demas tipos
de aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a
determinados simbolos, al respecto Ausubel (1983), dice que “ocurre
cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus
referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno

cualquier significado al que sus referentes aludan” (p. 46).

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por
ejemplo, el aprendizaje de la palabra "Pelota", ocurre cuando el
significado de esa palabra pasa a representar, o se convierte en
equivalente para la pelota que el nifio esta percibiendo en ese
momento, por consiguiente, significan la misma cosa para él; no se
trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que el
nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria,
como una equivalencia representacional con los contenidos

relevantes existentes en su estructura cognitiva.

Aprendizaje De Conceptos

Para Ausubel (1983), los conceptos se definen como "objetos,
eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de
criterios comunes y que se designan mediante algun simbolo o
signos” (p. 61), partiendo de ello podemos afirmar que en cierta

forma también es un aprendizaje de representaciones.
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Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y
asimilacion. En la formacion de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a traves de la experiencia
directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipotesis,
del ejemplo anterior podemos decir que el nifio adquiere el
significado genérico de la palabra "pelota" , ese simbolo sirve
también como significante para el concepto cultural "pelota”, en este
caso se establece una equivalencia entre el simbolo y sus atributos
de criterios comunes. De alli que los nifios aprendan el concepto de
"pelota" a través de varios encuentros con su pelota y las de otros

nifos.

El aprendizaje de conceptos por asimilacién se produce a medida
gue el nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de criterio de los
conceptos se pueden definir usando las combinaciones disponibles
en la estructura cognitiva por ello el nifio podra distinguir distintos
colores, tamafios y afirmar que se trata de una "Pelota”, cuando vea

otras en cualquier momento.

Aprendizaje de proposiciones

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacién de lo
gue representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que
exige captar el significado de las ideas expresadas en forma de

proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacién de
varias palabras cada una de las cuales constituye un referente
unitario, luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante
es mas que la simple suma de los significados de las palabras
componentes individuales, produciendo un nuevo significado que es
asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una proposicion

potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una
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declaracion que posee significado denotativo (las caracteristicas
evocadas al oir los conceptos) y connotativo (la carga emotiva,
actitudinal e ideosincratica provocada por los conceptos) de los
conceptos involucrados, interactia con las ideas relevantes ya
establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa interaccion,
surgen los significados de la nueva proposicion.

2.2.2.6. VENTAJAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Las ventajas que produce el aprendizaje significativo son las

siguientes:

Produce una retencion mas duradera de la informacion.

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los
anteriormente adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros
en la estructura cognitiva se facilita la retencion del nuevo contenido.
La nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es guardada
en la memoria a largo plazo.

Es activo, pues depende de la asimilacién de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende los

recursos cognitivos del estudiante.

2.2.2.7. FASES DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Hernandez (2002), refiere que las fases del aprendizaje

significativo son los siguientes:

a) Fase inicial de aprendizaje

- El aprendiz percibe a la informacion como constituida por piezas
0 partes aisladas sin conexién conceptual.

- El aprendiz tiende a memorizar o interpretar en la medida de lo
posible estas piezas, y para ello usa su conocimiento

esquematico.
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La informacion aprendida es concreta no abstracta y vincula al
contexto especifico.
Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la

informacion.

b) Fase intermedia de aprendizaje

El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre
las partes aisladas y llega a configurar esquemas y mapas
cognitivos acerca del material y el dominio de aprendizaje en
forma progresiva.

El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos
dependiente del contexto donde originalmente fue adquirido.

Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacion, material

y dominio.

c) Fase terminal del aprendizaje

Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en
esquemas o0 mapas cognitivos en la fase anterior, llegan a estar
mas integrados.

Funcionar con mayor autonomia.

Las ejecuciones del sujeto se basan en estrategias especificas
del dominio para la realizacién de tareas, tales como solucién de

problemas, respuestas a preguntas, etc. (p. 54)

2.2.2.8. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Bernardo (2014), nos sefiala que las estrategias de aprendizaje

significativo para el trabajo con nifios de 5 afios son los siguientes:

a) Estrategias de aprender a aprender

Uno de los objetivos mas valorados y perseguidos dentro de la

educacién a través de las épocas, es la de ensefiar a los nifios a que se
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vuelvan auténomos, independientes y autorregulados, capaces de

aprender a aprender.

Sin embargo, en la actualidad parece que precisamente lo que los
planes de estudio de todos los niveles educativos promueven, son
aprendices altamente dependientes de la situacion instruccional, con
muchos 0 pocos conocimientos conceptuales sobre distintos temas
disciplinares, pero con pocas herramientas o instrumentos cognitivos
gue le sirvan para enfrentar por si mismos nuevas situaciones de
aprendizaje pertenecientes a distintos dominios y Utiles ante las mas

diversas situaciones.

Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar en la
forma en que se aprende y actuar en consecuencia, autorregulando el
propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y
apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones. Es decir
gue las estrategias de aprender a aprender estan en relacion con la
persona que va a aprender pudiendo aplicar las diversas técnicas de
estudio como pueden ser. Subrayado, Mapas conceptuales vy

Resumenes.

En el caso del nifio de primero de basica la estrategia de aprender
a aprender se realiza por medio de: [] actividades ludicas en las que
existan sus respectivas reglas,
- Cantos
- Actividad fisica
- Proporcionar material vistoso, de colores y llamativo
- Evaluacion por parte del nifio de los resultados que obtuvo
- Premio por cada actividad bien realizada
- Refuerzo de las actividades que falto su culminacion o demuestra
cierto tipo de error.

- Lectura de cuentos
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- Taller de pintura
- Taller al aire libre

- Refuerzo de habitos.

b) Estrategias de recirculaciéon de la informacién

Las estrategias de recirculacion de la informacion se consideran
como las mas primitivas utilizadas por cualquier estudiante, éstas
estrategias suponen un procesamiento de caracter superficial y son
utilizadas para conseguir un aprendizaje verbatim o "al pie de la letra" de

la informacion.

La estrategia basica es el repaso de la informacion que se ha de
aprender en la memoria de trabajo, hasta lograr establecer una
asociacion para luego integrarla en la memoria a largo plazo. Las
estrategias de repaso simple y complejo son Utiles especialmente
cuando los materiales que se ha de aprender no poseen o tienen escasa
significatividad logica, o cuando tienen poca significatividad psicoldgica
para el estudiante; de hecho puede decirse que son las estrategias
basicas para el logro de aprendizajes repetitivos 0 memoristicos.

Para la recirculacion de la informacién en los nifios de 5 afios
parte del juego, canciones, actividad fisica para que el nifio fije la
atenciébn y paulatinamente vaya memorizando con agrado ciertos
significados basicos como son los numeros, letras, colores, y otros que

durante el transcurso de su vida los va a continuar utilizando.

c) Estrategias de elaboracion
Las estrategias de elaboraciéon suponen basicamente integrar y
relacionar la nueva informacibn que ha de aprenderse con los

conocimientos previos pertinentes.
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Pueden ser basicamente de dos tipos: simple y compleja; la
distincién entre ambas radica en el nivel de profundidad con que se
establezca la integracion. También puede distinguirse entre elaboracion
visual (imagenes visuales simples y complejas) y verbal-semantica

(estrategia de "parafraseo”, elaboracién inferencial o teméatica).

Para la ensefianza en nifios de 5 afos las estrategias de
elaboracion parten de lo que viene el nifio aprendiendo de su hogar y de
la educacioén inicial como conocimiento previo para paulatinamente irle

introduciendo el nuevo aprendizaje.

La elaboracion se puede realizar mediante la explicacion de la
docente de los procedimientos para una determinada elaboracion y
luego es el nifo quien elabora el objeto o nuevo conocimiento, por

ejemplo ensefiarle al nifio a que elabore un avion con papel.

d) Estrategias de organizacion

Las estrategias de organizacion de la informacion permiten hacer
una reorganizaciéon constructiva de la informacion que ha de aprenderse.
Mediante el uso de dichas estrategias es posible organizar, agrupar o
clasificar la informacion, con la intencion de lograr una representacion
correcta de la informacién, explotando ya sea las relaciones posibles
entre distintas partes de la informacién y/ o las relaciones entre la
informacion que se ha de aprender y las formas de organizacion

esquematica internalizadas por el estudiante.
Se hace necesario sefalar que estas estrategias pueden aplicarse
s6lo si el material proporcionado al estudiante tiene un minimo de

significatividad légica y psicologica.

Para ensefarle al nifio de primer afio de basica estrategias de

organizacion es necesario.
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2.3.

- Aseo.- Cada actividad que se va a realizar, primero es necesario que
el aula o el lugar donde se encuentra el nifio esta limpia.

- Orden.- Todos los objetos deben estar en su lugar, para evitar la
distraccion del nifio en el momento de buscar donde se encuentra.

- Motivacion.- Cada actividad antes de realizarla se deben inducir al
nifio gusto por realizar.

- Actividad.- Es la ejecucion

- Evaluacion.- Es la medicidon de los resultados, se lo realiza con el
nifio para que se sienta satisfecho de lo que realizé, o de volver a
realizarlo de mejor forma (p. 56).

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Agresividad.- Es una tendencia a actuar o a responder de forma
violenta. El término se encuentra relacionado con el concepto de
acometividad, que es la propension a acometer, atacar y embestir.
También se utiliza la palabra para referirse al brio, la pujanza y la
decision para emprender algo y enfrentarse sus dificultades.

Agresividad infantil.- Es la reaccion hostil u ofensiva de los nifios y
nifias que canalizan sus conflictos internos contra el medio social y fisico

gue lo rodea a modo de descargar tales frustraciones.

Amenazas: Se da a entender que se quiere hacer algun mal a otros, se
evidencian indicios de estar dispuestos a hacer algo malo o

desagradable a los demas.
Aprendizaje.- Es el proceso a través del cual se adquieren nuevas
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como

resultado del estudio, la experiencia, la instruccion y la observacion.

Aprendizaje significativo.- Es el resultado de las interacciones de los

conocimientos previos y los conocimientos nuevos y de su adaptacion al
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contexto, y que ademas va a ser funcional en determinado momento de

la vida del individuo.

Aprendizaje de representaciones.- Es cuando el nifio adquiere el
vocabulario. Primero aprende palabras que representan objetos reales
gue tienen significado para él. Sin embargo no los identifica como

categorias.

Aprendizaje de conceptos.- El nifio, a partir de experiencias concretas,
comprende que la palabra "mama" puede usarse también por otras
personas refiriendose a sus madres. También se presenta cuando los
nifos en edad preescolar se someten a contextos de aprendizaje por
recepcion o por descubrimiento y comprenden conceptos abstractos

como "gobierno", "pais"”, "'mamifero".

Aprendizaje de proposiciones.- Cuando conoce el significado de los
conceptos, puede formar frases que contengan dos o0 mas conceptos en
donde afirme o niegue algo. Asi, un concepto nuevo es asimilado al

integrarlo en su estructura cognitiva con los conocimientos previos.

Conducta: Es la manifestacion del comportamiento, es decir, lo que
hacemos. Nuestra conducta puede analizarse desde una O&ptica
psicoldgica, desde la reflexiébn ética o en un sentido especifico (por
ejemplo, la conducta de los consumidores). Por otra parte, el concepto
de conducta es también aplicable a los animales y la etologia es la

disciplina que se ocupa de esta cuestion.

Conducta agresiva.- Son conductas intencionadas que pueden causar
dafio, ya sea fisico o psiquico. Conductas como pegar a otros,
ofenderlos, burlarse de ellos, tener rabietas o usar palabras inadecuadas
para llamar a los demés forman parte de la agresividad infantil.
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Conocimientos previos.- Es la informacion que el individuo tiene

almacenada en su memoria, debido a sus experiencias pasadas.

Depresion.- Es un estado emocional caracterizado por una tristeza y
aprension, sentimientos de inutilidad, culpabilidad, retraimiento, pérdida
del suefio, apetito, deseo sexual, indefension y desesperanza profundos.

Educacion.- Constituye el principal instrumento a través del cual una
sociedad procura formar ciudadanos probos y con una formacion

personal idonea para su normal desenvolvimiento.

Insulto: Es un proceso racional, explicando que se deja de actuar para
gue la neocorteza cerebral analice lo que se puede decir, entonces,
ocurre que se deja llevar por las emociones y pueden ofender y agredir

verbalmente al otro sin respeto ni sentimientos de culpa.

Integracion en el aula.- Es un proceso de adaptacion donde
aprendemos a relacionarnos con los demas a respetar sus normas y

valores.

Saberes.- Los saberes entablan muchos componentes que se estudian
en profundo sobre un tema en particular, interés por toda forma de

conocimiento. Distintos saberes tienen distintos topicos a tratar.

Sobrenombre.- Se utiliza como instrumento para burlarse de las
personas, los cuales suelen estar referidos a la apariencia fisica o
alguna semejanza con cualquier personaje que los educandos

conozcan.
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3.1.

CAPITULO Il

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

TABLAS Y GRAFICAS ESTADISTICAS

RESULTADOS DE LA FICHA DE OBSERVACION DE CONDUCTA
AGRESIVA

Tabla 3. Puntaje total de la ficha de observacion de conducta agresiva

Niveles Puntaje fi F%
Alto 62 - 78 5 14.3
Medio 44 - 61 12 34.3
Bajo 26 - 43 18 514

Total 35 100.0

Fuente: Base de datos (Anexo 3).
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Gréfico 1. Puntaje total de la ficha de observacion de conducta agresiva

En el grafico 1, de una muestra de 35 nifios(as) de 5 afios del nivel
inicial, se observa que el 14,3% tienen un nivel alto, el 34,3% un nivel
medio y el 51,4% un nivel bajo; lo que nos indica que la mayoria de
nifos presentan un nivel bajo en la ficha de observacion de conducta

agresiva.
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Tabla 4. Dimension dafos materiales

Niveles Puntaje fi F%
Alto 6 4 114
Medio 4-5 9 25.7
Bajo 2-3 22 62.9

Total 35 100.0

Fuente: Base de datos (Anexo 3).
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Grafico 2. Dimension danos materiales

En el grafico 2, se observa que el 11,4% de nifios(as) tienen un nivel
alto, el 25,7% un nivel medio y el 62,9% un nivel bajo; lo que nos indica
gue la mayoria de nifios tienen presentan un nivel bajo en la ficha de

observacion de conducta agresiva en su dimension dafios materiales.
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Tabla 5. Dimensidon manifestaciones fisicas

Niveles Puntaje fi F%
Alto 20-24 5 14.3
Medio 14 -19 12 34.3
Bajo 8-13 18 514

Total 35 100.0

Fuente: Base de datos (Anexo 3).
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Gréafico 3. Dimensién manifestaciones fisicas

En el gréafico 3, se observa que el 14,3% de nifios(as) tienen un nivel
alto, el 34,3% un nivel medio y el 51,4% un nivel bajo; lo que nos indica
gue la mayoria de nifios tienen un nivel bajo en la ficha de observacion

de conducta agresiva en su dimension manifestaciones fisicas.
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Tabla 6. Dimension manifestaciones verbales

Niveles Puntaje fi F%
Alto 38-48 6 17.1
Medio 27 - 37 9 25.7
Bajo 16 - 26 20 57.1

Total 35 100.0

Fuente: Base de datos (Anexo 3).
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Gréafico 4. Dimensidon manifestaciones verbales

En el gréfico 4, se observa que el 17,1% de nifios(as) tienen un nivel
alto, el 25,7% un nivel medio y el 57,1% un nivel bajo; lo que nos indica
gue la mayoria de niflos presentan un nivel bajo en la ficha de
observacion de conducta agresiva en su dimension manifestaciones

verbales.
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RESULTADOS DE LA FICHA DE OBSERVACION DE APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Tabla 7. Puntaje total de la ficha de observacion de aprendizaje

significativo
Niveles Puntaje fi F%
Alto 29 - 36 19 54.3
Medio 21-28 4 11.4
Bajo 12 - 20 12 34.3
Total 35 100.0

Fuente: Base de datos (Anexo 3).
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Grafico 5. Puntaje total de la ficha de observacion de aprendizaje

significativo

En el grafico 5, de una muestra de 35 nifios(as) de 5 afios del nivel
inicial, se observa que el 54,3% tienen un nivel alto, el 11,4% un nivel
medio y el 34,3% un nivel bajo; lo que nos indica que la mayoria de
nifos presentan un nivel alto en la ficha de observacion de aprendizaje

significativo.
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Tabla 8. Dimension experiencias previas

Niveles Puntaje fi F%
Alto 10-12 15 42.9
Medio 7-9 11 31.4
Bajo 4-6 9 25.7

Total 35 100.0

Fuente: Base de datos (Anexo 3).
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Grafico 6. Dimensidn experiencias previas

En el gréfico 6, se observa que el 42,9% de nifios(as) tienen un nivel
alto, el 31,4% un nivel medio y el 25,7% un nivel bajo; lo que nos indica
gue la mayoria de niflos presentan un nivel alto en la ficha de
observacion de aprendizaje significativo en su dimensién experiencias

previas.
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Tabla 9. Dimensién nuevos conocimientos

Niveles Puntaje fi F%
Alto 10-12 16 45.7
Medio 7-9 9 25.7
Bajo 4-6 10 28.6

Total 35 100.0

Fuente: Base de datos (Anexo 3).
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Gréafico 7. Dimensidn nuevos conocimientos

En el grafico 7, se observa que el 45,7% de nifios(as) tienen un nivel
alto, el 25,7% un nivel medio y el 28,6% un nivel bajo; lo que nos indica
gue la mayoria de niflos presentan un nivel alto en la ficha de
observacion de aprendizaje significativo en su dimensidon nuevos

conocimientos.
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Tabla 10. Dimensién relacion entre nuevos y antiguos conocimientos

Niveles Puntaje fi F%
Alto 10-12 20 57.1
Medio 7-9 7 20.0
Bajo 4-6 8 22.9

Total 35 100.0

Fuente: Base de datos (Anexo 3).
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Grafico 8. Dimension relacion entre nuevos y antiguos conocimientos

En el gréafico 8, se observa que el 57,1% de nifilos(as) tienen un nivel
alto, el 20,0% un nivel medio y el 22,9% un nivel bajo; lo que nos indica
gue la mayoria de nifios presentan un nivel alto en la ficha de
observacion de aprendizaje significativo en su dimension relacion entre

nuevos y antiguos conocimientos.
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3.2.

CONTRASTACION DE HIPOTESIS

a) Hipotesis General

Ho: No existe relacion inversa entre la conducta agresiva y el

aprendizaje significativo de los nifios de 5 afios de la Institucion

Educativa “Little Leaders Pre-School”, distrito de Jesus Maria, afio

2016.

Hy.  Existe relacion inversa entre la conducta agresiva y el aprendizaje

significativo de los nifios de 5 afios de la Institucion Educativa

“Little Leaders Pre-School”, distrito de Jesus Maria, afio 2016.

Tabla 11. Correlacién de la variable conducta agresiva y aprendizaje

significativo

Conducta Aprendizaje
agresiva significativo
Coeficiente de correlacion 1,000 -,585"
Conducta agresiva Sig. (bilateral) ,000
Rho de N 35 35
Spearman Coeficiente de correlacién -,585" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 35 35

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Programa SPSS Version 22.

En la tabla 11, se puede observar que el coeficiente de correlacion rho

de Spearman existente entre las variables muestran una relacion

moderada negativa y estadisticamente inversa (rs = -0,585, p valor =

0,000 < 0,05). Por lo tanto se rechaza la hipoétesis nula y se concluye

gue existe relacion inversa entre la conducta agresiva y el aprendizaje

significativo de los nifios de 5 afios.
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b) Hipdtesis Especifica 1

Ho: No existe relacién inversa entre la conducta agresiva en su

dimension dafios materiales y el aprendizaje significativo de los

nifos de 5 afos de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-

School”, distrito de Jesis Matria.

inversa entre

la conducta agresiva en su

dimensién dafios materiales y el aprendizaje significativo de los

ninos de 5 anos de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-

School”, distrito de Jesus Matria.

Tabla 12. Correlacion de la variable conducta agresiva en su dimension

dafios materiales y aprendizaje significativo

Dafios Aprendizaje
materiales significativo
Coeficiente de correlacion 1,000 -529”
Dafios materiales Sig. (bilateral) ,001
Rho de N 35 35
Spearman Coeficiente de correlacion -529" 1,000
Sig. (bilateral) ,001
N 35 35

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Programa SPSS Version 22.

En la tabla 12, se puede observar que el coeficiente de correlacion rho

de Spearman existente entre las variables muestran una relacion

moderada negativa y estadisticamente inversa (rs = -0,529, p valor =

0,001 < 0,05). Por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se concluye

gue existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su dimension

dafos materiales y el aprendizaje significativo de los nifios de 5 afios.
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c) Hipoétesis Especifica 2

Ho: No existe relacién inversa entre la conducta agresiva en su

dimension manifestaciones fisicas y el aprendizaje significativo de

los nifios de 5 afos de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-

School”, distrito de Jesis Matria.

Hy.  Existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su

dimensién manifestaciones fisicas y el aprendizaje significativo de

los nifios de 5 afos de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-

School”, distrito de JesUs Matria.

Tabla 13. Correlacion de la variable conducta agresiva en su dimension

manifestaciones fisicas y aprendizaje significativo

Manifestaciones | Aprendizaje
fisicas significativo
Coeficiente de correlacion 1,000 -,605"
Manifestaciones ] )
- Sig. (bilateral) ,000
fisicas
Rho de N 35 35
Spearman Coeficiente de correlacion -,605" 1,000
Aprendizaje ] )
o Sig. (bilateral) ,000
significativo
N 35 35

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Programa SPSS Version 22.

En la tabla 13, se puede observar que el coeficiente de correlacion rho

de Spearman existente entre las variables muestran una relacion

moderada negativa y estadisticamente inversa (rs = -0,605, p valor =

0,000 < 0,05). Por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se concluye

gue existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su dimension

manifestaciones fisicas y el aprendizaje significativo de los nifios de 5

anos.
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d) Hipotesis Especifica 3

Ho: No existe relacién inversa entre la conducta agresiva en su

dimension manifestaciones verbales y el aprendizaje significativo

de los nifios de 5 afos de la Institucidén Educativa “Little Leaders

Pre-School”, distrito de Jesus Maria.

Hy.  Existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su

dimension manifestaciones verbales y el aprendizaje significativo

de los nifios de 5 afos de la Institucién Educativa “Little Leaders

Pre-School”, distrito de Jesus Maria.

Tabla 14. Correlacion de la variable conducta agresiva en su dimension

manifestaciones verbales y aprendizaje significativo

Manifestaciones | Aprendizaje
verbales significativo
Coeficiente de correlacion 1,000 -,599”
Manifestaciones ] )
Sig. (bilateral) ,000
verbales
Rho de N 35 35
Spearman Coeficiente de correlacion -,599” 1,000
Aprendizaje ] )
o Sig. (bilateral) ,000
significativo
N 35 35

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Fuente: Programa SPSS Version 22.

En la tabla 14, se puede observar que el coeficiente de correlacion rho

de Spearman existente entre las variables muestran una relacion

moderada negativa y estadisticamente inversa (rs = -0,599, p valor =

0,000 < 0,05). Por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se concluye

gue existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su dimension

manifestaciones verbales y el aprendizaje significativo de los nifios de 5

anos.
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Primera.-

Segunda.-

CONCLUSIONES

Existe relacion inversa entre la conducta agresiva y el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de la Institucion Educativa
“Little Leaders Pre-School”, distrito de Jesus Maria, afio 2016; el
coeficiente de correlacion rho de Spearman muestra una relacion
moderada negativa rs = -0,585 con un p_valor = 0,000 < 0,05;
donde el 51,4% de nifilos(as) han obtenido un nivel bajo en la
ficha de observacion de conducta agresiva y en la ficha de
observacion de aprendizaje significativo esta en un nivel alto con
un 54,3%.

Existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su
dimensién dafios materiales y el aprendizaje significativo de los
nifos de 5 afios de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-
School”, distrito de Jesus Maria; el coeficiente de correlacion rho
de Spearman muestra una relacion moderada negativa rs = -0,529
con un p_valor = 0,001 < 0,05; donde el 62,9% de nifios(as) han
obtenido un nivel bajo en la ficha de observacion de conducta

agresiva en su dimension dafios materiales.
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Tercera.-

Cuarta.-

Existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su
dimensién manifestaciones fisicas y el aprendizaje significativo de
los nifios de 5 afios de la Institucion Educativa “Little Leaders Pre-
School”, distrito de Jesus Maria; el coeficiente de correlacion rho
de Spearman muestra una relacion moderada negativa rs = -0,605
con un p_valor = 0,000 < 0,05; donde el 51,4% de nifios(as) han
obtenido un nivel bajo en la ficha de observacion de conducta

agresiva en su dimensién manifestaciones fisicas.

Existe relacion inversa entre la conducta agresiva en su
dimension manifestaciones verbales y el aprendizaje significativo
de los niflos de 5 afos de la Institucion Educativa “Little Leaders
Pre-School”, distrito de Jesus Maria; el coeficiente de correlacion
rho de Spearman muestra una relacion moderada negativa rs =
-0,599 con un p_valor = 0,000 < 0,05; donde el 57,1% de
nifios(as) han obtenido un nivel bajo en la ficha de observacion de

conducta agresiva en su dimension manifestaciones verbales.
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Primera.-

Segunda.-

Tercera.-

Cuarta.-

RECOMENDACIONES

El docente debe capacitarse en conocer diversas estrategias de
aprendizaje significativo innovadores y ponerlos en practica en
beneficio de los aprendices en todo el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Los docentes deben realizar dinamicas con los nifios y los padres
de familia para asi reforzar los valores en el aula y de esta
manera lo puedan realizar y practicar en casa con ayuda de sus

padres, ya que muchas veces no se le brinda el tiempo necesario.

Se recomienda a los Padres de Familia en caso de golpear y/o
lastimar a sus hijos, acudir a la DEMUNA de su localidad para que
mediante especialistas lleven tratamientos y terapias para padres
e hijos, ya que a veces inconscientemente no nos damos cuenta

del mal que se esta haciendo.

Los padres de familia deben acudir a charlas de orientacion que
brindan instituciones que velan por los derechos del nifio y la
mujer en forma gratuita, para saber como es su comportamiento

de su hijo y ayudarles de manera oportuna.
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Anexo 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: CONDUCTA AGRESIVA Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “LITTLE LEADERS PRE-
SCHOOL”, DISTRITO DE JESUS MARIA, 2016.

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

Problema General:

¢Cudl es la relacion que existe entre la
conducta agresiva con el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa “Little Leaders Pre-
School”, distrito de Jesls Maria, afio
20167

Objetivo General:

Establecer la relacion entre la
conducta agresiva con el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de
la Institucion Educativa “Little Leaders
Pre-School”, distrito de Jesus Maria,
afo 2016.

Hipotesis General:

Existe relaciébn inversa entre la
conducta agresiva y el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de
la Institucion Educativa “Little Leaders
Pre-School”, distrito de Jesus Maria,
afo 2016.

Problemas Especificos:

¢Cudl es la relacion que existe entre la
conducta agresiva en su dimension
dafios materiales con el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa “Little Leaders Pre-
School”, distrito de Jesus Maria?

¢Cual es la relacion que existe entre la
conducta agresiva en su dimension
manifestaciones fisicas con el
aprendizaje significativo de los nifios de
5 afios de la Institucién Educativa “Little
Leaders Pre-School”, distrito de JesuUs
Maria?

¢Cual es la relacion que existe entre la
conducta agresiva en su dimension
manifestaciones  verbales con el
aprendizaje significativo de los nifios de
5 afios de la Institucion Educativa “Little
Leaders Pre-School”, distrito de Jesus
Maria?

Objetivos Especificos:

Establecer la relacion entre la
conducta agresiva en su dimension
dafios materiales con el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de
la Institucion Educativa “Little Leaders
Pre-School”, distrito de Jesus Maria.

Establecer la relacion entre la
conducta agresiva en su dimension
manifestaciones  fisicas con el
aprendizaje significativo de los nifios
de 5 afios de la Institucion Educativa
“Little Leaders Pre-School”, distrito de
Jesus Maria.

Establecer la relacion entre la
conducta agresiva en su dimension
manifestaciones verbales con el
aprendizaje significativo de los nifios
de 5 afios de la Institucion Educativa
“Little Leaders Pre-School”, distrito de
Jesus Maria.

Hipotesis Especificas:

Existe relacion inversa entre la
conducta agresiva en su dimension
dafios materiales con el aprendizaje
significativo de los nifios de 5 afios de
la Institucion Educativa “Little Leaders
Pre-School”, distrito de Jesus Maria.

Existe relacion inversa entre la
conducta agresiva en su dimension
manifestaciones  fisicas con el
aprendizaje significativo de los nifios
de 5 afios de la Institucion Educativa
“Little Leaders Pre-School”, distrito de
Jesus Maria.

Existe relacion inversa entre la
conducta agresiva en su dimension
manifestaciones verbales con el
aprendizaje significativo de los nifios
de 5 afios de la Institucion Educativa
“Little Leaders Pre-School”, distrito de
Jesus Maria.

Variable Relacional 1 (X):
Conducta agresiva
Indicadores:

- Dafios materiales

- Manifestaciones fisicas

- Manifestaciones verbales
Variable Relacional 2 (Y):
Aprendizaje significativo
Dimensiones:

- Experiencias previas

- Nuevos conocimientos

- Relacién entre nuevos y
antiguos conocimientos

Tipo de investigacion:
- Bésica
- Cuantitativo

Nivel de Investigacion:
- Descriptivo
- Correlacional

Disefo de Investigacion:
No experimental, transversal

Método:
Hipotético Deductivo

Poblacion:

La poblaciéon de estudio estuvo
constituida por 35 nifios(as) de 5 afios
del nivel inicial (Aula amanecer y Aula
arco iris).

Muestra:
La muestra es igual a la poblacién de
estudio. N =n.

Técnica:
- Observacion

Instrumentos:

- Ficha de observacién de conducta
agresiva.

- Ficha de observacién de aprendizaje
significativo.
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Anexo 2
INSTRUMENTOS

FICHA DE OBSERVACION DE CONDUCTA AGRESIVA

[NTo] 18] o] (=30 (=1 I 112 o H
Edad: ..o, Fecha: ..o,

[VZ= 11U F=To o] r= LR

Instrucciones:

Por favor, seleccione con una “X”, los criterios que usted considere que el

nifio(a) presenta.

Valoracion
N° Conducta Silo | Aveces | Nolo
hace | lo hace hace
1 | Pegarle con la mano a otro nifio.
2 | Decir groserias a otros nifios.
3 | Reirse en voz alta de sus comparieros.
4 | Comentarle a la maestra sobre un

comportamiento que otro nifio estd realizando

(Acusar a otros nifios).

Quitar los utiles a otros sin permiso.

Decir sobrenombres o calificativos despectivos.

Burlarse de otro nifo.

Halar el pelo a otro nifio.

©O©| O N O O

Amenaza a través de su lenguaje corporal (ej.

Mira o realiza gestos con las manos).

Amenaza verbalmente a otros.

11

Jalar a otro nifo.

12

Hacer comentarios negativos sobre la maestra.

13

Lanzar objetos (Ej. Papelitos).

14

Empujar a otro nifio.
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15

Dafar el mobiliario del aula (Ej. raya la pared o el
pupitre).

16

Descalifica a algun compafero por su condiciéon
fisica (ej. el cuatro ojos, cuidado y rompes la silla

por tu gordura).

17

Pellizcar a otro nifio.

18

Sugerir a la maestra castigos para otros nifios.
(Ej. Regafie a José que no ha empezado la
actividad).

19

Hacer comentarios negativos de sus compafieros

(ej. Es un nifio malo).

20

Insultar a otros nifos.

21

Patear a otro nifio.

22

Incentivar el comportamiento agresivo de otro
companero (ej. Si fuera yo le pegara!, yo no me
dejo decir eso).

23

Imitar conductas agresivas de otros nifios.

24

Halagar el comportamiento agresivo de otro

compafnero.

25

Descalifica a algun comparfero por su condicion
intelectual (ej. tenia que ser el burro, él nunca

sabe).

26

Dafar los utiles de otro compafiero.
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FICHA DE OBSERVACION DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

A\ o] 4] o (=3e [=] I o112 (> ) S

A=Y (U F=To o] { €= ) PP

Instrucciones:

Por favor, seleccione con una “X”, los criterios que usted considere que el

nifio(a) presenta.

I\ ITEMS Siempre | Aveces | Nunca

Responde preguntas sobre sus experiencias
L previas al iniciar la clase.

Participa en dinamicas para responder sobre
& Sus experiencias previas.

Responde preguntas sobre sus conocimientos
> previos al iniciar la clase.

Participa en dinamicas para responder sobre
4 Sus conocimientos previos.

Aprende nuevas experiencias que le permiten
5. | realizar trabajos individuales

(esquematizaciones, exposiciones, etc.).

Aprende nuevas experiencias que le permitan
° realizar trabajos en equipo.

Aplica estrategias para aprender nuevos
" conocimientos.

Comprende con facilidad los nuevos
8 conocimientos brindados en clase.

Responde a preguntas para relacionar sus
9. | conocimientos previos 0 anteriores con el nuevo

conocimiento.
10. | Responde preguntas para saber lo nuevo que
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ha aprendido.

Realiza actividades en el aula para utilizar lo

11. | aprendido y solucionar problemas de su vida
cotidiana.
12. | Considera lo aprendido como util e importante.
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Anexo 3
BASE DE DATOS DE LOS INSTRUMENTOS

FICHA DE OBSERVACION DE CONDUCTA AGRESIVA

SIS NN SIS SRR
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NN O MO MI O NDANITNNNOLNO MW
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5 ANOS

. im®Ews 0000000000 | %

FICHA DE OBSERVACION DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

1 Amanecer 3 32 Alto

2 [Amanecer 2 3 2 3 2 3 2 2 3 3 2 3 30 Alto 10 9 11
3 [Amanecer 2 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 1 19 Bajo 7 6 6
4 | Amanecer 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 33 Alto 11 11 11
5 |Amanecer 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 1 2 16 Bajo 5 6 5
6 | Amanecer 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 1 2 20 Bajo 7 6 7
7 [Amanecer 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 19 Bajo 7 7 5
8 [Amanecer 2 1 1 1 2 1 2 1 1 2 2 2 18 Bajo 5 6 7
9 |Amanecer 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 14 Bajo 4 5 5
10 [Amanecer 3 2 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 32 Alto 10 11 11
11 | Amanecer 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 Bajo 4 4 4
12 | Amanecer 2 3 3 3 2 2 2 3 3 2 3 2 30 Alto 11 9 10
13 [Amanecer 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 33 Alto 11 11 11
14 | Amanecer 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 32 Alto 10 11 11
15 [Amanecer 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 2 3 31 Alto 9 11 11
16 | Amanecer 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 18 Bajo 6 5 7
17 | Amanecer 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 2 3 31 Alto 9 11 11
18 [Arco iris 3 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 3 31 Alto 12 9 10
19 |Arco iris 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 2 3 31 Alto 9 11 11
20 |Arco iris 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 1 2 25 Medio 10 8 7
21 | Arcoiris 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1 1 15 Bajo 5 6 4
22 | Arco iris 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 32 Alto 10 11 11
23 | Arco iris 1 2 1 2 3 2 2 1 1 2 2 2 21 Medio 6 8 7
24 | Arco iris 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 25 Medio 8 9 8
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25 | Arco iris 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 28 Medio 10 8 10
26 | Arco iris 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 32 Alto 10 11 11
27 [Arcoiris 3 2 2 2 3 3 2 3 2 3 2 3 30 Alto 9 11 10
28 | Arco iris 3 2 2 2 2 3 2 3 3 3 2 3 30 Alto 9 10 11
29 [Arcoiris 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 2 3 31 Alto 9 11 11
30 | Arco iris 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 21 Medio 7 7 7
31 [Arcoiris 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 32 Alto 10 11 11
32 [Arcoiris 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 33 Alto 11 11 11
33 | Arco iris 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 15 Bajo 5 5 5
34 | Arco iris 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 1 2 16 Bajo 5 6 5
35 [Arco iris 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 32 Alto 10 11 11
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Anexo 4

CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

PROGRAMA SPSS, V.22 ESPANOL

FICHA DE OBSERVACION DE CONDUCTA AGRESIVA

Fiabilidad

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de casos

N

%

Casos

Valido
Excluido®

Total

35

35

100,0
0
100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach
Alfa de
basada en N de elementos
Cronbach
elementos
estandarizados
,973 ,973 26
Estadisticas de elemento
Desviacion
Media N
estandar
item_1 1,71 ,860 35
item_2 1,77 ,646 35
item_3 1,66 ,838 35
item_4 1,80 ,632 35
item_5 1,51 ,612 35
item_6 1,66 ,802 35
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item_7

item_8

item_9

item_10
item_11
item_12
item_13
item_14
item_15
item_16
item_17
item_18
item_19
item_20
item_21
item_22
item_23
item_24
item_25
item_26

1,83
1,63
1,51
1,71
1,49
1,69
1,40
1,60
1,46
1,74
151
1,60
1,57
191
151
1,57
1,83
1,69
1,71
1,63

,382
,808
,658
,667
, 702
,832
497
,651
,611
,817
,658
,553
,815
,445
, 702
,739
,664
,676
, 710
,731

35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35

Estadisticas de elemento de resumen

) ] ] Maximo / )
Media Minimo Maximo Rango o Varianza
Minimo
Medias de elemento 1,643 1,400 1,914 ,514 1,367 ,016
Estadisticas de elemento de resumen
N de elementos
Medias de elemento 26
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Estadisticas de total de elemento

Media de escala Varianza. de Correlacion total Correlacion Alfa de ]
si el elemento escalasi el de elementos multiple al Cronbach i el
se ha suprimido elemento se ha corregida cuadrado elemento se ha
suprimido suprimido
item_1 41,00 172,353 ,914 971
item_2 40,94 181,585 ,675 ,973
item_3 41,06 174,938 ,816 972
item_4 40,91 182,492 ,635 ,973
item_5 41,20 181,400 726 972
item_6 41,06 174,820 ,861 971
item_7 40,89 189,398 ,399 ,974
item_8 41,09 176,787 , 759 972
item_9 41,20 180,165 , 743 972
item_10 41,00 178,294 ,842 ,972
item_11 41,23 178,887 , 765 ,972
item_12 41,03 173,793 ,878 971
item_13 41,31 183,634 ,732 ,973
item_14 41,11 178,634 ,844 ,972
item_15 41,26 180,785 , 766 972
item_16 40,97 177,029 ,738 ,972
item_17 41,20 178,047 ,868 971
item_18 41,11 182,575 127 ,973
item_19 41,14 175,538 ,812 ,972
item_20 40,80 187,047 ,533 ,974
item_21 41,20 178,106 ,808 972
item_22 41,14 176,950 ,826 972
item_23 40,89 182,163 ,622 ,973
item_24 41,03 180,264 717 972
item_25 41,00 178,941 , 752 972
item_26 41,09 177,551 ,803 ,972
Estadisticas de escala
Desviacién
Media Varianza estandar N de elementos
42,71 193,739 13,919 26
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FICHA DE OBSERVACION DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Fiabilidad

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 35 100,0
Excluido® 0 ,0
Total 35 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach
Alfa de
basada en N de elementos
Cronbach
elementos
estandarizados
,950 ,949 12

Estadisticas de elemento

Media Desviacién N
estandar
ftem_1 2,26 ,852 35
item_2 1,91 ,612 35
item_3 2,23 ,690 35
item_4 1,94 ,684 35
item_5 2,31 ,718 35
item_6 2,23 877 35
item_7 1,83 ,382 35
item_8 2,29 ,789 35
item_9 2,20 ,901 35




| ftem_10 2,29 ,750
item_11 1,89 583
item_12 2,34 , 765

35 |
35
35

Estadisticas de elemento de resumen

) ) ) Maximo / )
Media Minimo Méaximo Rango . Varianza
Minimo
Medias de elemento 2,143 1,829 2,343 514 1,281 ,036
Estadisticas de elemento de resumen
N de elementos
Medias de elemento 12
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala ) Correlacion total Correlacion )
) escala si el ) Cronbach si el
si el elemento de elementos multiple al
o elemento se ha ) elemento se ha
se ha suprimido o corregida cuadrado o
suprimido suprimido
item_1 23,46 39,197 ,904 ,903 ,941
item_2 23,80 43,635 ,687 ,667 ,948
item_3 23,49 43,022 ,670 ,646 ,949
item_4 23,77 43,182 ,658 714 ,949
item_5 23,40 41,953 , 762 , 718 ,946
item_6 23,49 38,610 ,934 ,923 ,940
item_7 23,89 46,281 ,603 ,605 ,951
item_8 23,43 41,311 , 753 ,687 ,946
item_9 23,51 38,492 ,918 ,864 ,940
item_10 23,43 40,723 ,864 ,880 ,942
item_11 23,83 44,734 ,576 ,449 ,951
item_12 23,37 40,887 ,827 ,813 ,944
Estadisticas de escala
Desviacion
Media Varianza N de elementos
estandar
25,71 49,563 7,040 12
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Anexo 5
FOTOGRAFIAS DE LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “LITTLE LEADERS PRE-SCHOOL”, JESUS MARIA
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