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RESUMEN

La presente investigacion se realizé con el objetivo de determinar la influencia de
la aplicacion de estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica

de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

La metodologia utilizada corresponde al tipo pre experimental, al nivel basico
aplicativo y al disefio Pretest y Post test con un solo grupo de estudios. Se utilizé como
técnicas la prueba escrita, analisis documental y la estadistica descriptiva e inferencial.
La poblacion estuvo conformada por 340 estudiantes, y se ha seleccionado una muestra
representativa no probabilistica de 40 sujetos de estudio del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén. en

forma intencional y aplicando la técnica del muestreo criterial.

La conclusion de mayor significatividad se expresd en los resultados del pre y
posttest, donde los estudiantes que, en un inicio estuvieron en el nivel Insatisfactorio y
Minimamente Satisfactorio (77.5% y 22,5%) lograron un avance significativo en sus
aprendizajes matematicos alcanzando el nivel Medianamente Satisfactorio y Satisfactorio
(25% y 2,5%); por tanto se pudo demostrar que la aplicacion de estrategias didactica
influyo recreativa y eficientemente en el desarrollo de ecuaciones e inecuaciones;
establecer relaciones de numeros, y manejar las funciones en operaciones y problemas

matematicos.

Después de la ejecucion del Programa de estrategias de ensefianza universitaria se
concluye que la mayoria de estudiantes presentan avances significativos en el aprendizaje
de las Matematica. El promedio de aula es de 12.45. Asimismo, el mayor porcentaje de
estudiantes se ubican en los niveles minimamente satisfactorio y medianamente

satisfactorio con 55% y 25% respectivamente.

Palabras clave: Estrategias didacticas, socio afectivas, cognitivas,
metacognitivas; aprendizaje de la matematica, ecuaciones e inecuaciones, relaciones y

funciones.



ABSTRACT

The present investigation was carried out with the objective of determining the
influence of the didactic strategies to improve the learning of the mathematics in the
students of the first cycle of the Professional School of Mechanical and Electrical

Engineering of the National University of Jaén, 2017.

The methodology used corresponds to the pre-experimental type, the basic
application level and the Pretest and Post test design with a single group of studies. The
written test, documentary analysis and the descriptive and inferential statistics were used
as techniques. The population consisted of 340 students, and a non-probabilistic
representative sample of 40 study subjects from the first cycle of the Professional School
of Mechanical and Electrical Engineering of the National University of Jaén was selected.

intentionally and applying the criterial sampling technique.

The conclusion of greater significance was expressed in the results of the pre and
posttest, where students who, initially were at the unsatisfactory level and minimally
satisfactory (77.5% and 22.5%) achieved a significant progress in their mathematical
learning reaching the Level Moderately satisfactory and Satisfactory (25% and 2.5%);
therefore it could be demonstrated that the application of didactic strategies influenced
recreationally and efficiently in the development of equations and inequations; establish

number relationships, and handle functions in operations and mathematical problems.

After the execution of the Program of university teaching strategies it is concluded
that the majority of students present significant advances in the learning of Mathematics.
The average class is 12.45. Also, the highest percentage of students are located at the
levels minimally satisfactory and moderately satisfactory with 55% and 25%

respectively.

Keywords: didactic, socio affective, cognitive, metacognitive strategies; learning

of mathematics, equations and inequalities, relationships and functions.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como proposito determinar el grado de influencia
de los procesos didacticos centrados exclusivamente en el uso de estrategias didacticas
para mejorar el rendimiento del aprendizaje de la matematica especificamente en la
asignatura de Matematica Basica que cursan los estudiantes del primer ciclo en la Escuela

Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Se plantearon dos variables, estrategias didacticas como variable independiente y
el aprendizaje de la matematica como variable dependiente. Los fundamentos que lo
articulan se orientan bajo dos directrices: valorar el papel del docente a través de la
aplicacion de Estrategias Didacticas durante su ensefianza y por otro lado proveer una
participacion mas activa de los estudiantes en la gestion de sus aprendizajes esperando
gue sean mas significativos y trascendentes y asi mejorar el rendimiento académico de la

asignatura de Matematica Bésica.

Ademas, en el presente trabajo se determinan estrategias didacticas adecuadas que
pueden aplicar los docentes para facilitar la ensefianza de la Matematica Bésica en los

estudiantes universitarios al inicio de su formacion profesional de cualquier Universidad.

El trabajo estd organizado en tres capitulos: ElI Capitulo I comprende el
planteamiento metodoldgico donde se describe la realidad problematica; delimitaciones,
problemas, objetivos e hipotesis de la investigacion; se explica el disefio utilizado en la
investigacion, asi también se determina la poblacion y muestra elegida para el estudio;
las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y la justificacion e importancia de la
investigacion. El capitulo 11 presenta el marco tedrico que fundamenta antecedentes de la
investigacion, bases tedricas de las dos variables de estudio y definicion de términos
bésicos. En el capitulo Il se detalla la presentacion, andlisis e interpretacion de
resultados, mostrando los resultados de la investigacion con tablas y graficos

considerando cada uno de los objetivos planteados en el estudio.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones basadas en los

resultados logrados y se adjunta la referencia bibliografica y los anexos.

xii



CAPITULO I:

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

La matematica es una de las areas instrumentales que sirve de base a muchas
actividades humanas y ocupa un lugar importante en el conocimiento y en el desarrollo
cultural de nuestras sociedades. Se utiliza en la vida cotidiana y en todas las ramas del
saber, facilita el desarrollo de la ciencia y tecnologia, es por ello que esta en la base de
los estudios de ingenieria. Segun el MINEDU (2016, p. 235), “el aprendizaje de la
matematica contribuye a formar ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar y
analizar informacion para entender e interpretar el mundo que los rodea, desenvolverse

en ¢l, tomar decisiones pertinentes, y resolver problemas”.

Sin embargo, los resultados académicos en diversos paises no han sido muy
satisfactorios, sobre todo en los paises cuyos sistemas educativos siguen centrados en la
transmision de conocimientos y no enfatizan el desarrollo de competencias. Hernandez
citado por Macias, (2007), dice: "Lo relevante en el aprendizaje de las matematicas puede
ser: no el acceder a un gran cumulo de informacion sobre los objetos matematicos, sino,

el tener las habilidades que permitan tanto formular conjetura sobre ellos, como

13



criticarlas, corregirlas y mejorarlas”. Lo cual manifiesta que el alumno debe ser activo

con respecto a su actividad en el aprendizaje de las matematicas.

CENAMEC (2005), asegura que “en el proceso de propiciar los aprendizajes, los
docentes no enfatizan la comprension de los conceptos, y en consecuencia los estudiantes
tienen graves problemas para aplicar eficientemente la matematica a situaciones nuevas.
Estas circunstancias ameritan cambios importantes en el aprendizaje que ayuden a formar

estudiantes flexibles en su manera de pensar y activos para la toma de decisiones”.

Para Guzman (2000), citado por Rincén, Vergel, y Ortega (2014, pag. 50), plantea
que “La sociedad actual requiere no solo una nueva forma de ensefiar matematicas, sino
una nueva matematica para ser ensefiada”. “Una matematica que enraice en problemas
reales y también una forma de concebir la matematica que conforme una Educacion
Matematica, un ABC de lo légico, numérico y geométrico que permita al ciudadano leer
las situaciones matematicas por su cuenta, en las diversas coyunturas que se le presenten
en la vida” (Apure, 2009).

Gardner, citado por Araya (2005) decia que “uno de los problemas que ha llevado la
ensefianza de la matematica a la dificil situacion actual es la fragilidad que muestran los

estudiantes en su entendimiento de los conceptos matematicos”.

El Proyecto Tuning para América Latina (2007) sefiala “una gran preocupacion por
los resultados del proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica desde la educacién
basica hasta la educacion superior y enfatiza que el éxito de estas propuestas depende en
gran medida de la calidad de la formacion matematica basica de los estudiantes que

ingresan a la universidad” (Berneitone, y otros, 2007).

En Meéxico, de acuerdo a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), en el afio 2016 el 57 % de los estudiantes de 15 afios mostraban
habilidades matematicas deficientes.

Asi en “un estudio realizado por la Oficina de Planificacion del Sector Universitario
(OPSU, 1998), de Venezuela ha mostrado que la tendencia de bajos indicadores de

desempefio en matematica es generalizada, y que el problema impacta toda la educacion

14



universitaria, sefiala que, en una muestra de 194,242 alumnos aspirantes a régimen de
estudios superiores, la media obtenida en la prueba de habilidad numérica fue de 9.78
sobre un total de 50 puntos” (Orozco-Moret, Pérez, & Vilma, 2007)

A nivel nacional, de acuerdo a los datos estadisticos presentados en el Sistema de
Consulta de Resultados de Evaluaciones (SICRECE, 2017) del Ministerio de Educacién,
en los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, 2016) se sefialan que solo
el 2,5% de estudiantes de segundo grado de educacion secundaria del &mbito rural tienen
resultados satisfactorios en la competencia matematica. En cambio, en el &mbito urbano
el 12,7% alcanza el nivel satisfactorio. En la evaluacion internacional Pisa 2015, los
resultados son también alarmantes, solo el 0,6% de estudiantes alcanzan los més altos
niveles de la evaluacion y el 46,7 se ubican entre los que obtienen los peores resultados.
Estos resultados negativos se canalizan hasta la educacion superior a pesar de que la
matematica es una de las areas instrumentales clave que influye en el éxito académico y

en la resolucion de problemas de la vida cotidiana.

En la Institucion Educativa “Aplicacion” del IESPP “VAB”-Jaén, en los estudiantes
de quinto de secundaria se evidencia que mantienen un bajo rendimiento académico, tal
como se registra en las actas de evaluacion 2013, 2014, 2015 y 2016. Particularmente, en
el area de Matematica se encontré que mas del 50% de los estudiantes han obtenido un
promedio final menor a 14, es decir que mas de la mitad de los estudiantes asistentes

mantienen un rendimiento académico bajo en esta area.

En la Facultad de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de
Jaén, segln los resultados de evaluacion en Matematica Basica correspondientes a los
alumnos de los primeros ciclos, 2013-1, 2013-11, 2014-1, 2014-11, 2015-1 y 2015-11, en
promedio, mas del 50 % de los estudiantes muestran bajas notas en dicho curso, son muy
pocas las calificaciones que alcanzan el nivel destacado.

El bajo rendimiento académico es uno de los problemas maés relevantes que ocurre
en la educacion basica y también se amplia en la formacién superior ya sea universitaria
y no universitaria. Obtener un rendimiento bajo en la etapa escolar afecta negativamente
al estudiante sobre todo en aquel que continua estudios superiores. Segun Romero citado

por Garcia (2013) sostiene que “(...) el bajo rendimiento ha pasado de ser una deficiencia
15



propia del estudiante en desventaja para constituirse en un problema institucional por
cuanto afecta a un gran porcentaje de estudiantes que cursan estudios a nivel de la
Educacion Superior (...)”. Es por ello que la mayoria de los estudiantes universitarios del
primer ciclo académico presentan alto indice de cursos desaprobados, especialmente
desaprueban el curso de Matematica Basica.

Por lo expuesto anteriormente, se puede afirmar que el bajo rendimiento académico
de un estudiante, para el éxito o fracaso, depende de muchos factores como el desempefio
docente, el clima escolar, la falta de motivacidn, carencia de estrategias didacticas, entre
otras: este problema constituye una limitacién tanto en educacion basica como en superior

universitaria.

Lo descrito anteriormente ha motivado realizar este trabajo de investigacion con el

propdsito de indagar y detectar las causas de estas preocupantes deficiencias.

Consecuentemente, surge la necesidad de introducir o redisefar estrategias didacticas
y organizativas que faciliten en los estudiantes de la Facultad Ingenieria Mecanica y
Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén la motivacion, la creatividad, la imaginacion
y de una manera agradable dominen los conocimientos, y no solo para mejorar el
rendimiento académico en la asignatura Matematica Basica, sino que les sirva para y por
la vida. Como lo expresa Rimari citado por Garcia, (2013), “la universidad debe ser un

modelo que libere talentos que duermen en el interior de cada uno de ellos™.
1.2. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION
1.2.1.DELIMITACION ESPACIAL.

Este trabajo de investigacion se ejecutd en la Universidad Nacional de Jaén,
ubicada en el distrito y provincia de Jaén, Departamento de Cajamarca.

1.2.2.DELIMITACION SOCIAL.

La investigacion se llevd a cabo con la participacion de los estudiantes del
primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica del
semestre academico | — 2017 de la Universidad Nacional de Jaén.

16



1.3.

1.2.3.DELIMITACION TEMPORAL.

La ejecucion del proyecto de investigacion se realizé desde enero a diciembre
de 2017.

1.2.4.DELIMITACION CONCEPTUAL

En el presente trabajo de investigacién considera los aportes de la teoria
constructivista y la teoria de aprendizaje significativo. Asimismo, se centra en el
conocimiento de estrategias socioafectivas, cognitivas y metacognitivas para
promover el aprendizaje activo, colaborativo y reflexivo de los estudiantes en el

aprendizaje de las matematicas.
PROBLEMAS DE INVESTIGACION
1.3.1.PROBLEMA PRINCIPAL

¢Cudl es la influencia del uso de las estrategias didacticas en la mejora del
aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén,
20177

1.3.2.PROBLEMAS ESPECIFICOS

a) ¢Cual es el nivel de aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del
primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica
de la Universidad Nacional de Jaén, 2017?

b) ¢De qué manera los fundamentos tedricos practicos de las estrategias
didacticas influyen en la mejora del aprendizaje de la Matemaética en los
estudiantes del primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria

Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017?

c) ¢De qué manera las estrategias didacticas socio — afectivas, cognitivas y
metacognitivas influyen en la mejorar del aprendizaje de ecuaciones e

inecuaciones, relaciones y funciones matematicas en los estudiantes del
17



primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica

de la Universidad Nacional de Jaén, 2017?

d) ¢De qué manera evaluamos la influencia de las estrategias didacticas en la
mejora del aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo
en la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la

Universidad Nacional de Jaén, 2017?
1.4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.4.1.OBJETIVO GENERAL

Determinar la influencia de las estrategias didacticas para mejorar el
aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén,
2017.

1.4.2.0BJETIVOS ESPECIFICOS

a) Identificar el nivel de aprendizaje de la Matemaética en los estudiantes del
primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica
de la Universidad Nacional de Jaén, 2017, mediante evaluacion diagnostica

(pre test).

b) Determinar si los fundamentos tedricos practicos de las estrategias
didacticas influyen en la mejora del aprendizaje de la Matematica en los
estudiantes del primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria
Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

c) Determinar si la influencia de las estrategias didacticas socio — afectivas,
cognitivas y metacognitivas influyen en la mejora del aprendizaje de
ecuaciones e inecuaciones, relaciones y funciones matematicas en los
estudiantes del primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria

Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.
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d) Evaluar la influencia de las estrategias didacticas en la mejora del
aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo en la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad

Nacional de Jaén, 2017, mediante evaluacion final (post test).
1.5. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

1.5.1.JUSTIFICACION

De acuerdo con Méndez (1995) citado por Bernal (2006), la justificacion de
una investigacion puede ser de caracter practico, tedrico, social y metodoldgico.

La presente investigacion se justifica porque existe la necesidad de mejorar el
aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén,
2017, y para lograr tal propdsito se ha disefiado e implementado un programa de
estrategias didacticas orientadas a superar las dificultades en el desarrollo de
ecuaciones e inecuaciones, relaciones de conjunto y diferentes funciones

matematicas basicas. Asimismo, se justifica por las siguientes razones:

Desde su justificacion teorica la investigacion conllevo a conocer las teorias
que sirve de sustento para el desarrollo de las capacidades mateméticas como el
razonamiento logico y resolucion de problemas, asi como determinar y
contextualizar estrategias didacticas pertinentes que sirvan de herramientas
metodoldgicas para los estudiantes en la construccion de conocimientos matematicos
significativos; de igual forma, contribuyé a reflexionar sobre los resultados
confrontandolo con el aporte de otros investigadores.

En el aspecto educacional, la presente investigacion, permitié abordar un
problema de carécter pedagdgico, poco atendido por el docente universitario, pues
no aplican estrategias didacticas de ensefianza, lo cual perjudica en el éxito de los
estudiantes. Los resultados obtenidos serviran para que se tomen las decisiones
pertinentes a efecto de asegurar el buen desempefio de los estudiantes sobre todo que
estén bien preparados para desarrollarse en el campo laboral.
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1.6.

En el aspecto social, la presente investigacion, tuvo una proyeccion que
beneficid a los futuros ingresantes y docentes en servicio de la universidad. La
informacion que se proporciono sirvio a las autoridades para promover la practica de
estrategias didacticas universitarias de ensefianza y de apoyo a otros investigadores

de temas similares.

En el aspecto metodoldgico, la presente investigacion, permitird que la
informacion obtenida de las estrategias didacticas universitarias de ensefianza se
constituya en una herramienta para los docentes, apropiada para la ensefianza de los
conocimientos basicos de la matematica que todo estudiante universitario debe saber,
que le permita fomentar el desarrollo de la iniciativa, la creatividad y la capacidad

para comunicarse efectivamente y asi enfrentar los retos que la sociedad los exige.
1.5.2.IMPORTANCIA

Parra y Saiz, (1994), sostiene que “el objetivo fundamental de la Didactica de
las Matematicas es averiguar como funcionan las situaciones didacticas, es decir,
cuéles de las caracteristicas de cada situacion resultan determinantes para la
evolucion del comportamiento de los alumnos y subsecuentemente, de sus
conocimientos. Esto no significa que solo interese analizar las situaciones didacticas
exitosas. Incluso si una situacion didactica fracasa en su proposito de ensefiar algo,

su analisis puede constituir un aporte a la didactica” (Club Ensayos, 2014)

Este trabajo de investigacion es de gran importancia, ya que persigue el logro
de objetivos al estructurar actividades, a través del uso de Estrategias Didacticas para
mejorar el Aprendizaje de la Matematica, tanto que permitira que el alumno participe
de manera activa, entre su equipo de iguales, en la apropiacion de contenidos
tematicos de la misma'y en el que, el papel del docente serda como mediador entre el

contenido y los estudiantes.
FACTIBILIDAD DE LA INVESTIGACION

Segun Rojas, (1998) “la viabilidad o factibilidad misma del estudio esta en funcién

de la disponibilidad de recursos financieros, humanos y materiales que determinardn en
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altima instancia los alcances de la investigacion; asi como indicar como la investigacion

podra proponer algunas soluciones”

La investigacion fue factible de realizarse porque se contd con la autorizacion de la
Universidad Nacional de Jaén para aplicar las estrategias didacticas para mejorar el
aprendizaje de la matematica, de los estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de
Ingenieria Mecanica Eléctrica; asimismo, se cont6 con la apertura de los docentes para
ofrecer informacion actualizada sobre el desarrollo de las capacidades matematicas en los
sujetos de estudio y la predisposicion de los estudiantes para desarrollar el test de

evaluacion.

El estudio fue autofinanciado por el investigador responsable por lo que se garantizd
la disponibilidad de los recursos econdmicos para asegurar la implementacion del estudio;
de igual forma el tiempo que se designd para su ejecucion fue factible porque su desarrollo
fue durante un semestre académico dentro de las horas asignadas al curso de Matematica.
Por otro lado, en lo referente al recurso humano se conto con especialistas que brindaron
asesoria y orientacion pertinente sobre la metodologia de investigacion; con respecto a
los materiales, se utilizé informacién fisica y virtual valida como: tesis, revistas e
informes cientificos; de igual forma, se emplearon equipos de computacion como
softwares estadisticos, y recursos tecnolégicos como proyector multimedia, las aulas
laboratorio de matematica, papelotes, plumones. Por tanto, la investigacion deja

constancia de su viabilidad para alcanzar los objetivos establecidos.
1.7. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

De acuerdo con Arana (2016) se refiere aquellas restricciones y obstaculos que
encuentra el investigador en el desarrollo del disefio de investigacion; en los
procedimientos para la recoleccion y procesamiento de informacién, asi como en la
ejecucion misma del estudio. Desde esta perspectiva, entre las principales limitaciones
se destacan los escasos antecedentes sobre como mejorar los aprendizajes matematicos
de los estudiantes universitarios; insuficiente bibliografia fisica de matematica disponible
en la biblioteca de la Universidad para que los estudiantes profundicen en los contenidos
del curso; inexistencia de pruebas estandarizadas y validadas en relacion al objeto de

estudio; poca disposicion y voluntad de los sujetos para brindar informacién asi como
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participar en el desarrollo de las estrategias didacticas. No obstante, todas estas
limitaciones fueron superadas, se ha consultado diferentes fuentes virtuales y se ha
visitado bibliotecas de otras universidades; asimismo, el investigador elaboré un
instrumento confiable y valido teniendo como referencia el proceso légico de la
operacionalizacion de variables y se logré sensibilizar y motivar a los estudiantes durante

la implementacion de la variable independiente.
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CAPITULO II:
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

A nivel internacional

Lobo, (2015), realizd la investigacion “Estrategia metodologica basada en la
actividad ludica para el desarrollo del pensamiento variacional en estudiantes de octavo
grado que cursan la asignatura matematica en la institucion educativa rural San Joaquin
del municipio de Santa Maria-Huila”, en la Universidad de Tolima de Colombia.
Concluyd que el disefio e implementacion de la estrategia metodoldgica basada en la
actividad ladica enriquece permanentemente el proceso de ensefianza de las matematicas
por parte de los docentes, asi como permite que los estudiantes desarrollen su
pensamiento matematico variacional, ya que el juego motiva a los estudiantes aprender

mas facilmente la matematica.

Moreno & Montoya, (2015), presentaron la investigacion “Uso de un entorno virtual
de aprendizaje ludificado como estrategia didactica en un curso de pre-calculo: Estudio
de caso en la Universidad Nacional de Colombia”. Concluyeron que “aquellos que

hicieron uso del ambiente virtual ludificado mostraron en promedio un incremento en su

23



desempefio académico y en el porcentaje de aprobacion, al tiempo que una disminucién

en el porcentaje de abandono” (p. 13).

Cérdenas, (2017), trabajo la tesis denominada “Estrategias didacticas de aprendizaje
en matematicas, realizada en la Universidad Militar Nueva Granada Bogotd —
Colombia”, llegando a la conclusion que, “se debe pasar de un protagonismo centrado en
el profesor a que el centro de la educacion sea el estudiante, este dejara de ser una maquina
receptora de datos y sin ningun tipo de procesamiento. Por tanto, la ensefianza debe
convertirse en un proceso que proporcione aprendizaje comprensivo y relevante a los
estudiantes y el docente no se puede desposar con un Unico modelo didactico sino por el
contrario estara en la capacidad de adoptar cualquier modelo y estrategia dependiendo de
las necesidades del medio y de los recursos que disponga. Asimismo, El docente de
matematicas debe partir de una motivacion previa antes de abordar cualquier tema,
quitando o disminuyendo las tensiones, las predisposiciones o la apatia que el estudiante
tenga hacia la materia. La forma como el docente logre enganchar las primeras veces a
sus estudiantes, manifestando agrado alegria y buena disposicion serd un factor
determinante en el manejo de la clase que posteriormente favorecera los resultados en la

misma” (p.18).

Henys (2017), realizé la investigacion titulada “Estrategias didacticas dirigidas a la
ensefianza de la matemética en el subsistema de Educacion Bésica, desarrollada en la
Universidad de Carabobo, Venezuela — Valencia”. Concluye que, “las clases deben estar
condicionadas por elementos creativos que garanticen actitudes criticas y reflexivas en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, las estrategias didacticas despiertan el interés
y el aprendizaje del area, de igual forma, el estudiante aprende haciendo, le produce una
vision positiva de si mismo, lo que refuerza su autoestima y le ayuda a afrontar nuevas
situaciones de aprendizaje de manera diferente a como se enfrentaria a ellas sin contar
con esta vision positiva de si mismo; por su parte, el docente debe ser un facilitador de
conocimientos para fomentar el aprendizaje significativo en los estudiantes para su

actuacion a posterior en la vida social y académica”.

Ponluisa, (2013), presentd en la Universidad Técnica de Ambato de Ecuador la
investigacion “Uso de estrategias didacticas en la ensefianza de la matematica y su
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influencia en el desarrollo del pensamiento légico y aprendizaje significativo de los
estudiantes en los tres dltimos afios de educacion bésica de la unidad educativa Ana
Maria Torres de la comunidad de San José de Angahuana provincia de Tungurahua”
Concluyd que, en 2el diagnostico de las estrategias didacticas utilizadas para la ensefianza
de la matematica, los estudiantes en un 97.06% mencionaron que estas contribuyen
favorablemente al proceso de ensefianza y al desarrollo del pensamiento 16gico, es asi que
el 94.12% de maestros las usan en el aula de clases. Asimismo, afirmaron efectos
positivos en un 70.59% a la resolucion de problemas, en un 95.59% favorecen la
participacion de los estudiantes, 85.29% concordaron que ayudan a la resolucion de
ejercicios y problemas del diario vivir por lo que el 97.06 % indicaron la necesidad de

utilizar nuevas estrategias didacticas”.
A nivel nacional

Aquise, (2016), sustento la tesis “Estrategias de ensefianza y su relacion con las
estrategias de aprendizaje de los estudiantes del décimo semestre de la Facultad de
Educacion de la UNMSM.” en el presente estudio cientifico “se hall6 estadisticamente un
coeficiente de correlacion significativa Rho = 0,695, entre el empleo de las estrategias de
ensefianza en relacion a la dimension adquisicion de conocimientos. Por otro lado, se
hall6 entre las estrategias de ensefianza con la dimension codificacion de conocimientos
un coeficiente de correlacion significativa de Rho = 0.826. La relacion entre las
estrategias de ensefianza con la dimensién recuperacion de informacion se encontré un
Rho = 0,441. Se determind entre las estrategias de ensefianza referente a la dimension
apoyo al procesamiento de datos resultdé de Rho = 0.718. Concluyéndose que las
estrategias de ensefianza empleados por los docentes solo ayudan con poca frecuencia en

el aprendizaje de los estudiantes” (p. 8)

Nakamine & Orbegoso, (2014), realizaron el estudio cientifico “Programa didactico
divermath basado en el enfoque resolucion de problemas para desarrollar las
capacidades: Numero y Operaciones del area de matematica de los nifios de 5 afios-aula
azul de laiinstitucién educativa 215, Trujillo, en el afio 2014 ”, en la Universidad Nacional
de Trujillo. “La investigacion es de tipo cuasi experimental con el disefio de pre test y
post test con grupo experimental y grupo control, cuyos resultados obtenidos nos
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demuestra que el programa didactico divermath influye significativamente en el

aprendizaje de las capacidades del area de matematica” (p. 8)

Lazaro, (2012), realizo la investigacion “Estrategias didacticas y aprendizaje de la
matematica en el programa de estudios por experiencia laboral ”. La investigacién
realizada permitio apreciar que “existe un nivel muy alto de relacion entre las Estrategias
didacticas de Planificacion, Ejecucion y Evaluacion con el proceso de aprendizaje de la
matematica de los estudiantes del Programa de Estudios por Experiencia Laboral, en el
instituto para la calidad de la educacion seccion de postgrado de la Universidad San
Martin de Porres” (Lazaro, 2012).

Aredo, (2012), desarroll6 la tesis de post grado “Modelo metodoldgico, en el marco
de algunas teorias constructivistas, para la ensefianza - aprendizaje de funciones reales
del curso de matematica basica en la facultad de ciencias de la Universidad Nacional de
Piura”, realizada en la Pontificia Universidad Catolica del Per(, de Lima, entre sus
conclusiones la autora plantea la importancia del repaso de conceptos previos o requisitos
permite a los estudiantes la motivacion para comprender y mejorar sus aprendizajes sobre
el tema de funciones reales; resalta la actitud de los estudiantes por compartir sus
conocimientos y materiales permitiendo que “el trabajo sea méas eficaz; es decir, esta
actitud del estudiante, colectiva e individual, cualitativamente fue el eje fundamental del
aprendizaje de las funciones reales. Por otro lado, la metodologia activa y colaborativa,
en el proceso de la ensefianza — aprendizaje, sefiala que produjo cambios significativos
en los estudiantes hacia la mejor comprension de los conceptos y propiedades del tema

de funcion real” (p. 18)

Montesinos, (2017), realizd la tesis de post grado denominada “Actitud frente al
aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
institucion educativa Nicolas Copérnico, San Juan de Lurigancho, 2015; desarrollada
en la Universidad César Vallejo de Lima — Peru. Las conclusiones de mayor relevancia
que encontrd se expresan en: Con respecto a la actitud cognitiva, en el 78,6% de
estudiantes es favorable, esto se debe a que los textos actuales “son mucho mas
dinamicos, y didacticos que los de anteriores ediciones; en cuanto a la actitud afectiva, el
61,4% indica que es también favorable. Esto podria deberse a la cercania que siente el
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estudiante con el profesor, teniendo una funcién de orientador antes que la de instructor.
Y enrelacion a la actitud conductual, el 60% de estudiantes presenta una actitud favorable
frente al aprendizaje de las matematicas. Esto podria deberse a las facilidades
que brinda la tecnologia, haciendo que el estudiante que no comprenda encuentre en
diversos blogs, paginas web, redes, grupos sociales, entre otros, la respuesta a sus dudas
matematicas en la comodidad de un computador, creando en el estudiante, una sensacion

de seguridad, que lo reflejara en su actitud}” (p. 61)
A nivel local

En la revision de investigaciones de diferentes instituciones de la provincia de Jaén
no se detectd ninguna evidencia de articulos ni tesis de postgrado iguales o similares a la
presente investigacion, estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje de la

matematica en el nivel superior universitario.
2.2. BASES TEORICAS O CIENTIFICAS
2.2.1. Teorias que sustentan la investigacion
2.2.1.1. Teoria Constructivista

Esta teoria es del aprendizaje, es decir los alumnos construyen su
propios conocimientos. Cada uno individualmente construye significados a

medida que va aprendiendo.

“Los representantes de esta teoria centrada sobre todo en la persona
en si, sus experiencias previas que le llevan nuevas construcciones mentales,
cada uno de ellos expresa la construccion del conocimiento dependiendo de si
el sujeto interacta con el objeto del conocimiento (Piaget); si lo realiza con

otros (Vigotsky) o si es significativo para el sujeto (Ausubel)” (Juego, 2014).

Este tipo de teoria en el ejercicio de la docencia, se enfoca con cambio
de la escuela tradicional, para dar paso a la ensefianza de un estudiante activo,

dindmico, auténomo, critico, capaz de transformar su realidad.
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2.2.1.2. Teoria del Aprendizaje Significativo

Los docentes durante el desarrollo de sesion de aprendizaje, “deben
explorar los conocimientos previos que poseen los estudiantes, estos son la
base fundamental para lograr aprendizaje significativo el cual se produce
cuando a un concepto persistente en la estructura cognitiva del alumno”
(Acosta & Boscan, 2012) se le conecta una nueva informacion y el alumno
podréa aprenderlo “significativamente en la medida en que estén claramente
disponibles en su estructura cognitiva y funcionen como punto de anclaje de

los conocimientos concebidos” (Acosta & Boscan, 2012).

Hernandez (2006), establece “que un aprendizaje significativo se
produce cuando el alumno trata de integrar nuevos conocimientos a los ya
preexistentes en sus estructuras cognoscitivas”. Asimismo, Ausubel (1991)
citado por Acosta y Boscan (2012), lo definen como “el que se produce cuando
se relacionan los nuevos conocimientos con los ya existentes en la estructura
cognoscitiva de los estudiantes, los cuales pueden ser el resultado de
experiencias significativas anteriores, escolares, bien extraescolares o también

de aprendizajes espontaneos”.

Por lo anterior, “el aprendizaje significativo reside en ideas
expresadas simbolicamente y son relacionadas sustancialmente, con lo que el
alumno ya sabe y su posterior reflexion del conocimiento adquirido

conscientemente” (Acosta & Boscén, 2012).

Diaz y Herndndez (1998), manifiestan que “el aprendizaje
significativo implica un procedimiento muy activo de la informacion por
aprender, el alumno relaciona de manera muy arbitraria y sustancial la nueva
informacion con los conocimientos y experiencias previas y familiares que ya

posee en su estructura de conocimientos o cognitiva”.

En una recopilacion acerca del aprendizaje significativo para Capella

y Sanchez (1999), afirman: “El término aprendizaje significativo tiene su
origen en Ausubel, quien considera que este aprendizaje se refiere a la
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posibilidad de establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios en el nuevo

contenido a aprender y lo que se habla en la estructura cognitiva del sujeto”.
2.2.2.Estrategias didacticas

Segln el diccionario de la Lengua Espafiola (2014), define estrategia y
didactica de la siguiente manera:

Estrategia, “Arte, traza para dirigir un asunto y es un proceso regulable,
conjunto de las reglas que aseguran una decisién optima en cada momento. En el
ambito educativo, estrategia es un conjunto de reglas que se traza un sujeto para

lograr un objetivo” (Diccionario Lengua Espafiola, 2014)

Didactica, Arte de ensefiar. Habilidad, destreza, técnica que tiene una persona

para ensefiar.

Tobon (2007), senala que “El concepto de estrategia hace referencia a un
conjunto de acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para

alcanzar un determinado proposito”.

Pérez y Gardey (2012), definen “la didactica como la rama de la Pedagogia que
se encarga de buscar métodos y técnicas para mejorar la ensefianza, definiendo las
pautas para conseguir que los conocimientos lleguen de una forma mas eficaz a los

educados”.

Vistas las definiciones anteriores de estrategia y didactica, se concluye que
tanto la estrategia como la didéctica estan enfocadas en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Por ello, al fusionar estos dos términos, se podria definir que una
estrategia didactica es un conjunto de reglas disefiadas por el docente para optimar la

ensefianza y asi conseguir que los estudiantes mejoren sus aprendizajes.

Existe una diversidad de conceptos de estrategia didactica, la mayoria de
investigadores concuerdan que se relacionan con el proceso de ensefianza y
aprendizaje. A entender que una estrategia didactica puede ser de aprendizaje o de
ensefianza. Entre los mas importantes se describen los siguientes:
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Para Perez (1995), citado por Tobon (2007), sostiene que “En el campo de la
pedagogia, las estrategias didacticas se refieren a planes de accion que pone en
marcha el docente de forma sistematica para lograr unos determinados objetivos de

aprendizaje en los estudiantes”

Velazco y Mosquera (2007), definen la estrategia didactica como “la
planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje para la cual el docente elige las
técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos propuestos y

las decisiones que debe tomar de manera consciente y reflexiva”.

Una estrategia didactica “es el conjunto de procedimientos, apoyados en
técnicas de ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen término la accion didactica,

es decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje” ITESM (2010).

Por consiguiente, las estrategias didacticas son reglas o procedimientos que el
docente planifica y ejecuta teniendo en cuenta los contenidos, las caracteristicas de
los estudiantes, técnicas y actividades para lograr el aprendizaje esperado en los

estudiantes.

2.2.2.1. Dimensiones de estrategias didacticas.

Las nociones mas relevantes, que aportan diferentes autores expertos
en el tema, de las estrategias didacticas se refieren al proceso de ensefianza, es
decir como debe ensefiar el docente para lograr el aprendizaje en los

estudiantes.

Las estrategias de ensefianza universitaria son aquellas que planifica
el docente universitario para el desarrollo de sesiones de aprendizaje, es decir
son procedimientos o reglas elaborados por el docente universitario
considerando los contenidos de la asignatura a estudiar, las caracteristicas de
los estudiantes, técnicas y actividades para lograr objetivos establecidos de

aprendizaje en los estudiantes.

A pesar que las estrategias didacticas se refieren mas al proceso de

ensefianza que al proceso de aprendizaje, el docente al momento de desarrollar
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su sesion de aprendizaje “no debe conformarse con solo emplear estrategias de
ensefianza, sino privilegiar las estrategias de aprendizaje, que permitan al
alumno construir su conocimiento de manera deliberada. Por lo que deberan
ser utilizadas en forma alternada, equilibrada y con un grado de dificultad
adecuado a los objetivos y contenidos para el aprendizaje. Asimismo, el
docente debe de variar en sus clases las didacticas especificas para ensefiar y
aprender, considerando el contenido del area a estudiar y el abordaje mas

adecuado para lograr los objetivos”. (Cepeda, 2013, p. 28).

Segun Serrano (2008), citado por Gonzéles (2009) plantea que de
acuerdo al objetivo que se quiere lograr, se pueden distinguir tres tipos de

estrategias: Cognitivas, metacognitivas y socio afectivas.
A. Estrategias socio-afectivas

En la investigacion educativa de Rodrigues & Rodriguez (2010), las
estrategias socioafectivas son “la integracion de las estrategias sociales y las
estrategias afectivas por lo cual existe estrecha relacion entre ellas; es decir,
cuando se trabaja con dos 0 méas individuos (estrategia social), se reduce la
ansiedad (estrategias afectivas). Las estrategias socioafectivas representan un
grupo muy amplio que involucra interaccion con otros individuos y control
sobre las emociones con el fin de ayudar en el proceso de aprendizaje. Estas
estrategias dependen del nivel de empatia entre los alumnos vy el profesor, y

abarcan factores como sentimientos, actitudes y motivacion”.

Falieres & Antolin (2005), mencionan que “las estrategias
socioafectivas son aquellas acciones que realiza el estudiante para manejar sus
afectos relacionados con el aprendizaje en general, tales como establecimientos
de vinculos de (pertenencia/identidad), interaccion mutua (retroalimentacion
mutua), realizacion cooperativa, experimentacion de empatia, negociacion de

significados (acuerdos/compromisos)” .

Gonzéles (2009), manifiesta que “hablar de estrategias socio
afectivas, se refiere a acciones tacticas que tienen la capacidad de modificar la
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conducta de un individuo a partir de la conexidn con los sentidos; es decir, que
la accion desarrollada sugestiona su comportamiento a partir del uso de una
herramienta o recurso visual, auditivo, gustativo, olfativo y/o tactil que
estimula el sistema fisiol6gico y por ende, afecta el sistema cerebral, guardando

de manera significativa dicha experiencia” .

Barragan (2014), dice que “las estrategias socioafectivas, no se dirigen
directamente al aprendizaje de los contenidos, sino que su mision es mejorar
las condiciones en las que se produce. Establecen y mantienen la motivacion,
las actitudes y el afecto, enfocan la atencion, mantienen la concentracion,
manejan la ansiedad y el tiempo de manera efectiva. Estan al servicio de la

sensibilizacion del estudiante hacia las tareas del aprendizaje”.

Las estrategias socioafectivas refuerzan la influencia positiva de
“los factores personales y sociales en el aprendizaje. Ademas, la importancia
de estas estrategias radica en el hecho de que el aprendizaje se desarrolla no
solo a partir de procesos cognitivos, sino que se establecen vinculos con las
emociones, actitudes, etc. del estudiante, generando un ambiente propicio para

el aprendizaje” (Mendez, 2012).
B. Estrategias cognitivas

Derry y Murphy (1986), “la estrategia cognitiva se refiere a un
conjunto de actividades mentales que emplea el sujeto en una situacion de

aprendizaje, para facilitar la adquisicioén de conocimiento”

Falieres & Antolin (2005), sostiene que “las estrategias cognitivas son
actividades mentales para procesar la informacion significativamente y
transformarla en conocimiento. Ademas, son procesos mentales que desarrolla
el estudiante orientados a la apropiacion del conocimiento. Asi tenemos:
inferencia inductiva, ejercitacion, observacién, experimentacion, analisis y
sintesis, argumentacién, comparacion y confrontacion”, contextualizacion,
conjeturas, razonamiento  deductivo, memorizacion  comprensiva,
agrupamiento, verificacion, otras.
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Chadwick (1996), “las estrategias cognitivas son procesos de dominio
general para el control del funcionamiento de las actividades mentales,
incluyendo las técnicas, destrezas y habilidades que la persona usa consciente
0 inconscientemente para manejar, controlar, mejorar y dirigir sus esfuerzos en
los aspectos cognitivos, como procesamiento, atencion y ejecucion, en el
aprendizaje. Son criticos en adquisicién y utilizacion de informacién especifica
e interacttan estrechamente con el contenido del aprendizaje. Las estrategias
cognitivas son destrezas de manejo de si mismo que el alumno (o persona)
adquiere, durante un periodo de varios afios, para gobernar su propio proceso

de atender, aprender, pensar y resolver problemas”.

De manera general, “se entienden las estrategias cognitivas como
todas aquellas conductas y procedimientos secuenciales, planeados y
orientados por reglas, que le facilitan a una persona aprender, pensar y ser
creativo, con el fin de tomar decisiones y resolver problemas. Las estrategias
cognitivas se dividen en estrategias de aprendizaje, cuando son utilizadas por
el estudiante, y estrategias de ensefianza cuando son utilizadas por el docente”
(Chadwick, 1996)

Las estrategias de ensefianza, segun “el momento en que son
introducidas en el proceso ensefianza-aprendizaje, se clasifican en:
Preinstruccional: objetivos, organizadores previos, actividad generadora de
informacion previa, coinstruccional: sefializaciones, ilustraciones, analogias,
mapa conceptual, postinstruccional: resimenes, mapa conceptual,

organizadores graficos” (Chadwick, 1996)
C. Estrategias metacognitivas

Segun Serrano (2008) citado por Gonzéles (2009), “las estrategias
metacognitivas son conocimiento sobre los procesos de cognicion o auto
administracion del aprendizaje por medio de planeacién, monitoreo y
evaluacion. Por ejemplo, el estudiante planea su aprendizaje seleccionando y

dando prioridad a ciertos aspectos de la lengua para fijarse sus metas.”
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Falieres y Antolin, (2005). Se sustentan en “el conocimiento de los
propios procesos de cognicion, que permiten regular el aprendizaje a través de:

la planeacidn, el monitoreo y la evaluacion”.

Rivera (2013) manifiesta que “las estrategias metacognitivas
consisten en pensar sobre los procesos mentales empleados en el proceso de
aprendizaje, controlar el aprendizaje mientras este tiene lugar, y evaluarlo una
vez completado. Como ejemplo de las estrategias metacognitivas que un

aprendiz puede usar cuando empieza a aprender una lengua” se encuentran:

“Planificar las maneras en que puede recordar las palabras nuevas que
escucha en las conversaciones con los hablantes nativos, decidir cuales son las
maneras mas eficaces de descubrir las reglas, realizar tareas, evaluar su
progreso y decidir en qué concentrarse en el futuro, las estrategias
metacognitivas se pueden clasificar en: Estrategia sobre el foco de interés o de
concentracion (el individuo retiene ciertos detalles y elimina otros), estrategia
de planificacion consistente en prever el orden de actuacion, estrategia de
vigilancia que consiste en controlar el desarrollo de la actividad y aportar
eventuales modificaciones y estrategias de evaluacion consistentes en apreciar

la calidad de los resultados de las actividades realizadas” (Rivera, 2013)

2.2.3. Aprendizaje de la matemética.

Segun el diccionario de la Lengua Espafiola (2014), define “el aprendizaje

como la accion y efecto de aprender algun arte, oficio u otra cosa. Adquisicion del

conocimiento de algo por medio del estudio, el ejercicio o la experiencia, en especial

de los conocimientos necesarios para aprender algun arte u oficio”.

Feldman (2005), define “el aprendizaje como “un proceso de cambio

permanente en el comportamiento de una persona generado por la experiencia”. ES

decir, el aprendizaje implica un cambio perenne en la conducta de una persona y

sucede a través de la observacion de otros individuos™.
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Asimismo, segin Zapata-Ros (2015), dice que “el aprendizaje es el proceso a
través del cual se adquieren o modifican ideas, habilidades, destrezas, conocimientos,
conductas o valores, como resultado del estudio, la experiencia, la instruccion, el
razonamiento y la observacion. Este proceso puede ser analizado desde distintas
perspectivas, por lo que existen distintas teorias del aprendizaje”.

Por otro lado, segin Diaz, citado por Gémez (2000), “la matematica es la
ciencia que estudia las propiedades de entes abstractos como los nameros, las
diversas figuras geométricas y las relaciones que se establecen entre ellos”. Sin
embargo, actualmente la matematica viene a ser un resumen de disciplinas
relacionadas como la logica, la aritmética, teoria de conjuntos, algebra, anélisis,

calculo de probabilidades, geometria, etc.

En consecuencia, el aprendizaje de la matematica permite al estudiante adquirir

conocimientos matematicos desde diferentes teorias de aprendizaje.

Hernandez & Victor (2001), en cuanto al aprendizaje de las matematicas dice
“que no el acceder a un gran cimulo de informacion sobre los objetos matematicos,
sino el tener las habilidades que permitan tanto formular conjeturas sobre ellos, como
criticarlas, corregirlas y mejorarlas. Lo que muestra la ausencia de la postura pasiva

del estudiante dentro de su actividad en el aprendizaje de las matematicas”.

Vaquero citado por Ferrer (2007), dice “que ensefiar es mucho mas que dejar
aprender. La ensefianza ha de crear los estimulos que activen y aceleren el
aprendizaje. El problema primordial de la ensefianza es encajar la mente del
estudiante a la materia objeto de aprendizaje. Esto implica que el estudiante tenga
una ensefianza de forma individualizada para que cada estudiante aprenda de acuerdo

a su nivel de entendimiento y formacién”.

Por otro lado, segun Fernandez (1998), opina que “los planes y programaciones
de estudio de los cursos de matematicas en las universidades marcan como propasitos
fundamentales desarrollar en los estudiantes habilidades y conocimientos para

adquirir un pensamiento critico, reflexivo, flexible, capaz de realizar
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generalizaciones, clasificar, inducir, inferir, estimar numéricamente, y resolver

problemas”.

De acuerdo a lo anterior Maravilla (2007), dice que gran parte del problema en
el aprendizaje de matematicas esta en que algunos docentes no tienen la idea de lo
que es una planeacién de clase, preparar la clase es escoger el contenido que va a
dictar en la semana, pero la verdad es que casi nunca se pregunta coémo va a dar a

conocer ese contenido.

Nuestro pais no es ajeno a esta realidad pues, nos quejamos del bajo nivel de
conocimientos y la deficiente preparacion para el estudio que traen los estudiantes
que llegan a la Universidad. “La educacién ha cambiado en muchos aspectos, uno de
los cuales, es la forma de plantear cdmo las personas adquieren el conocimiento,
actualmente lo importante no es tan solo ensefiar en el sentido de transmitir los
contenidos programados, sino fomentar los procesos de aprendizaje a gran escala”
(Layerson, 2009).

Debido a esto, “los docentes deben incentivar a sus estudiantes a realizar
actividades donde se dé lugar tanto a la matemética como la tecnologia y el desarrollo
de estrategias; que despierte la atencion de estos y ademas se constituya en algo
novedoso en el campo de la actividad educativa y posibles aplicaciones en la vida
cotidiana; lo cual debe constituirse en una linea de abordaje constante que sin duda
despierte no solo el interés, sino también la receptividad del estudiantado” (Layerson,
2009).

2.2.3.1. Dimensiones del aprendizaje de la matematica

La matematica se estudia en las carreras de ciencias, ingenieria,
economia, etc., principalmente en las carreras de ingenieria se desarrollan
diversos cursos de matematica. Por ello, los estudiantes tienen la necesidad de
adquirir conocimientos basicos que se desarrollan en el primer curso de
matematica basica, esencialmente los temas de ecuaciones e inecuaciones,

relaciones y funciones.
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A. Ecuaciones e inecuaciones

Una ecuacién “es una igualdad entre dos expresiones algebraicas
donde al menos una de las expresiones involucra variables (incognitas),
denominadas miembros. Si en lugar de una igualdad se trata de una desigualdad
entre dos expresiones algebraicas, se denominara inecuacion” (Definicidn abc
(2007).

El estudiante “debe tener claro o manejar los conocimientos previos,
tales como conceptos de igualdad y desigualdad y sus respectivas propiedades,
operaciones con numeros reales, transposicion de términos constantes y
variables, eliminacion de signos de agrupacion, minimo comdn multiplo de dos
0 mas numeros reales, para poder utilizarlos en la solucién de ecuaciones e

inecuaciones de primer, segundo o cualquier grado” (Cardenas, 2015).

El propdsito de estudiar las ecuaciones e inecuaciones, es “porque
éstas son la base para el aprendizaje de la solucion de ecuaciones e
inecuaciones mas complejas como las trigonométricas o de sistemas de
ecuaciones e inecuaciones. Asimismo, se utilizan para la solucién de problemas
que responde a una situacion concreta de la vida diaria” (Cardenas, 2015). . Por
otro lado, las inecuaciones se aplican para hallar el dominio y rango de
relaciones y de funciones reales, demostraciones de la existencia de limites de

una funcion.
B. Relaciones entre conjuntos

En “el &mbito de la matematica, una relacion se trata de la
correspondencia que existe entre dos conjuntos: a cada elemento del primer
conjunto le corresponde al menos un elemento del segundo conjunto”

(Definicién.De, 2008). Por ejemplo:

e “En una tienda comercial, cada articulo esta relacionado con su
precio; o sea, a cada articulo le corresponde un precio” (Testa,
2014).
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e “Enlaguiatelefonica, cada cliente esta relacionado con un nimero;
0 sea, a cada nombre de la guia le corresponde un nimero” (Testa,
2014).

En una relacién matematica, “al primer conjunto se lo conoce como
dominio, mientras que el segundo conjunto recibe el nombre de rango o
recorrido. Las relaciones matematicas existentes entre ellos se pueden graficar

en el esquema Ilamado plano cartesiano” (Definicionabc, 2007).

“Las aplicaciones de las relaciones matematicas trascienden los
limites de la ciencia, ya que en nuestra vida cotidiana solemos hacer uso de sus
principios, muchas veces de manera inconsciente. Seres humanos, edificios,
electrodomésticos, peliculas y amigos, entre otros muchos, son algunos de los
conjuntos mas comunes de interés para nuestra especie, y a diario establecemos
relaciones entre ellos para organizarnos y participar de nuestras actividades”
(Definicion ABC, 2017).

Antes de afrontar el estudio de las relaciones binarias, veamos algunos
conceptos que es necesario conocer: conjuntos, expresiones algebraicas,
ecuaciones e inecuaciones de numeros reales, par ordenado y producto

cartesiano.
C. Funciones.

Una funcién matematica “es una relacion que se establece entre dos
conjuntos, a través de la cual a cada elemento del primer conjunto se le asigna
un unico elemento del segundo conjunto o ninguno. Al conjunto inicial o
conjunto de partida también se lo llama dominio; al conjunto final o conjunto

de llegada, en tanto, se lo puede denominar codominio” (Definicion.De, 2008).

Funciones “es uno de los conceptos mas importante de las
Matematicas, ya que son de mucha utilidad para resolver numerosas
situaciones en la vida cotidiana, tales como problemas de finanzas, de

economia, de estadistica, de ingenieria, de medicina, de quimica, fisica, etc., y
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de cualquier otra area social donde haya que relacionar variables y poder
calcular el valor de cada una de ellas en funcion de otras de las que depende”
(Definicion.De, 2008).

Las funciones determinan “las relaciones que existen entre distintas
magnitudes tanto en Matematicas, como en Fisica, Quimica, Medicina,
Estadistica, Economia, Ingenieria, Psicologia... y permiten, entre otras muchas
cosas, poder calcular los valores de cada una de ellas en funcién de otras de las
que depende” (Garcia, 2016).

Existen varios tipos de funciones, tales como funcion lineal,
cuadratica, racional, exponencial, logaritmica, trigonométrica, entre otras, las

cuales se aplican en muchas situaciones de la vida diaria. Por ejemplo:

e Funcion lineal, se aplica en la economia para la oferta y la demanda
de un producto, es decir, “si un consumidor desea adquirir cualquier producto,
éste depende del precio en que el articulo esté disponible. Se hace una relacion
que especifica la cantidad de un articulo determinado que los consumidores
estén dispuestos a comprar, a varios niveles de precios, en la medicina”
(Martinez, 2015).

e Funcidn cuadratica, “son ampliamente usadas en la ciencia, los
negocios, y la ingenieria. La parabola con forma de U puede describir
trayectorias de chorros de agua en una fuente y el botar de una pelota. Las
funciones cuadraticas ayudan a predecir ganancias y pérdidas en los negocios,
graficar el curso de objetos en movimiento, y asistir en la determinacion de
valores minimos y maximos. Muchos de los objetos que usamos hoy en dia,
desde los carros hasta los relojes, no existirian si alguien, en alguna parte, no
hubiera aplicado funciones cuadraticas para su disefio. Comunmente usamos
ecuaciones cuadraticas en situaciones donde dos cosas se multiplican juntas y
ambas dependen de la misma variable. Por ejemplo, cuando trabajamos con un

area. Las ecuaciones cuadraticas también son usadas donde se trata con la
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gravedad, como por ejemplo la trayectoria de una pelota o la forma de los

cables en un puente suspendido” (Martinez, 2015).

e Funcion racional, “es una razon o cociente (de dos polinomios); los
coeficientes de los polinomios pueden ser ndmeros racionales o no. Las
funciones racionales tienen diversas aplicaciones en el campo del analisis
numérico para interpolar o aproximar los resultados de otras funciones mas
complejas, ya que son simples de calcular como los polinomios, pero permiten

expresar una mayor variedad de comportamientos” (Martinez, 2015).

e Funcidn exponencial, sirve “para describir cualquier proceso que
evolucione de modo que el aumento (o disminucién) en un pequefio intervalo
de tiempo sea proporcional a lo que habia al comienzo del mismo. Por ejemplo,
se ven tres aplicaciones: Crecimiento de poblaciones; Interés del dinero

acumulado y Desintegracion radioactiva” (Martinez, 2015).

e Funcion logaritmica, La geologia “requiere del planteamiento de
ecuaciones logaritmicas para el célculo de la intensidad de un sismo. La
magnitud R de un terremoto esta definida como R = Log (A/A,) en la escala
de Richter, donde A es la intensidad y A, es una constante. Los astronomos
para determinar una magnitud estelar de una estrella o planeta utilizan ciertos
calculos de caracter logaritmico. La ecuacién logaritmica les permite
determinar la brillantez y la magnitud. En la fisica la funcién logaritmica tiene
muchas aplicaciones entre las cuales se puede mencionar el calculo del
volumen L de un solido, para el cual se emplea la siguiente ecuacion L =
10.Log (I/10) , donde Ies la intensidad del sonido, 10 es la intensidad de
sonido mas baja que el oido humano puede oir. Una conversacion en voz alta
tiene un ruido de fondo de 65 decibelios. En la medicina, muchos
medicamentos son utilizados para el cuerpo humano, de manera que la cantidad

presente sigue una ley exponencial de disminucion” (Martinez, 2015).

e Funcion trigonométrica, “Se aplica en la construccion, para el

disefio de planosy el calculo de resistencia de materiales, tratamos con modelos

40



geométricos en los cuales las funciones trigonométricas son de gran ayuda; en
la astronomia, para calcular las Orbitas de los planetas; en la
electricidad/electronica, muchas sefiales de aparatos eléctricos, usan funciones
trigonométricas para ser modeladas, las series de Fourier permiten casi definir
cualquier sefial como suma” (Martinez, 2015) ponderada de senos y cosenos;
en juegos, en construccion de juegos para consolas u ordenadores, todo lo que
se representa geomeétricamente en pantalla se hace utilizando la trigonometria,

para simular procesos naturales o fisicos.
2.2.4.Estrategias didacticas y aprendizaje de la matematica

En esta sesion se describiran temas relacionados a las dos variables las

estrategias didacticas y el aprendizaje de la matematica.
2.2.4.1. Importancia de las estrategias didacticas.

Mora (2008), menciona “la importancia del uso de estrategias
didacticas durante el proceso ensefianza-aprendizaje (EA) por parte del docente
universitario, cuyo propdésito es que las orientaciones del docente no queden
solo en los contenidos y objetivos de los programas educativos; por el
contrario, estas estrategias juegan un papel fundamental para el alcance de
nuevos conocimientos por parte del estudiante. Asimismo, son importantes
aplicarlas debido a que los estudiantes llegan a las universidades con
conocimientos previos acerca de hechos, circunstancias o realidades. El
Docente Universitario debe utilizar las estrategias didacticas por medio de
distintas formas, con la utilizacion de recursos o medios y técnicas, para que
los estudiantes aprendan significativamente y seleccionen las mejores

alternativas para proponer la solucion de problemas que enfrenta la sociedad”.
2.2.4.2. Importancia del aprendizaje de la matematica

Actualmente nuestra sociedad sufre cambios acelerados sobre todo
“en el campo de la ciencia y tecnologia, pues continuamente los conocimientos

y la forma de hacer y comunicar la matemaética evolucionan, por lo que el
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proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica debe estar orientado en
el desarrollo de las destrezas necesarias para que el estudiante sea capaz de
resolver problemas cotidianos, a la vez que se fortalece el pensamiento l6gico
y creativo” (Ramos, 2011). Por todo esto, el aprendizaje de la Matematica “es
uno de los pilares mas importantes ya que ademas de enfocarse en lo cognitivo,
desarrolla destrezas importantes que se aplican dia a dia en todos los entornos,
tales como el razonamiento, el pensamiento 16gico, el pensamiento critico, la

argumentacion fundamentada y la resolucién de problemas” (Ramos, 2011).

2.2.4.3. Aprendizaje de la matematica basado en la Resolucion de

Problemas.

Un problema “se define como una situacion en la cual un individuo
desea hacer algo, pero desconoce la accién necesaria para resolverlo;
asimismao, es un episodio en el cual, un sujeto acttia con el prop6sito de alcanzar
una meta, utilizando para ello alguna estrategia en particular” (Acosta &
Boscéan, 2012).

Basado en los criterios de Gonzélez (2010), “la resoluciéon de
problemas es la capacidad de combinar criterios aprendidos previamente;
procedimientos, conocimientos declarativos y es una estrategia cognitiva,

necesaria para solucionar situaciones que no han sido resueltos anteriormente”,

Por consiguiente, “la estrategia de resolucién de problemas genera la
adquisicion, habilidad y destrezas del conocimiento de caracter tedrico en la
actividad experimental involucrando procesos de investigacion cientifica, pues
se vincula con la realidad cotidiana de los estudiantes con el saber cientifico”
(Acosta & Boscan, 2012).
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2.3. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

e Aprendizaje

“El aprendizaje es el proceso de adquirir conocimiento, habilidades, actitudes o
valores, a través del estudio, la experiencia o la ensefianza; dicho proceso origina un
cambio persistente, cuantificable y especifico en el comportamiento de un individuo v,
segun algunas teorias, hace que el mismo formule un concepto mental nuevo o que revise

uno previo (conocimientos conceptuales como actitudes o valores)”. (Romero, 2009)

e Aprendizaje de la matematica

Procesos cognitivos “enfocados en el desarrollo de las destrezas necesarias para que
el estudiantado sea capaz de resolver problemas cotidianos, a la vez que se fortalece el
pensamiento logico y critico. El aprendizaje matematico, ademas de ser satisfactorio, es
necesario para poder interactuar con fluidez y eficacia en un mundo matematizado”.
(MinEducacion, 2010, pag. 27)

e Did4ctica

“Ciencia que tiene por objeto la organizacién y orientacion de situaciones de
ensefianza-aprendizaje de caracter instructivo, tendentes a la formacion del individuo en

estrecha dependencia de su educacion integral”. (Escudero, 1981, p. 117)

e Ecuacion e inecuacion

“Una ecuacion es una igualdad entre dos expresiones algebraicas donde al menos
una de las expresiones involucra variables (incdgnitas), denominadas miembros. Si en
lugar de una igualdad se trata de una desigualdad entre dos expresiones algebraicas, se

denominara inecuacion” (Definicionabc, 2007).

e Estrategia

“las estrategias, son el conjunto de actividades, técnicas y medios que se planifican
de acuerdo con las necesidades de los estudiantes, los objetivos que se buscan y la
naturaleza de los conocimientos, con la finalidad de hacer efectivo el proceso de

aprendizaje”. (Silberman, 1998)
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e Estrategia de aprendizaje

Se definen como “un conjunto de acciones que se realizan para obtener un objetivo
de aprendizaje. Esas acciones se corresponden con una serie de procesos cognitivos en
los que, segun el autor, seria posible identificar capacidades y habilidades cognitivas, pero

también técnicas y métodos para el estudio”. (Monereo, 2000, p. 24)

e Estrategia de ensefianza

Se define como “el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la
ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones
generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos

que nuestros alumnos comprendan, por quée y para qué”. (Anijovich y Mora, 2009, p. 4)

e Estrategia didactica

Las estrategias didacticas “es la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje
para la cual el docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar
los objetivos propuestos y las decisiones que debe tomar de manera consciente y
reflexiva”. (Gimeno, 1986)

¢ Estrategia socio afectiva

“Establecen y mantienen la motivacion, las actitudes y el afecto, enfocan la
atencion, mantienen la concentracién, manejan la ansiedad y el tiempo de manera
efectiva. Estan al servicio de la sensibilizacion del estudiante hacia las tareas del

aprendizaje”. (Barragan, 2014)
e Estrategia cognitiva
Conjunto “de actividades mentales que emplea el sujeto en una situacion de
aprendizaje, para facilitar la adquisicién de conocimiento” (Derry & Murphy, 1986).

e Estrategias metacognitivas

Las estrategias metacognitivas “consisten en pensar sobre los procesos mentales
empleados en el proceso de aprendizaje, controlar el aprendizaje mientras este tiene lugar,

y evaluarlo una vez completado” (Rivera, 2013).
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e Funciones

Una funcién matematica “es una relacién que se establece entre dos conjuntos, a
través de la cual a cada elemento del primer conjunto se le asigna un Unico elemento del
segundo conjunto o ninguno. Al conjunto inicial o conjunto de partida también se lo llama
dominio; al conjunto final o conjunto de llegada, en tanto, se lo puede denominar
codominio” (Definicion.De, 2008).

e Matemética

La matematica “es la ciencia deductiva que se dedica al estudio de las propiedades
de los entes abstractos y de sus relaciones. Esto quiere decir que las matematicas trabajan

con numeros, simbolos, figuras geomeétricas, etc.”. (Definicion.De, 2012)

e Relaciones

Correspondencia “que existe entre dos conjuntos: a cada elemento del primer
conjunto le corresponde al menos un elemento del segundo conjunto” (Definicién.De,
2008).

e Resolucién de problemas.

“Resolver un problema consiste en encontrar un camino alli donde previamente no
se conocia tal, encontrar una salida para una situacion dificil, para vencer un obstéculo,
para alcanzar un objetivo deseado que no puede ser inmediatamente alcanzado por medios
adecuados” (Pdlya, 1980, p. 47, citado en Gil 2000).
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CAPITULO III:
HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1. HIPOTESIS GENERAL

Las estrategias didacticas influyen significativamente en la mejora del aprendizaje
de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de

Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

3.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

a) El nivel de aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de

Jaén, 2017 presenta una valoracion insatisfactoria.

b) Los fundamentos tedricos practicos de las estrategias didacticas influyen
significativamente en la mejora del aprendizaje de la matematica en los estudiantes del
primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la

Universidad Nacional de Jaén, 2017.
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c) La aplicacidn de las estrategias didacticas influye significativamente en la mejora
del aprendizaje de ecuaciones e inecuaciones, relaciones y funciones matematicas en los
estudiantes del primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica

de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

d) La evaluacion estadistica de la influencia de las estrategias didacticas es
significativa con respecto a la mejora del aprendizaje de la matematica en los estudiantes
del primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica de la

Universidad Nacional de Jaén, 2017.

3.3. DEFINICION CONCEPTUAL Y OPERACIONALIZACION DE LAS
VARIABLES

3.3.1. Definicion conceptual

3.3.1.1. Estrategias didacticas

“Son procesos mentales que desarrolla el estudiante orientados a la

apropiacién del conocimiento” (Falieres y Antolin, 2005).
3.3.1.2. Aprendizaje de la matematica

“Es el producto o resultado del proceso educativo, representa el
esfuerzo y la actividad racional del estudiante, que consiste en el
descubrimiento de las estrategias, leyes, teoremas y axiomas de la matematica,

cuando realiza el proceso de resolucion de problemas” (Roque, 2009).
3.3.2. Definicion operacional
3.3.2.1. Estrategias Didacticas (variable independiente)

Son estrategias socio — afectivas, cognitivas y metacognitivas
orientadas a promover actividades significativas, recreativas y participativas
donde los estudiantes establezcan didlogos en grupos pequefios, compartan en

equipos de trabajo, utilicen sus conocimientos previos, demuestra que son
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capaces de contestar a interrogantes, elaborar mapas mentales, analizar cuadros
comparativos, reflexiona sobre el proceso de aprendizaje y evaluar los

resultados del aprendizaje.
3.3.2.2. Aprendizaje de la matematica (variable dependiente)

Se refiere al proceso de asimilacion, comprension y construccion de
conocimientos matematicos relacionado con su capacidad para resolver
ecuaciones e inecuaciones polindémicas, aplicando las propiedades de los
nameros reales, interpretar y representar las condiciones de una situacion
problematica mediante ecuaciones o inecuaciones polindmicas, analizar y
explicar los pasos que se siguen para trazar la grafica de una relacion;
asimismo, interpretar el dominio y rango de relaciones elaborando soluciones
graficas, describir modelos de funciones cuadraticas; interpretar el dominio y
rango de funciones de R en R elaborando soluciones graficas; y diferenciar

una funcion de una relacion.
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3.4. CUADRO DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Estrategias socio e Dialogando en grupos pequefios.
) — afectivas e Compartiendo en equipos de trabajo.
Variable - . .
) i e Utilizando mis conocimientos
independiente: : .
. Estrategias e Contestamos a interrogantes.
Estrategias cognitivas M Mental
-4z - [ ]
didacticas g ap:?ls entates )
¢ Analizando Cuadros Comparativos.
Estrategias e Reflexionando sobre mi proceso de aprendizaje.
metacognitivas e Evaluando los resultados de mi aprendizaje.
e Resuelve ecuaciones e inecuaciones polindmicas, aplicando las propiedades de los numeros
Ecuaciones e reales.
Variable Inecuaciones. e Interpreta y representa las condiciones de una situacion problemética mediante ecuaciones o
dependiente: inecuaciones polindmicas.
Aprendizaje Relaciones e Analiza y explica los pasos que se siguen para trazar la grafica de una relacion.
de la ¢ Interpreta el dominio y rango de relaciones elaborando soluciones gréficas.
matematica e Interpreta y describe modelos de funciones cuadraticas.
Funciones. e Interpreta el dominio y rango de funciones de R en R elaborando soluciones graficas.

e Diferencia una funcién de una relacién.
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CAPITULO IV:
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION
4.1.1. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion por su naturaleza “fue de caracter aplicativo porque
estuvo orientada a la construccion de un cuerpo tedrico (Programa de estrategias
didacticas), el mismo que se administré a los sujetos de estudio para mejorar el
aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo en la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén”.
Desde esta perspectiva, segun Tamayo y Tamayo, (2004) la investigacion aplicada

busca el conocer para hacer, para actuar, para construir, para modificar.

Por su profundidad: “Fue de tipo explicativa, es decir, la situacion problematica
se describi0, caracterizo y evallo; asimismo, se establecié regularidades utilizando
para ello un instrumento diagndstico; de igual forma, se determind la relacion causa
- efecto sobre el nivel del aprendizaje de la Matematica en los estudiantes”

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).
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4.2,

Por su parte el disefio de investigacion se correspondio con el disefio pre —
experimental de “pre y post test”. Consistio seglin Hernandez, Fernandez, y Baptista
(2010, p. 136), en administrar un estimulo (estrategias didacticas) a un solo grupo
estudio; y después aplicar una medicion verificando o determinando el nivel de
influencia significativa en la mejora del aprendizaje de la matematica. “Este disefio
se caracterizo porgue no es experimento puro; de igual forma, no hubo manipulacion
de la variable independiente. Tampoco existidé una referencia previa de cuél era el
nivel que tenia el grupo en la(s) variable(s) dependiente(s) antes del estimulo”
(Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2010, p. 136)

4.1.2. Nivel de investigacién

Esta investigacidn corresponde al nivel cuasiexperimental, el cual consiste en
determinar los cambios que pueda ocasionar la aplicacion de la variable
independiente: uso de estrategias didacticas en los estudiantes del primer ciclo en la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional
de Jaén, para lograr la mejora continua en rendimiento académico del aprendizaje de
la matematica. Ademas, es basica porque aporta nuevos conocimientos a la ciencia 'y
tiene un enfoque cuantitativo por que hizo uso de la estadistica descriptiva e

inferencial.
METODOS Y DISENO DE INVESTIGACION.
4.2.1. Métodos de investigacion

Para el desarrollo de la investigacion se ha utilizado el método Hipotético —
Deductivo, el mismo que ha permitido “deducir por medio del razonamiento l6gico,
varias suposiciones, es decir; partir de verdades previamente establecidas como
principios generales, para luego aplicarlo a casos individuales y comprobar asi su
validez” (Diaz, 2009). En este contexto, se ha tenido que observar la realidad,
identificar el problema, luego se ha fijado los objetivos, se ha formulado la hip6tesis
principal de la que derivd la variable dependiente e independiente, posteriormente se
ha realizado la busqueda de informacion y el anélisis tedrico del mismo y se ha
concluido con un cuadro de operacionalizacion de hipotesis, variables e indicadores.
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4.3.

4.2.2.Disefio de la investigacion.

El estudio se correspondi6 con el disefio pre — experimental, segiin Hernandez,
Fernandez, y Baptista (2010, p. 136), consiste “en administrar un estimulo o
tratamiento a un grupo y después aplicar una medicién de una o mas variables para
observar cudl es el nivel del grupo en éstas. Asimismo, este disefio no cumple con
los requisitos de un experimento puro. No hay manipulacion de la variable
independiente o grupos de contraste. Tampoco hay una referencia previa de cual era
el nivel que tenia el grupo en la(s) variable(s) dependiente(s) antes del estimulo”
(Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2010, p. 136)

Para efectos de la investigacion se administrd a un solo grupo de estudio el test
de evaluacion antes y después de aplicar las estrategias didacticas. Se representa en

el siguiente esquema

[ G: 01 X O ]

Esquema disefio de investigacion

Leyenda:

G: Representa la muestra constituida por 40 estudiantes del | Ciclo de la carrera
profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad de Jaén.

O1: Medicion previa de la variable dependiente a ser estudiada (pre test).

X: Estrategias didacticas basadas para mejorar el aprendizaje de la matematica.

O2: Nueva medicion de la variable dependiente en los sujetos (post-test).
POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION
4.3.1.Poblacion

La poblacion (N= 340) estuvo conformada por todos los estudiantes de la
carrera profesional ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad de Jaén, afio
2017.
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Tabla 1
DISTRIBUCION DE LA POBLACION

Escuela Profesional Ciclos N° de Alumnos
| 40
I 35
i 35
v 35
Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la \ 40
Universidad Nacional de Jaen VI 75
VI 35
VI 50
IX 50
X 35
TOTAL 395

4.3.2. Muestra

En esta investigacion se trabajé con una muestra seleccionada de manera
intencional, determinandose el tamafio de acuerdo al criterio del investigador
(Sanchez & Reyes, 1984), la cual esta constituida por 40 estudiantes del I Ciclo de la
carrera profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad de Jaén. Se
considerara como criterios de inclusion que los estudiantes estén matriculados en el
I ciclo y asistan a clases en forma regular. Ademas, se tendra en cuenta la
accesibilidad del investigador a la muestra de estudio y el consentimiento

institucional para ser evaluados.

Tabla 2
DISTRIBUCION DE LA MUESTRA
Escuela Profesional Ciclo N° de estudiantes
Ingenieria Mecénica y Eléctrica I 40
Total 40
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4.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

4.4.1. Técnicas.

Entre las técnicas que se emplearon para la recoleccion de datos tenemos: la

prueba escrita y el analisis documental.

Se utilizé la técnica de prueba escrita para recoger informacion y determinar el
nivel de aprendizaje de la matematica a los estudiantes del grupo de estudio, tanto

para el pre test como para el post test.

Se empled la lectura y analisis de libros, tesis y revistas que contienen

informacidn actualizada sobre las variables de estudio.

4.4.2. Instrumentos.

Se aplicé el instrumento prueba de tipo pre test y post test de conocimientos
basicos de matematica, compuesta por 20 items de tipo opcion multiple con Unica
respuesta, a cada estudiante de un solo grupo de manera anénima antes y después de

la ejecucion de estrategias didacticas por el docente.

Una vez recogidos los datos se procesaron mediante la estadistica descriptiva
e inferencial y organizados en tablas de distribucion porcentual y numérica con sus
respectivas graficas, asimismo, se hallaran los estadigrafos necesarios, apoyandose

en el uso del programa informatico Excel y/o SPSS v.23.

4.4.3.Validez y confiabilidad

El instrumento elaborado fue sometido al proceso de validacion y de
confiabilidad. Para la validacién de contenido se aplico la técnica de juicio de
expertos y se valido con la prueba V de Aiken. La confiabilidad se determind

mediante el coeficiente estadistico alfa de Cronbach.
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4.4.4.Plan de andlisis de datos

Las técnicas utilizadas para el anlisis de datos fueron la estadistica descriptiva
y la estadistica inferencial. La estadistica descriptiva, toda vez que se utilizé la media
y la desviacion estandar y la estadistica Inferencial, ya que se us6 la T de Student.
Para el procesamiento de datos se utilizaron programas aplicativos como el SPSS
V.23 y Microsoft Excel, los que permitieron generar tablas de frecuencias, las
mismas que posteriormente fueron analizadas en interpretadas de acuerdo al

problema y objetivos planteados en el estudio.

4.4.4.1. Estadistica descriptiva. - El andlisis de los datos se realiz6 utilizando

la estadistica descriptiva tal como se detalla a continuacion:
a) Media aritmética

Es una medida que se define como el cociente entre la suma de los
valores Xi, Xz... Xn y el nimero de ellos (L6pez, 2014). Es una
medida que se utiliza para evitar la posibilidad de dejarse llevar por

valores muy bajos o0 muy altos.

Su férmula es:

Dim1 X

&
Il

b) Desviacion estdndar o desviacion tipica (S)

Es una medida estadistica de la dispersion de un grupo o poblacion.
Se define como la raiz cuadrada de los cuadrados de las desviaciones
de los valores de la variable respecto a su media (Lopez, 2014). Su

simbolo es (S) y sus formulas son:

Ziq(xi— %)?

n-—1

S = Donde x; representa los datos de la muestra
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4.4.4.2.

T, (= n)?
N-1

S = Donde x; representa los datos de la poblacién

Estadistica inferencial. - Se utilizé la prueba de normalidad de

Kolmogorov-Smirnov y la prueba T de Student.

4.4.43.

a) Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov

“Permite medir el grado de concordancia existente entre la
distribucion de un conjunto de datos y una distribucion tedrica
especifica. La prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra se
puede utilizar para comprobar que una variable se distribuye
normalmente” (IBM, 2014).

b) La prueba T de Student

Se aplica cuando “la poblacion estudiada sigue una distribucion
normal pero el tamafio muestral es demasiado pequefio como para que
el estadistico en el que estd basada la inferencia esté normalmente
distribuido, utilizandose una estimacion de la desviacion tipica en

lugar del valor real” (Frandis, 2015).

Su funcion “es comparar dos grupos de puntuaciones (medias
aritméticas) y determinar que la diferencia no se deba al azar (que las
diferencia sea estadisticamente significativa)). Se utiliz6 para
determinar la comprobacion de la hipotesis alternativa y mostrar la

diferencia significativa entre el pretest y posttest” (Juarez, 2002

Software estadistico

En el estudio realizado, se utilizé la hoja de calculo de Ms. Excel y el

software estadistico IBM SPSS version 23.

a) Hoja de célculo de Microsoft Excel

Microsoft Excel “es una aplicacién de hojas de célculo utilizada para

el manejo de datos numeéricos y alfanuméricos con el proposito de
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obtener conclusiones. Las posibilidades de este tipo de aplicaciones
son inmensas, ya que permite operar con calculos complejos,
férmulas, funciones y elaborar gréaficos de todo tipo” (Pérez M. ,
2017).

b) SPSS

Software estadistico que “ofrece técnicas de recoleccion de datos y
analitica  predictiva para solucionar multiples problemas
empresariales y de investigacién. Brinda varias técnicas, que incluyen
pruebas de hipdtesis lo que facilita la gestion de los datos, la seleccion
y la ejecucion de analisis y el intercambio de resultados, asi como

analisis multivariados y de sobrevida” (IBM, 2014).
4.4.5.Etica de la investigacion

En el marco de la Ley 27444 del Procedimiento Administrativo General, “la
investigacion respetd a la propiedad intelectual, las normas Internacionales de citas
y referencias para las fuentes consultadas; asimismo, los datos e informacién que se
presentan en su contenido gozan de originalidad, confiabilidad y veracidad” (Ley
27444).

La ética en la investigacion se enfoca en la construccion de conocimientos que
beneficia la comunidad educativa e incrementa los saberes cientificos y didacticos de
los procesos de ensefianza aprendizaje; en tal sentido se comunic6 oportunamente a
los sujetos de estudio de “los propositos de la investigacion para tener de ellos su
aceptacion y consentimiento; asimismo, se asegurd que la participacion de los
estudiantes en la aplicacion del instrumento de recoleccidn de datos y propuesta sea
en forma consciente y voluntaria. También se hizo saber de la confidencialidad de la
informacion y el respeto de su desempefio e identidad de cada uno de ellos” (Ley
27444).
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CAPITULO V:

RESULTADOS

5.1. ANALISIS DESCRIPTIVO

Los resultados fueron obtenidos luego de haber sido aplicados el Pre y Post Test

como parte de mi labor como Docente Contratado durante los Periodos 2017 - | y

2017 - 11.

Tabla 3
Distribucién porcentual Dimension: Ecuaciones e Inecuaciones.

Dimension: Ecuaciones e Inecuaciones

Valoracion Previo-Pre test Posterior-Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Insatisfactorio 8 20.0 1 25
Minimamente

satisfactorio 22 95.0 15 31.5
Medianamente

satisfactorio 10 25.0 23 57.5
Satisfactorio 0 0 1 2.5
Total 40 100 40 100

Fuente: Pretest aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional
de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.
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Figura l
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Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Descripcion e interpretacion

En la Tabla 3, se presentan los resultados pre test segun el nivel de logro alcanzado. Se
observa que el 55% que corresponde a 22 estudiantes, se ubican en el nivel Minimamente
satisfactorio. EI 25% que comprende a 10 estudiantes alcanzan el nivel Medianamente
satisfactorio. Y, 20% que se relacionan con 8 estudiantes se encuentra en el nivel
Insatisfactorio. Por su parte, los resultados post test, indican que, 57,5% que incumbe a
23 estudiantes logran el nivel Medianamente satisfactorio; 37,5% que comprenden a 15
discentes se mantienen en el nivel Minimamente satisfactorio; sin embargo, el 2,5% que

equivale a un alumno logra situarse en el nivel Satisfactorio.
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Tabla 4
Distribucion porcentual Dimension: Relaciones
Dimension: Relaciones

Valoracion Previo-Pre test Posterior-Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Insatisfactorio 32 80.0 9 225
Minimamente

satisfactorio 6 15.0 19 47.5
Medianamente

satisfactorio 2 5.0 1 215
Satisfactorio 0 0 1 25
Total 40 100 40 100

Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Figura 2
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Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Descripcion e interpretacion

Del analisis de la Tabla 4, se presentan los resultados pre test segun el nivel de logro
alcanzado. Se percibe gque el 80% que corresponde a 32 estudiantes, se ubican en el nivel
Insatisfactorio. El 15% que comprende a 6 estudiantes presentan un nivel Minimamente
satisfactorio. Y, 5% que se relacionan con 2 estudiantes se encuentra en el nivel
Medianamente satisfactorio. No obstante, los resultados post test, muestran que, 47,5%
que conciernen a 19 estudiantes logran el nivel Minimamente satisfactorio; 27,5% que
comprenden a 11 discentes se encuentran en el nivel Medianamente satisfactorio; sin
embargo, el 2,5% que equivale a un alumno logra situarse en el nivel Satisfactorio.
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Tabla 5
Distribucién porcentual Dimensién: Funciones
Dimensién: Funciones

Valoracion Previo-Pre test Posterior-Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Insatisfactorio 9 225 3 75
Minimamente

insatisfactorio 6 15.0 16 40.0
Medianamente

insatisfactorio 25 62.5 16 40.0
Satisfactorio 0 0 5 12.5
Total 40 100 40 100

Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.
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Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Descripcion e interpretacion

Del analisis de la Tabla 5, se deduce que los resultados del pre test segin el nivel de logro
alcanzado el 62,5% que corresponde a 25 estudiantes, se ubican en el nivel Medianamente
satisfactorio. EI 22,5% que comprende a 9 estudiantes presentan un nivel Insatisfactorio.
Y, 15% que se relacionan con 6 estudiantes se encuentra en el nivel Minimamente
satisfactorio. Sin embargo, los resultados post test, manifiestan que, 40% que
corresponden a 16 estudiantes logran tanto el nivel Minimamente y Medianamente
satisfactorio; 7,5% que comprenden a 3 discentes se mantiene en el nivel Insatisfactorio;

y solo el 12,5% que equivale a 5 alumnos logra ubicarse en el nivel Satisfactorio.
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Tabla 6
Calificacion general mejora del aprendizaje de la Matematica
Escala general-baremo

Valoracion Previo-Pre test Posterior-Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Insatisfactorio 31 77.5 7 175
Minimamente

insatisfactorio 9 22.5 22 55.0
Medianamente

insatisfactorio 0 0 10 25.0
Satisfactorio 0 0 1 2.5
Total 40 100 40 100

Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.
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Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Descripcion e interpretacion

Del anélisis de la Tabla 6, segun los resultados del se puede determinar que, 77,5% que
corresponde a 31 estudiantes se ubican en el nivel Insatisfactorio, y el 22,5% que
comprende a 9 estudiantes presentan un nivel Minimamente satisfactorio. En contraste,
los resultados post test, muestran que, 17,5% que corresponden a 7 estudiantes se
encuentran en el nivel Insatisfactorio; 55% que comprenden a 22 alumnos siguen en el
nivel Minimamente satisfactorio; no obstante 25% que tiene relacion con 10 educandos
logran ubicarse en el nivel Medianamente satisfactorio; y solo el 2,5% que equivale a 1
alumno logra ubicarse en el nivel Satisfactorio.
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Tabla 7
Estadisticos de tendencia central y dispersion mejora del aprendizaje de la Matematica
Estadisticos
Pre test - Matemética

Parametros estadisticos Ecuaciones e . . Valoracion
. Relaciones  Funciones
Inecuaciones general
N Valido 40 40 40 40
Perdidos 0 0 0 0
Media 3,58 1,83 3,33 8,73
Mediana 3,00 2,00 3,00 8,50
Moda 3 2 3 7
Desviacion estandar 1,259 ,931 ,997 2,172
Varianza 1,584 ,866 ,994 4,717
Rango 5 4 3 8
Minimo 1 0 2 5
Maximo 6 4 5 13
Suma 143 73 133 349
Percentiles 25 3,00 1,00 3,00 7,00
50 3,00 2,00 3,00 8,50
75 4,75 2,00 4,00 10,00

Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Los parametros estadisticos (Tabla 7), en la dimension Ecuaciones e Inecuaciones, de
acuerdo a los resultados del pre test, la media es 3,58, en concordancia con el instrumento
en su escala especifica fluctua entre [03 — 04 puntos] corresponde al nivel Minimamente
satisfactorio; la mediana es de valor 3,00; la moda es 3; con respecto a la desviacién
estandar, el valor es 1,259, la misma que expresa la dispersion de los datos cuyo puntaje
minimo y méximo es de 1y 6; cuya suma es de 143, que constituye el resultado de los 40

sujetos de estudio.

Los parametros estadisticos, en la dimension Relaciones, los resultados del pre test,
muestran una media cuyo valor es 1,83, de acuerdo a la escala valorativa especifica se
encuentra entre [00 — 02 puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 03) ubicandose en el nivel
Insatisfactorio; la mediana es 2,00; la moda es 2; por su parte, la desviacion estandar
alcanza un valor de ,931(Pre test); el puntaje minimo y méaximo se encuentra entre 0y 4;
y la sumatoria de los puntajes para esta dimension es 73, es decir, es la suma de los 40

sujetos de estudio.

Los parametros estadisticos, en la dimension Funciones segun los resultados del pre test,
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se aprecia una media cuyo valor es 3,33, de acuerdo a la escala valorativa especifica se
encuentra entre [03 — 04 puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 03) ubicandose en el nivel
Minimamente satisfactorio; la mediana tiene un valor de 3,00; la moda es 3, que indica
el valor repetido, en relacién a la desviacion estandar obtiene un valor de ,994; el puntaje
minimo y méaximo se ubica entre 5y 13; y la sumatoria de los puntajes para esta dimension

es 349, es decir, es la suma de los 40 sujetos de estudio.

Los parametros estadisticos, segun los resultados globales del pre test, muestran una
media cuyo valor es 8,73, de acuerdo a la escala valorativa general se encuentra entre [00
— 10puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 03) ubicandose en el nivel Insatisfactorio; la
mediana comprende el valor 8,50, una la moda de 7; por otro lado, la desviacién estandar
obtiene un valor de 4,717; el puntaje minimo y maximo se encuentra entre 5y 13; y la
sumatoria de los puntajes para esta dimension es 349, es decir, es la suma de los 40 sujetos

de estudio.
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Tabla 8
Estadisticos de tendencia central y dispersion mejora del aprendizaje de la Matematica
Estadisticos
Posttest - Matematica

Parametros estadisticos

Ecuaciones e . . Valoracion
. Relaciones  Funciones
Inecuaciones general
N Valido 40 40 40 40
Perdidos 0 0 0 0
Media 4,80 3,05 4,60 12,45
Mediana 5,00 3,00 5,00 13,00
Moda 42 3 5 13
Desviacion estandar 1,091 ,876 1,355 2,342
Varianza 1,190 167 1,836 5,485
Rango 5 4 5 11
Minimo 2 1 2 7
Maximo 7 5 7 18
Suma 192 122 184 498
Percentiles 25 4,00 3,00 4,00 11,00
50 5,00 3,00 5,00 13,00
75 6,00 4,00 5,00 14,00

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio
Fuente: Previo y posterior del test aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Los parametros estadisticos (Tabla 8), en la dimension Ecuaciones e Inecuaciones, de
acuerdo a los resultados del post test, se evidencia una media de 4,80, de acuerdo a la
escala valorativa especifica se encuentra entre [03 — 04 puntos], (Ficha técnica - Anexo
N° 03) ubicandose en el nivel Minimamente satisfactorio; la mediana es de valor 5,00, la
moda es 4a, una desviacion estandar de 1,091 (post test); el puntaje minimo y maximo se
encuentra entre 2 y 7; cuya sumatoria es de puntajes es de 192 que corresponde a 40

sujetos de investigacion.

Los parametros estadisticos, en la dimension Relaciones, los resultados del post test,
muestran una media cuyo valor es 3,05, de acuerdo a la escala valorativa especifica se
encuentra entre [02 — 03 y 03 — 04puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 03) ubicandose en
el nivel Minimamente y Medianamente satisfactorio; alcanza una mediana de 3,00; la
moda es 3 y la desviacidn estandar es de 876, (post test); el puntaje minimo y maximo se

encuentra entre 1y 5; cuya suma de puntuaciones de los sujetos de estudio es de 122.

Los parametros estadisticos, en la dimensién Funciones segun los resultados del post test,

se aprecia una media cuyo valor es 4,60, de acuerdo a la escala valorativa especifica se
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encuentra entre [03 — 04 puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 03) ubicandose en el nivel
Medianamente satisfactorio; la mediana es de valor 5,00, la moda es 5 y desviacion
estandar obtiene un valor de 1,355; el puntaje minimo y maximo se ubica entre 2 y 7;

alcanzando una suma de puntajes de 184 en esta dimension.

Los parametros estadisticos, segun los resultados globales del post test, muestran una
media cuyo valor es 12,45, de acuerdo a la escala valorativa general se encuentra entre
[11 — 13 puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 03) ubicandose en el nivel Minimamente
satisfactorio; la mediana comprende el valor 13,00, la moda es 13; por otro lado, la
desviacion estandar obtiene un valor de 2,342; el puntaje minimo y maximo se encuentra

entre 7 y 18; y la sumatoria de puntajes es de 498.
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5.2. ANALISIS INFERENCIAL
5.2.1.Prueba de normalidad
Los resultados del Pre test y Post test fueron sometidos a las pruebas de

normalidad, valorando los valores de significancia de la prueba de Kolmogorov-Smirnov.

Asimismo, se utilizé la prueba T de Student para la prueba de hipétesis.

Tabla 9

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl  Sig.
Pre Test (Previo) 136 40 ,058 ,957 40 133
Post Test(Posterior) 132 40 076 979 40 663

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: Modelado con el Software estadistico SPSS version 23 en base a pre test y post test en la evaluacion
de los puntajes de Matematica.

Descripcion e interpretacion

En latabla 9, se muestra de las pruebas de normalidad, teniendo en cuenta que la muestra
de estudio es de 40 estudiantes, se toman los valores en la prueba de Kolmogorov-
Smirnov, encontrando que los valores de significancia son de 0.058 del Previo; y de 0.076
del Posterior, siendo ambos mayores a 0.05, por lo que se puede concluir que los datos
de ambas pruebas provienen de una distribucién normal. Esto también se corrobora con
la prueba de Shapiro-Wilk, que sus valores de significancia son mayores a 0.05 segun el
modelado.

5.2.2.Contrastacion de hipotesis
a) Planteamiento de hipotesis

Hipotesis nula: Ho

Ho: Las estrategias didacticas influyen significativamente en la mejora del
aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de
Jaén, 2017.
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Ho = px = ny

Mi: Media de los puntajes segun escala para mejorar el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017; en el

diagnostico pre test, del grupo de estudio.

M2: Media de los puntajes segun escala para mejorar el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017 en el

diagndstico post test, del grupo de estudio.
Hipétesis alternativa: Ha

Hi: Las estrategias didacticas influyen significativamente en la mejora del
aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de
Jaén, 2017.

Ha= ux=uy

b) Nivel de significacién.

“Para muestras relacionadas, se determina para ambas colas negativa y positiva,
segun t —student; el valor absoluto por simetria con un alfa de 0,05 (nivel de
significacién 1 — 0,05 = 0,95%)”.

c) Prueba estadistica

“Defino la prueba de hipétesis de manera estadistica. (Prueba t). Se trata de una
prueba de diferencia de medias (muestra provienen de la misma poblacion) esto

es de manera estadistica”

Ho = ux=py; Ha= pux=py
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O =

=
N}:-S}{z + N},r-Sj,rz fe— 2
Mi+ My -2 o l—+ =

o: Desviacion Estandar a la media ponderada

Nx, Ny: Muestras aleatorias.

Tabla 10

Estadisticos de muestras relacionadas entre el pre y post test

Estadisticas de muestras emparejadas

Media N DeS\{lamon Medla,de error
estandar estandar
Par 1 Previo 8,73 40 2,172 ,343
Posterior 12,45 40 2,342 ,370

Fuente: Modelado con el Software estadistico SPSS versidn 23 en base a pre test y post test en la evaluacion
de los puntajes de Matematica.

Figura 5

Comparacion de medias

17,5

15,0

12,5

7.5

PREIVIO POST:ERIOR
Fuente: Modelado con el Software estadistico SPSS versidn 23 en base a pre test y post test en la evaluacién
de los puntajes de Matematica.
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Tabla 11

Correlaciones de muestras emparejadas

N Correlacion Sig.

Par 1 Pretest y Posttest 40 -,131 ,419
Fuente: Modelado con el Software estadistico SPSS version 23 en base a pre test y post test en la evaluacion
de los puntajes de Matematica.

Descripcion e interpretacion

Segun Tabla 10, visualiza, valores comparativos entre el diagnostico Previo y Posterior,
las medias son alejados, segun el baremo de escala vigesimal 20 puntos, siendo la media
en el pre test de 8.73 (Insatisfactorio) y en el post test de 12.45 (Minimamente
satisfactorio); con una diferencia de medias entre el pre test y el post test, de 3.72, valor
que indica la lejania entre los resultados obtenidos entre el pre test y el post test. Se aprecia
también la desviacion tipica en el pre test, de 2,172 y en el post test, de 2,342; siendo la
diferencia de desviacion tipica entre el pre test y el post test, de 0.170, valor que muestra
la dispersion de los resultados obtenidos. Otro dato que se observa es el de error tipico de

la media, con valores de 0,343 en el pre test y 0,370 en el post test.

En la correlacion de puntajes segin Tabla 11; se visualiza un valor de 0.131, siendo un
valor “muy bajo”, esto indica que los puntajes en la entrada (Previo) y salida (posterior),

no tienen semejanza.

Tabla 12

Prueba de muestras emparejadas
Prueba T para determinar la comprobacion de la hipotesis alternativa y mostrar la
diferencia significativa entre el pre y post test

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de

... Mediade . Sig.
. Desviacion confianza de la t gl .
Media estandar error diferencia (bilateral)
estandar - .
Inferior  Superior
Par  Previo- 5205 3397 537 -4811 -2,639 -6936 39 000
1 Posterior

Fuente: Modelado con el Software estadistico SPSS versidn 23 en base a pre test y post test en la evaluacion
de los puntajes de Matematica.

Descripcion e interpretacion
En la Tabla 11 presentada observamos la hipdtesis alternativa sometida a la prueba

estadistica de T de Student para muestras relacionadas. Los resultados son menores a
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0.05, por lo que se concluye que si existe una diferencia significativa, razon por la cual la
hipétesis formulada es aceptada, lo que demuestra que programa de estrategias didacticas
ha influido significativamente en la mejora del aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica
de la Universidad Nacional de Jaén.

Ce_.%

Después de “ejecutar el analisis se observa que el valor “p” es 0,000 (significacion
bilateral) y para 39 grados de libertad, tiene un valor de 1.6849 (t-tabulado). Por tanto, el
t-tabulado < t-calculado. Dado que el valor de (tc = 6.936) > (tp= 1.6849): R. C. y la
significacion bilateral menor a 0,05, se debe rechazar Ho y concluir que las medias del

pre-test y post-test son diferentes”.

Figura 6

Funcion de distribucion T-Student, para evaluar Prueba de Hipotesis

0.4 T T T T

T T T T T

0,35 -

01

Region Critica, Ha
0.05

-2 =1.6849 -1 o 1
)

Fuente: Modelado con el Software estadistico SPSS versidn 23 en base a pre test y post test en la evaluacion
de los puntajes de Matematica.

d) Decisién:

El programa de estrategias didacticas ha influido significativamente en la mejora del

aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional
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de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén. Por tanto,
comparamos la t caiculada Y 12 t tabulada. ESt0 @ partir de la t-Student. Tomamos la regla de
decision: a = 0.05. Si: —t tabulada< t calculada< t tabulada; S€ acepta Ho.

Para: t 4/2,40= 1,6849 (t tabulada)

En nuestro caso: 1.6849 < 6.936

En la Figura 6, se aprecia la prueba de hipotesis, La t — Student calculada por encontrarse
en la regidn critica, con un valor de 6.936; v, el valor de significacion es de valor 0.00.
De esto se rechaza Ho, es decir, se acepta la hipotesis alterna (Ha): Las estrategias
didacticas influyen significativamente en la mejora del aprendizaje de la matematica en
los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y

Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.
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CAPITULO VI:

DISCUSION DE RESULTADOS

Con respecto al primer objetivo especifico referido a identificar el nivel de
aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional
de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017, mediante
evaluacién diagnostica (pre test); se encontrd resultados deficitarios en la mayoria de
estudiantes, ubicandose el 55% en el nivel Minimamente satisfactorio y el promedio de
aula es de 8.68. La dimension Relaciones presenta el mayor porcentaje de estudiantes con
situaciones deficitarias, con el 80%; sin embargo, la dimensién Funciones el 62,5%
obtiene un nivel Medianamente satisfactorio. Maravilla (2007), sostiene que gran parte
del problema en el aprendizaje de las matematicas estd en que algunos docentes no
planifican su intervencion didactica y las siguen desarrollando de manera directiva y
memoristica, modelo que no permite crear las condiciones y entornos adecuados para que

construyan los aprendizajes.

En cuanto al segundo objetivo especifico cuya intencionalidad fue determinar de
qué manera los fundamentos tedricos practicos de las estrategias didacticas influyen en la
mejora del aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo en la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017;
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en el marco tedrico se explica e interpreta los aportes de la teoria constructivista y del
aprendizaje significativo, segun Ausubel, (1978) “El aprendizaje significativo, es un
proceso intencional y orientado que posibilita establecer vinculos sustantivos y no
arbitrarios de los nuevos contenidos que se ha de aprender y aquellos que se encuentran
en la estructura cognitiva del estudiante”, Para Ausubel “existe una jerarquia conceptual
en el cual la informacion mas especifica es ligada a proposiciones mas generales. Ademas,
afirma que el aprendizaje mecanico carece de la interaccion entre los conceptos relevantes
existentes y los conceptos subsumidores especificos. La nueva informacidn se almacena

en forma arbitraria y lineal”. (Nurefia y Paredes, 2015, p. 63)

Asimismo, Ausubel (1968) “el aprendizaje significativo comprende la adquisicion
de nuevos significados y, a la inversa, éstos son producto del aprendizaje significativo.
Esto es, el surgimiento de nuevos significados en el alumno refleja la consumacion de un
aprendizaje significativo”. Y, de acuerdo con Moreira (2000) “el aprendizaje
significativo, es un proceso a través del cual una misma informacién se relaciona de forma
no arbitraria y sustancial con un aspecto relevante de la estructura cognitiva del individuo.
En este proceso la nueva informacién interacciona con una estructura de conocimiento
especifica que Ausubel llama subsumidor, existente en la estructura cognitiva de quien
aprende. EI subsumidor es un concepto, una idea, una proposicion ya existente en la
estructura cognitiva del alumno para que la nueva informacion tenga significado para el

alumno” (p. 214)

Respecto al tercer objetivo especifico orientado a determinar de qué manera un
programa de estrategias didacticas socio — afectivas, cognitivas y metacognitivas influyen
en la mejorar del aprendizaje de ecuaciones e inecuaciones, relaciones y funciones
matematicas en los estudiantes del primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria
Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017. Se constituyo y
administrdé un programa a los sujetos de estudio con el fin de asimilar, comprender e
internalizar aprendizajes matematicos, asumiendo el estudiante un rol protagénico y
reflexivo, contando la mediacion del docente. ElI programa incluye, fundamentacion,
objetivos, organizacion del programa considerando las competencias, estrategias y
recursos; su proceso de implementacion se realizé durante el 11 semestre académico del
afio 2017, el mismo que se llevd a cabo con normalidad, promoviendo el dialogo, el
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trabajo en equipo, el uso de conocimientos previos, la formulacion de interrogantes y la
elaboracion de organizadores cognitivos; asimismo, se consideran evaluaciones para cada
estrategia o0 sesion utilizada. El programa contiene 09 sesiones de aprendizaje con una
duracion de 45 horas sugeridas. De igual modo, ara alcanzar este propésito se
determinaron estrategias socio — afectivas, cognitivas y metacognitivas como
“Dialogando en grupos pequeios; “Compartiendo en equipos de trabajo”; “Utilizando
mis conocimientos”, “Contestamos a interrogantes”, “Elaboramos mapas mentales”, y
“Analizando cuadros comparativos”, las mismas que presenten procedimientos
metodoldgicos significativos, participativos y vivenciales para comprender y construir los

aprendizajes matematicos.

Fernandez (1998), sefiala “la ensefianza de la matematica tiene como proposito
desarrollar en los estudiantes habilidades y conocimientos para adquirir un pensamiento
critico, reflexivo, flexible, capaz de realizar generalizaciones, clasificar, inducir, inferir,

estimar numéricamente, y resolver problemas”.

En relacion al cuarto objetivo especifico concerniente a Evaluar la influencia de las
estrategias didacticas en la mejora del aprendizaje de la matematica en los estudiantes del
primer ciclo en la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de Jaén, 2017, mediante evaluacion final (post test),; luego de la
aplicacion del programa formativo, los resultados del posttest nos muestran avances
significativos en la mejora de los aprendizajes de los estudiantes en el area de Matematica.
El promedio de aula es de 12.45, el mayor porcentaje de estudiantes se ubican en los
niveles Minimamente y Medianamente satisfactorio con 37,5% y 57.5% respectivamente
en lo que se refiere a la dimensidon Ecuaciones e inecuaciones; asimismo, un 47,5% y
27.5% logran alcanzar en la dimension relaciones; y el 40% en la dimension Funciones,
pese al avance, sigue presentando un considerable porcentaje de estudiantes con logros
deficitarios, nivel insatisfactorio (2,5%, 22,5% y 7,5%).

También se puede contrastar los resultados antes descrito en las tablas N° 07 y 08,
donde se evidencia que hay un avance significativo en la valoracion general de los logros
de aprendizaje de los estudiantes en el area de Matematica luego de la intervencion

pedagdgica. Se observa que, en el pretest, la media fue de 8.73 y en el posttest, sube a
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12.45. En cuanto a los niveles de logro alcanzado, de 77.5% de estudiantes que se
ubicaban en el nivel Insatisfactorio en el pretest se ha reducido al 17.5% en los resultados
del posttest. Del 22.5% de estudiantes que se ubicaban en el nivel Minimamente
satisfactorio se ha pasado al 55%, en el posttest. Asimismo, observamos que en los
resultados del pretest ningin estudiante alcanzd los dos Gltimos niveles, sin embargo,
luego de la ejecucion del programa formativo, el 25% alcanzan el nivel Medianamente

satisfactorio y el 2,5% el nivel satisfactorio.

Estos resultados coinciden con los encontrados por Ponluisa (2013), quien concluye
que las estrategias didacticas utilizadas para la ensefianza de la matematica contribuyen
favorablemente al proceso de ensefianza y al desarrollo del pensamiento I6gico, favorecen
la participacion de los estudiantes, ayudan a la resolucion de ejercicios y problemas
cotidianos. Asimismo, Nakamine & Orbegoso, (2014), también concluye que las
estrategias didacticas influyen significativamente en el aprendizaje de las capacidades del

area de matematica.

Respecto a la contrastacion de la hipotesis, Navarro (2014), considera “que cuando
se comparan las puntuaciones de los mismos sujetos en una variable determinada pero en
dos momentos temporales distintos (pretest y posttest), la prueba idonea es T de Student
para grupos relacionados”; esto coincide con la forma utilizada para contrastar la hipétesis
en el presente trabajo de investigacién, en el cual luego de la aplicacion de la prueba de
la hipotesis; se obtuvo un valor de significancia de 0,000, valor que indica que existe
incompatibilidad para el supuesto que Ho sea cierta, quedando rechazada la hipdtesis
nula. Por lo expuesto y considerando el valor p obtenido, de 0,000 se acepta la hipdtesis
alterna: “Las estrategias didacticas influyen significativamente en la mejora del
aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional
de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017”. Esto
quiere decir que la ejecucién del Programa de estrategias de ensefianza universitaria ha

mejorado el nivel de logro de los aprendizajes de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

1. El nivel de aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de
Jaén, segun los resultados del pre test, indican que la mayoria de los sujetos evaluados
se encuentra entre el nivel insatisfactorios y minimamente satisfactorio. En la
dimension ecuaciones e inecuaciones el 55% se ubican en el nivel minimamente
satisfactorio; por su parte en las dimensiones referidas a las relaciones y funciones
matematicas el mayor porcentaje comprende el nivel insatisfactorio (80% y 22,5%).
Demostrando dificultades en sus capacidades de analisis, interpretacion y explicacion

en los procedimientos y operaciones matematicas.

2. Los fundamentos tedricos practicos de la teoria constructivista y el aprendizaje
significativos que sustentan las estrategias didacticas influyeron en promover
actividades orientados a la construccion auténoma y responsable de los aprendizajes,
relacionar los saberes previos con los conocimientos nuevos y atender la necesidades
e intereses de aprendizaje matematico de los estudiantes del primer ciclo en la Escuela

Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

3. Se determind que el Programa de estrategias didacticas socio — afectivas, cognitivas y
metacognitivas como “Dialogando en grupos pequeiios; “Compartiendo en equipos de
trabajo”; “Utilizando mis conocimientos”, “Contestamos a interrogantes”,
“Elaboramos mapas mentales”, y “Analizando cuadros comparativos”, influyeron
significativamente en la mejora del aprendizaje de ecuaciones e inecuaciones,
relaciones y funciones matematicas durante el segundo semestre académico del 2017,
en 09 sesiones tedrico-practicas de 05 horas semanales, ademas de evaluaciones de

proceso Yy retroalimentacion de los temas desarrollados.

4. Laevaluacion de la influencia de las estrategias didacticas en la mejora del aprendizaje
de la matematica permitié determinar un avance significativo y positivo en los sujetos
de estudio, se encontré mediante la aplicacion de un post test, que la mayoria de los
estudiantes presenta el nivel medianamente satisfactorio y solo un pequefio porcentaje
comprende el nivel satisfactorio. En la dimension Ecuaciones e inecuaciones (57,5%

y 2,5%); dimension Relaciones (27,5% y 2,5%); y en la dimension Funciones (40% y
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12,5%), por tanto, segln la correlacion de muestras emparejadas cuyo valor es de
0.131, y siendo un valor “muy bajo”, muestra que los puntajes en la entrada (Previo)

y salida (posterior), no tienen semejanza, aceptando la hipétesis de investigacion.
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RECOMENDACIONES

1. Se sugiere a los docentes de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica
de la Universidad Nacional de Jaén empoderar y analizar los resultados diagndsticos
del aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo a fin de reorientar

los procesos formativos, metodoldgicos y didacticos de su practica pedagdgica.

2. Al coordinador académico programar talleres y jornadas de capacitacion dirigidos a
los docentes con el proposito de asegurar el manejo de los fundamentos tedrico y
practicos de las estrategias didacticas relacionadas con el aprendizaje de la
matematica; asimismo incentivar la realizacion de investigaciones que profundicen los

campos tematicos de relaciones y funciones.

3. Se sugiere a los docentes universitarios implementar y recrear el Programa de
estrategias didacticas socio — afectivas, cognitivas y metacognitivas en otras
dimensiones del aprendizaje de la matematica, con el fin de mejorar su desempefio

profesional y dar mayor consistencia metodoldgica y validez a la propuesta.

4. A las autoridades de la Universidad de Jaén se sugiere institucionalizar y difundir la
propuesta, de tal forma que los docentes se sientan comprometidos en promover la
aplicacion de estrategias didacticas en el aprendizaje de la matematica, garantizando
de esta forma elevar el porcentaje de estudiantes con logros satisfactorios en la

formacion de la carrera.
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ANEXO 01

Matriz de consistencia

Influencia de estrategias didacticas, en la mejora del aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y
Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

ngﬁéggﬂl_p‘ OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLES METODOLOGIA
¢Cudl es la influencia de las | Determinar la influencia de las | Las estrategias didacticas influyen VARIABLE

estrategias didacticas en la
mejora del aprendizaje de la
matematica en los estudiantes
del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria
Mecénica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de Jaén,
20177

estrategias  didacticas  para
mejorar el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes
del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria
Mecénica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de Jaén,
2017,

significativamente en la mejora del
aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria
Mecéanica y Eléctrica de Ila
Universidad Nacional de Jaén, 2017.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICAS
a) ¢(Cudl es el nivel de | a) Identificar el nivel de | a) El nivel de aprendizaje de la
aprendizaje de la aprendizaje de la matematica matematica en los estudiantes
matematica en los en los estudiantes del primer del primer ciclo de la Escuela
estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de  Ingenieria
ciclo de Ila Escuela Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de Ila

Profesional de Ingenieria
Mecanica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de
Jaén, 20177

b) ¢;De qué manera los
fundamentos tedricos
précticos de las estrategias
didacticas influyen en la
mejora del aprendizaje de
la  matematica en los

Mecénica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de
Jaén, 2017, mediante
evaluacién diagnostica (pre
test).

b) Determinar si los
fundamentos tedricos
practicos de las estrategias
didacticas influyen en la
mejora del aprendizaje de la
matematica en los

Universidad Nacional de Jaén,
2017 presenta una valoracion
insatisfactoria.

b) Los fundamentos tebricos
practicos de las estrategias
didacticas influyen

significativamente en la mejora
del aprendizaje de la matematica
en los estudiantes del primer

INDEPENDIENTE
Estrategias Didacticas.

DIMENSIONES

VARIABLE

INDEPENDIENTE

e Estrategias  socio
afectivas

e Estrategias cognitivas

e Estrategias
metacognitivas

VARIABLE
DEPENDIENTE
Aprendizaje de
Matematica.

DIMENSIONES

VARIABLE
DEPENDIENTE

TIPO DE INVESTIGACION:
Pre experimental

NIVEL DE LA
INVESTIGACION:

Nivel bésico aplicativo

DISENO DE LA

INVESTIGACION:
Se hara uso del Disefio Pre test. Post-
test con un solo grupo.

Diagramado de la siguiente manera:
G:01 —X —02
Leyenda:

G: Representa la muestra constituida
por 40 estudiantes del I Ciclo de la
carrera profesional de Ingenieria
Mecanica y Eléctrica de Ia
Universidad de Jaén.

0O1: Medicion previa de la variable
dependiente a ser estudiada (pre
test).
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c)

d)

estudiantes del primer
ciclo en la Escuela
Profesional de Ingenieria
Mecénica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de
Jaén, 20177

¢De qué manera las
estrategias didacticas socio
— afectivas, cognitivas y
metacognitivas influyen en
la mejorar del aprendizaje
de ecuaciones e
inecuaciones, relaciones y
funciones matematicas en
los estudiantes del primer
ciclo en la Escuela
Profesional de Ingenieria
Mecénica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de
Jaén, 2017?

iDe qué manera
evaluamos la influencia de
las estrategias didacticas
en la  mejora del
aprendizaje de la
matematica en los
estudiantes del primer
ciclo en la Escuela
Profesional de Ingenieria
Mecénica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de
Jaén, 20177

c)

d)

estudiantes del primer ciclo
en la Escuela Profesional de
Ingenieria  Mecanica y
Eléctrica de la Universidad
Nacional de Jaén, 2017.

Determinar si la influencia
de las estrategias didacticas
socio — afectivas, cognitivas
y metacognitivas influyen en
la mejorar del aprendizaje de
ecuaciones e inecuaciones,
relaciones y  funciones
matematicas en los
estudiantes del primer ciclo
en la Escuela Profesional de
Ingenieria  Mecénica vy
Eléctrica de la Universidad
Nacional de Jaén, 2017.

Evaluar la influencia de las
estrategias didacticas en la
mejora del aprendizaje de la
matematica en los
estudiantes del primer ciclo
en la Escuela Profesional de
Ingenieria  Mecanica y
Eléctrica de la Universidad
Nacional de Jaén, 2017,
mediante evaluacion final
(post test).

<)

d)

ciclo en la Escuela Profesional
de Ingenieria Mecanica Yy
Eléctrica de la Universidad
Nacional de Jaén, 2017.

La aplicacion de las estrategias
didacticas influye
significativamente en la mejorar
del aprendizaje de ecuaciones e
inecuaciones,  relaciones y
funciones matematicas en los
estudiantes del primer ciclo en
la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecéanica y Eléctrica
de la Universidad Nacional de
Jaén, 2017.

La evaluacion estadistica de la
influencia de las estrategias
didacticas es significativa con
respecto a la mejora del
aprendizaje de la matematica en
los estudiantes del primer ciclo
en la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecanica y Eléctrica
de la Universidad Nacional de
Jaén, 2017.

Ecuaciones
inecuaciones
Relaciones
Funciones

X: Estrategias didacticas basadas
para mejorar el aprendizaje de la
matematica.

O: Nueva medicion de la variable
dependiente en los sujetos (post-
test).

POBLACION:

395 estudiantes de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecanica
y Eléctrica de la UNJ.

MUESTRA:

40 estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria
Mecénica y Eléctrica de la UNJ

TECNICAS DE
PROCESAMIENTO DE DATOS:

Tabla de frecuencias

Estadistica  descriptiva;  media
aritmética, desviacion estandar.

Estadistica inferencial: Prueba de
normalidad de Kolmogorov-
Smirnov, la prueba T de Student.

Software estadistico: Ms. Excel y
Spss

89




ANEXO 02

Matriz de elaboracion del instrumento

TITULO DE LA INVESTIGACION

Estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de
la Universidad Nacional De Jaén, 2017.

Objetivo general

Determinar la influencia de las estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

Variable Aprendizaje de la Matematica.
Definicion “Es el producto o resultado del proceso educativo, representa el esfuerzo y la actividad racional del estudiante, que consiste en el
descubrimiento de las estrategias, leyes, teoremas y axiomas de la matematica, cuando realiza el proceso de resolucion de problemas” (Roque,
conceptual 2009)
Resuelve ecuaciones e inecuaciones polinomicas, aplicando las propiedades de los nimeros reales. Interpreta y representa las condiciones de
Definicion una situacion problemética mediante ecuaciones o inecuaciones polinémicas. Analiza y explica los pasos que se siguen para trazar la gréfica
operacional de una relacion. Interpreta el dominio y rango de relaciones elaborando soluciones graficas. Interpreta y describe modelos de funciones
cuadraticas. Interpreta el dominio y rango de funciones de R en R elaborando soluciones gréaficas. Diferencia una funcién de una relacion.
. . . - . Tipo de Escala de medicion
Dimensiones Indicadores Redaccion de items instrumento (opcion de respuesta)
Resuelve ecuaciones e | El conjunto solucion de |2x — 1| = |3x — 4] es: Test A) {1}
inecuaciones (pretest y posttest) | B) {3;1}
polinémicas, aplicando C) Ninguno
las prop|edaldes de 10s | Resyelve: x2 — 2x — 15 > 0 A) [3;5]
nameros reales. B) |-3;5[
Ecuaciones e C) Ninguno
inecuaciones Resuelve: A) 2
3—5x 2x-—8 B) 7
= 6
2 4 C) Ninguno
Resuelve: A) x € |—o0,11]
3x—1 4 —2x 199
—3(5-2x) < B)xe]—oo,;]
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Interpreta y representa
las condiciones de una
situacién problematica
mediante ecuaciones o
inecuaciones
polinémicas.

“En un examen tipo test, que constaba de 40 preguntas, era
obligatorio responder a todas. Cada pregunta acertada se valoro
con un punto, pero cada fallo restaba medio punto. Sabiendo que
la puntuacidn total que obtuvo Pablo fue de 32,5 puntos, ;cuantas
preguntas acertd?” (De Madrid, s.f)

C) Ninguno

“El largo de una sala rectangular es 3 metros mayor que el ancho.
Si el ancho aumenta 3 metros y el largo aumenta 2 metros, el area
se duplica de la sala. Halle el &rea original de la sala” (Louman,

s.f).

A) 25
B) 32
C) Ninguno

“Una furgoneta pesa 875 kg. La diferencia entre el peso de la
furgoneta vacia y el peso de la carga que lleve no debe ser inferior
que 415 kg. Si hay que cargar cuatro cajones iguales, ¢cuanto
puede pesar, como maximo, cada uno de ellos para poder llevarlos
en esa furgoneta?” (Alvarez, s.f)

A) 20 m?
B) 42 m?
C) Ninguno

Analiza y explica los
pasos que Sse siguen
para trazar la gréfica de
una relacion.

Halla el domino de la siguiente relacion:
xy?—x—y*+4=0

A) $30
B) $450
C) Ninguno

Encuentra las asintotas verticales de la siguiente relacion:
x?+ 3x
Y=t 4

A)R—[1,4]
B) [4, + o]
C) Ninguno

Halla los interceptos de la siguiente relacion:

Ay =1}
B) {x =—-2,x =2}
C) Ninguno

A) {(=1,0), (1,0)}
B) {(0,-1),(0,1)}
C) NINGUNO

A)R—{1}
B) R — {2}
C) Ninguno

Relaciones x2y?—x?+y24+1=0

Interpreta el dominio y | Halle el dominio de la siguiente relacién:

rango de relaciones xy—2y—x=0

elaborando soluciones

graficas. Halle el rango de la siguiente relacién:

X2y —x2—4xy+4y=0

Interpreta y describe | Un proyectil es disparado verticalmente hacia arriaba sobre el nivel

Funciones modelos de funciones | del suelo. Su altura h(t) en metros sobre el suelo, después de t

cuadraticas.

segundos, esta dada por: h(t) = —t? + 6t

A R
B) Rg
C) Ninguno

A)9s
B)3s
C) Ninguno
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Estime cuando el proyectil alcanza su altura maxima.

“Los cables de un puente colgante tienen forma parabdlica. Las
torres que soportan los cables estan separados ochenta metros entre
si y tienen 10 metros de altura. Si los cables tocan la autopista a la
mitad de la distancia entre las torres, ¢cual serd la altura del cable
de un punto situado a 20 metros de una de las torres?” (Aula
Virtual, 2011)

“Un lanzador de peso puede ser modelado usando la ecuaciéon y =
—0.02x% + x + 5.5, donde x es la distancia recorrida (en pies) y
y es la altura (también en pies). (Qué tan largo es el tiro?”
(Rodriguez, 2017)

A)2.5m
B)5m
C) Ninguno

Interpreta el dominio y
rango de funciones de R
en R elaborando
soluciones gréficas.

Halle el dominio de la siguiente funcién:

A) 55 pies
B) 45 pies
C) Ninguno

flx)=vx—1
Halle el rango de la siguiente funcién: f(x) = —|x| — 2

A) [1,+oo[
B) [—1, +oo[
C) Ninguno

Diferencia una funcién
de una relacion.

SeaA ={a,e,i,o,u}yB = {1,2,3,4,5} dos conjuntos. ;Cual de las
tablas siguientes dan origen a una funcion de A en B?
| ]

X a e i o u
y 1 1 2 2 2

X a e [ o0 u
y 1 1 2 2 2

A) [-2,+0o]
]—o0, 2] C) Ninguno

B)

Para A = {0; 1; 2; 3; 4}, sean f y g dos funciones de A en N, tales
que f =1{(04);(1,3);(4,0);(331);(m4)}, gk)=mx+b y
f(1) = g(1), halle la suma de los elementos del Rang(g).

Al
B) I
C) Ninguno

Cudl de las siguientes relaciones es funcion:
2
L y=-1 y2=x Il x2+y?2=1

A)5
B) 10
C) Ninguno

Alyll
B) Iy Il
C) Ninguno
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UNIVERSIDAD

w ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO

TEST APLICADO A LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER CICLO DE LA

ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA MECANICA Y ELECTRICA DE

LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN

Instruccidn: Lee, analiza y selecciona encerrando con un circulo solamente la opcion de
respuesta correcta de cada una de los reactivos formulados.

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

REACTIVOS
El conjunto solucion de |2x — 1| = |3x — 4] es:
Resuelve: x2 —2x —15>0
Resuelve:

3 —5x _ 2x — 8

2 4
Resuelve:
3x—1 4 —2x
—-3(5—-2x) <

4

“En un examen tipo test, que constaba de 40 preguntas, era obligatorio
responder a todas. Cada pregunta acertada se valord con un punto, pero
cada fallo restaba medio punto. Sabiendo que la puntuacién total que
obtuvo Pablo fue de 32,5 puntos, ¢cuantas preguntas acert6?”

“El largo de una sala rectangular es 3 metros mayor que el ancho. Si el
ancho aumenta 3 metros y el largo aumenta 2 metros, el &rea se duplica de
la sala. Halle el &rea original de la sala”.

“Una furgoneta pesa 875 kg. La diferencia entre el peso de la furgoneta
vacia y el peso de la carga que lleve no debe ser inferior que 415 kg. Si
hay que cargar cuatro cajones iguales, ¢cuanto puede pesar, como
maximo, cada uno de ellos para poder llevarlos en esa furgoneta?”
(Tomado De Madrid, s.f)

Halla el domino de la siguiente relacion:

xy?—x—y2+4=0
Encuentra las asintotas verticales de la siguiente relacion:
x?+ 3x
T

Halla los interceptos de la siguiente relacion:
x?y2—x2+y24+1=0

Opciones de respuesta

A) {1}

B) {3; 1}

C) Ninguno

A) [3;5]

B) 1-3;5I[

C) Ninguno

A) 2

B) g

C) NINGUNO

A) x € ]—o0,11]
199

B)x € ]—oo,g

C) Ninguno

A) 25
B) 32
C) Ninguno

A) 20 m?
B) 42 m?
C) Ninguno

A) $30
B) $450
C) NINGUNO

AR —[14]

B) [4, +oo]

C) Ninguno

A){y =1}

B) {x =-2,x =2}
C) Ninguno

A) {(-1,0), (1,00}

B) {(0,—-1),(0,1)}

C) Ninguno



11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Halle el dominio de la siguiente relacion:
xy—2y—x=0

Halle el rango de la siguiente relacién;
x%y—x?>—4xy+4y =0

Un proyectil es disparado verticalmente hacia arriaba sobre el nivel del
suelo. Su altura h(t) en metros sobre el suelo, después de t segundos, esta
dada por:
h(t) = —t® + 6t
Estime cuando el proyectil alcanza su altura maxima.

“Los cables de un puente colgante tienen forma parabdlica. Las torres que
soportan los cables estan separados ochenta metros entre si y tienen 10
metros de altura. Si los cables tocan la autopista a la mitad de la distancia
entre las torres, ¢cudl sera la altura del cable de un punto situado a 20
metros de una de las torres?” (Aula Virtual, 2011)

Un lanzador de peso puede ser modelado usando la ecuaciéon y =
—0.02x% + x + 5.5, donde x es la distancia recorrida (en pies) y y es la
altura (también en pies). ;Qué tan largo es el tiro?

Halle el dominio de la siguiente funcién:

f)=vx—-1

Halle el rango de la siguiente funcién:

fO) =—lx|-2

Sea A ={a,e,i,o,u}y B = {1,2,3,4,5} dos conjuntos. ;Cual de las tablas
siguientes dan origen a una funcion de A en B?
| 1
X a e I o0 u x a e i o u
y 1 1 2 2 2 y 1 1 2 2 2
Para A = {0;1;2;3;4}, sean f y g dos funciones de A en N, tales que
f={004);(1,3);(4,0); 31);(m, D)}, glx) =mx + by f(1) = g(1),
halle la suma de los elementos del Rang(g).

Cuél de las siguientes relaciones es funcién:

2
| y=;

I y2=x
M x?>+y2=1

A)R—{1}
B) R —{2}
C) Ninguno
AR
B) Rg
C) Ninguno

A)9s
B)3s
C) Ninguno

A)25m
B)5m
C) Ninguno

A) 55 pies
B) 45 pies
C) Ninguno
A) [1, 4+
B) [—1, +oo[
C) Ninguno
A) [—2, 4]
B) |-, 2]
C) Ninguno

Al
B) Il
C) Ninguno

A)5
B) 10
C) Ninguno

A)lyll
B) Iyl
C) Ninguno

Gracias por su apoyo
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ANEXO 3
FICHA TECNICA TEST EN MATEMATICA UNIVERSITARIA EN LA UNJ-
PRIMER CICLO
. Nombre del instrumento:
Test aplicado a los estudiantes del primer ciclo de la escuela profesional de ingenieria

mecanica y eléctrica de la universidad nacional de Jaén.

. Autor del instrumento.
Creado por:

Br. Javier Faustino Saldarriaga Herrera

. Objetivo instrumento.
Evaluar el aprendizaje de la matematica en las dimensiones Ecuaciones, inecuaciones;
Relaciones y Funciones; estudiantes del primer ciclo de la escuela profesional de

ingenieria mecanica y eléctrica de la universidad nacional de Jaén.

. Usuarios
Se recogera informacion de 40 estudiantes del primer ciclo de la escuela profesional de

Mecanica y eléctrica, de la UNJ.
. Modo de aplicacion.

1° La evaluacion esté estructurado en 20 preguntas; los items del 01 al 7 se relacionan
con la dimension Ecuaciones e inecuaciones; del 8 al 12 pertenecen a la dimension
Relaciones, del 13 al 20 se corresponden con la dimensién Funciones; los mismos que
tienen coherencia con los indicadores de la variable: Aprendizaje de la Matematica.
2° Los estudiantes universitarios deberan desarrollar la evaluacion en matematica en
forma personal, determinando los datos requeridos de acuerdo a las indicaciones para el
desarrollo de dicho instrumento de evaluacion.
3° la evaluacion sera simultanea de acuerdo a la disponibilidad de tiempo de los sujetos
de estudio, en la sesion del investigador.
4° Su aplicacion tendra como duracion 60 minutos aproximadamente, y los materiales
que utilizarén son: 1 boligrafo, 1 lapiz, y sus respectivas explicaciones por parte del
responsable de la investigacion.
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6. Estructura de los instrumentos

Dimensiones Indicadores Items
Resuelve  ecuaciones e inecuaciones | Item 01; item 02; item 03;
. olindbmicas, aplicando las propiedades de los
Ecuaciones P P prop Item 04

inecuaciones

nlmeros reales.

Interpreta y representa las condiciones de una
situacion probleméatica mediante ecuaciones o
inecuaciones polindmicas.

[tem 05; Item 06; Item 07

Analiza y explica los pasos que se siguen para

[tem 08; Item 09; Item 10

Relaciones trazar la grafica de una relacion.
Interpreta el dominio y rango de relaciones Item 11; Item 12
elaborando soluciones gréficas.
Interpreta y describe modelos de funciones | Item 13; item 14; item 15

] cuadraticas.

Funciones Interpreta el dominio y rango de funciones de R | Item 16; Item 17;item 18;
en R elaborando soluciones gréficas. item 18: ftem 20

7. Escala.

7.1 Escala general.

Escala Escala literal Rango
SUNEDU
Casi siempre (Satisfactorio) AD [18 - 20]
A veces (Medianamente satisfactorio) [14 - 17]
Casi nunca (Minimamente satisfactorio) B [11-13]
Nunca (Insatisfactorio) [00 - 10]
7.2 Escala especifica.
Dimensiones y/o Dominio
Escala !Ecuacno_nes € Relaciones Funciones
inecuaciones

Casi siempre (Satisfactorio) (06-07] (04— 05] [07 — 08]
A veces (Medianamente satisfactorio) [ 05 — 06] (03 - 04] [05 — 06]
Casi  nunca (Minimamente
satisfactorio) [03-04] (02-03] [03 -04]
Nunca (Insatisfactorio) [ 00 —02] [00 - 02] [00 - 02]

8. Validacion:

Por juicio de expertos, y a través de la estadistica de fiabilidad con el Alfa de Cronbach

(prueba piloto).
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1.1.
1.2.
1.3.
1.4.

1.5.
1.6.
1.7.

ANEXO 4

Validacion de instrumento por expertos

. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del eXperto: ..........oooiiiiiiiiiii
Grado ACATEMICO: ... ..uitie ittt
Cargo e institucion donde labora: ..............coiiiiiiiiii
Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES DEL
PRIMER CICLO DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA
MECANICA Y ELECTRICA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN,
2017,

Autor del instrumento: Br. Javier Faustino Saldarriaga Herrera
Maestria/Mencién: Docencia Universitaria y Gestion Educativa.

Nombre del instrumento: Cuestionario para evaluar el aprendizaje de la
asignatura Matematica Basica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén,
2017.

ASPECTOS DE LA EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Indicadores cualitativos -

Criterios Deficiente | Regular Bueno B'\S:rilo Excelente
o 0-20% 21-40% | 41-60% o 81-100%
cuantitativos 61-80%

Claridad

Estd formulado con
lenguaje apropiado.

Objetividad conductas

Estd expresado en

observables.

Actualidad de ciencia y

Adecuado al alcance

tecnologia.

Organizacion

Existe una
organizacion ldgica.

Suficiencia aspectos de cantidad

Comprende los

y calidad.

Intencionalidad | valorar aspectos del

Adecuado para

estudio.
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Basados en aspectos
Consistencia Tedricos-Cientificos
y del tema de estudio.
Entre los indices,
Coherencia in_dicad_ores,
dimensiones y
variables.
La estrategia
Metodologia responde al propésito
del estudio.
Genera nuevas
pautas en la
Conveniencia investigacion y
construccion de
teorfas.
Sub total
Total
VALORACION CUANTITATIVA (Total X 0.20): ..o e,
VALORACION CUALIT AT IV A e,
OPINION DE APLICABILIDAD : ... oo i
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S UAP)

VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

|. DATOS GENERALES =T - - - Z -
1.1 Apellidos y nombres del experto: )2 Qg Dear 10se L FREE
1.2 Grado académico: g,,\L"“’"‘/‘ ...... Chacacae =

= ) 1ol Wosceoaced cdeo e
1.3 Cargo e institucion donde labora: <. zesscle. Lvensdad, Vel e |

...............................................................

1.4 Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER CICLO
DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA MECANICA Y ELECTRICA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN, 2017.
1.5 Autor del instrumento: Br. Javier Faustino Saldarriaga Herrera
1.6 Maestria/Mencién: Docencia Universitaria y Gestion Educativa.
1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario para evaluar el aprendizaje de la asignatura
Matematica Basica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

Muy

INDICADORES CRITERIOS CUALITATIVOSICUANTITATIVOS | Deficiente | Reguiar -~ Busno oo
1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado. 30 )
Estd expresado en conductas
% RSETIVIDAD observables. 70
Adecuado al alcance de ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologia. s
4. ORGANIZACION Existe una organizacién légica. 79
Comprende los aspectos de cantidad y )
5. SUFICIENCIA calidad, g0
Adecuado para valorar aspectos del
6. INTENCIONALIDAD astidio. 80
Basados en aspectos Tedricos- N
7. CONSISTENCIA Cientificos y del tema de estudio. "; v
Entre los indices, indicadores, -
B, [CORERENGIA dimensiones y variables. C/ -
La estrategia responde al propésito del
9. METODOLOGIA astiiio: 90
Genera nuevas pautas en la ”
10. CONVENIENCIA investigacion y construccién de teorias. ?0
SUB TOTAL ge |fzo
TOTAL 400
VALORACION CUANTITATIVA (Total x 0.1): ?O ....................................................
VALORACION CUALITATIVA: /\/°“9“Z‘7[ ................................
OPINION DE APLICABILIDAD: ..25.8. /2 kel . E o M s TS

...............................................................................................................................

DNI: POCTOR Ex EDuCACION
COBIGO AN% AD1310880

27729213
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I. DATOS GENERALES

11
1.2

1.3 Cargo e instituciéon donde labora:

Y UAP

VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

1.4 Titulo de la Investigacién: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER CICLO
DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA MECANICA Y ELECTRICA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN, 2017.
1.5 Autor del instrumento: Br. Javier Faustino Saldarriaga Herrera
1.6 Maestria/Mencién: Docencia Universitaria y Gestion Educativa.
1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario para evaluar el aprendizaje de la asignatura
Matematica Basica en los estudiantes del primer ciclo de |la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

Muy

Deficiente Regular Bueno Excelente
INDICADORES CRITERIOS CUALITATIVOS/ICUANTITATIVOS 0-20% 21‘_"':“ 41-80% zu_:‘-:; 21-100%
1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado. 95
: Esta expresado en conductas
S ORIETIVIRAN observables. 9o
Adecuado al alcance de ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologia. q9¢
4. ORGANIZACION Existe una organizacion légica. qy
Comprende los aspectos de cantidad y
5. SUFICIENCIA calidad. ?‘i
Adecuado para valorar aspectos del
6. INTENCIONALIDAD iy F9
Basados en aspectos Teodricos-
77 [ CONSISTENGIA Cientificos y del tema de estudio. q2
Entre los indices, indicadores,
8. COHERENCIA dimensiones y variables. gl
9. METODOLOGIA lé:t:;t;ategla responde al propésito del qo0
Genera nuevas pautas en la
10 CONVENIRNGIA investigacién y construccién de teorias. 90
SUB TOTAL 158 | 32%®
TOTAL ¥ X6
8%, ¢

VALORACION CUANTITATIVA (Total x 0.1): .......
VALORACION CUALITATIVA: .£Chenta v . ech

Br. Eudualdo Diaz Gonzales
DOSENTE - REG. CPPa. 200815
MACIONAL DE JAEN

DNi: LF3Fq oc¢/

Jaén, 07 Agosto del 2017




@/{w UNIVERSIDAD
% ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

I. DATOS GENERALES -
1.1 Apellidos y nombres del experto: ..... P oman .. C as{-‘lLbE.\'\n‘/

1.2 Grado académico: MQQ».S €9......en.... edueacion

1.3 Cargo e institucién donde labora: Doceate — N

1.4 Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER CICLO
DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA MECANICA Y ELECTRICA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN, 2017.

1.5 Autor del instrumento: Br. Javier Faustino Saldarriaga Herrera

1.6 Maestria/Mencién: Docencia Universitaria y Gestion Educativa.

1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario para evaluar el aprendizaje de la asignatura
Matematica Basica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

[
INDICADORES CRITERIOS CUALITATIVOSICUANTITATIVOS | Deficlente | Regular | Bueno 52"5; g
1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado. 96
Estd expresado en conductas
& IV IVIOAD observables. 8 5
Adecuado al alcance de ciencia y
3. ACTUALIDAD fecnologia. 8 5
4. ORGANIZACION Existe una organizacion lgica. 95
Comprende los aspectos de cantidad y
SUFICIENCIA calittad. 25
Adecuado para valorar aspectos del
6. INTENCIONALIDAD Catiidio: 80
Basados en aspectos Tedricos-
7. 'CONSISTENGIA Cientificos y del tema de estudio. 85
Entre los indices, indicadores, 5
8. COHERENCIA dimensiones y variables. 90
9. METODOLOGIA lé:'::it;ategla responde al propésito del 90
Genera nuevas pautas en la
19, "CONVENIENGIA investigacion y construccion de teorias. 0
SUB TOTAL 80 795
TOTAL 35
VALORACION CUANTITATIVA (Total x 0.1): ..ocovvvnvnnnnns 8:’/5 .....................................
VALORACION CUALITATIVA: ............ O.chenka y. Siete. puate. . Cinte..
OPINION DE APLICABILIDAD: ........... E3. . Nolido. pora.. . 0blilaSe...
&
f‘ . “,% = Jaén, 07 Agosto del 2017
"Mg. Enn om'&i'é“a&"m
Mg c;i’mge?: 1396
UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN

DNI: 4/ 395505
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|I. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres del experto:

1.2 Grado académico: H‘a

w UNIVERSIDAD
4 ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

................................................................

isten_em AdmipisTeecsi d Uo bducis

1.3 Cargo e institucién donde labora: .‘.'QF?.S?!J.'/‘J TC . (mivawidod Nocrond Jag’.

....................................................

1.4 Titulo de la Investigacién: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER CICLO
DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA MECANICA Y ELECTRICA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN, 2017.
1.5 Autor del instrumento: Br. Javier Faustino Saldarriaga Herrera
1.6 Maestria/Mencién: Docencia Universitaria y Gestion Educativa.
1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario para evaluar el aprendizaje de la asignatura
Matematica Basica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

Defi 8 MUy | Excelente
INDICADORES CRITERIOS CUALITATIVOS/CUANTITATIVOS 0.20% 2140% | 41.80% au_::; 811 o.w.
1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado. ?5
Estd expresado en  conductas o
2. OBJETIVIDAD hserviblas. 9
Adecuado al alcance de ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologia. gs
4. ORGANIZACION Existe una organizacion légica. 7>
Comprende los aspectos de cantidad y
5. SUFICIENQIA calidad. ?O
Adecuado para valorar aspectos del
6. INTENCIONALIDAD A qo
Basados en aspectos Tedricos-
7. CONSISTENCIA Cientificos y del tema de estudio. 75
Entre los indices, indicadores,
£ BONGIRENOA dimensiones y variables. 75
9. METODOLOGIA ::t:;;“”'a FespOnde 8 Sopaeic dol gs
NVE Genera nuevas pautas en la
ple CURPER A investigacion y construccién de teorias. 95
SUB TOTAL 935
TOTAL ]

...............................................................

...............................................................................................................................

Mg. Fernando'Alain Incig Fleres

Reg. COMAP N2 2027

Reg. CPPe. N2 0532470

45215 8 GG

...............................

.......

Jaén, 07 Agosto del 2017
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FURP S e

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

FICH VALIDAC IN MENT!
DATOS GENERALES " i
1.1 Apellidos y nombres del experto: .@§.‘!’.é§!.’.‘::¢..?.( .‘w.c.)(.d./\mn(.\a.c...,'.).lf:\;n\ nayo
1.2 Grado académico: F.\a§i.slax b ddman e a N IVEX TR AR cevvrecnencrannanee
1.3 Cargo e institucion donde labora: /2 0¢0u T i Swwpnc Lo ple T,z e
1.4 Titulo de la Investigacién: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR EL

APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER CICLO
DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA MECANICA Y ELECTRICA DE LA

UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN, 2017.
1.5 Autor del instrumento: Br. Javier Faustino Saldarriaga Herrera
1.6 Maestria/Mencién: Docencia Universitaria y Gestion Educativa.
1.7 Nombre del instrumento: Cuestionario para evaluar el aprendizaje de la asignatura
Matematica Bésica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

Muy

Deficiente ular | Bueno Excelente
INDICADORES CRITERIOS CUALITATIVOS/CUANTITATIVOS 0-20% ':1"_‘“ A80% zuo“n: $1.100%
1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado. qs
Estd expresado en conductas
2. ORJETMDAD observables. 30
Adecuado al alcance de ciencia y
ACTUALIDAD tecnologia, C{ 3
ORGANIZACION Existe una organizacion légica. a5
Comprende los aspectos de cantidad y
SUFICIENCIA calidnd. q €
Adecuado para valorar aspectos del 5
6. INTENCIONALIDAD etidn 20
Basados en aspectos Tedricos- )
7., CONSISTENGIA Cientificos y del tema de estudio. q 3
Entre los indices, indicadores, -
8, COHERENCIA dimensiones y variables. qs
9. METODOLOGIA I‘;:t::gmegla responde al propdsito del q4q
Genera nuevas pautas en la -
10. CONVEMENCIA investigacion y construccion de teorias. 95
SUB TOTAL 160 | 1 £ 2
TOTAL {ee
VALORACION CUANTITATIVA (Total x 0.1): 55 R O S O

VALORACION CUALITATIVA: ..s:.c}.z.q.v.t?ﬂ..y.amt.z.o...,a‘.-,.;:t;cz.(c: 3
OPINION DE APLICABILIDAD: ...(.f.::z....v’.ci.(.u'!m..,.r:.m.u.,.:/.n.(:c‘-z.v.: .......................
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ANEXO 5
TABLA N° 14
Acuerdos y desacuerdos de los jueces para la validacion de la prueba de matematica

mediante el coeficiente de validez de Aiken

Jueces TOTAL
ITEM 1 2 3 4 5 A D \Y/
1 A A A A A 5 0 1
2 A A A A A 5 0 1
3 A A A A A 5 0 1
4 A A A A A 5 0 1
5 A A A A A 5 0 1
6 A A A A A 5 0 1
7 A A A A A 5 0 1
8 A A A A A 5 0 1
9 A A A A A 5 0 1
10 A A A A A 5 0 1
11 A A A A A 5 0 1
12 A A A A A 5 0 1
13 A A A A A 5 0 1
14 A A A A A 5 0 1
15 A A A A A 5 0 1
16 A A A A A 5 0 1
17 A A A A A 5 0 1
18 A A A A A 5 0 1
19 A A A A A 5 0 1
20 A A A A A 5 0 1

Coeficiente de validez de Aiken (V): V
Siendo:

~ n(c-D)

5

RGeS
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ANEXO 6

Copia de la data procesada

Resultados del pretest aplicado a los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén

Pretest DIMENSION: ECUACIONES E INECUACIONES . RELACIONES .
Puntos Parcial Puntos Parcial

N° item01 | item02 | item03 | item04 | item05 | item06 | item07 item08 | item09 | item10 | item11 | item12

1 1 1 0 1 1 1 0 5 Med.Satisfactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
2 1 1 1 1 0 0 0 4 Min.Sastifactorio 0 1 1 0 0 2 Insastifactorio
3 1 0 1 1 0 0 0 3 Min.Sastifactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
4 0 0 1 0 1 1 0 3 Min.Sastifactorio 0 1 1 0 0 2 Insastifactorio
5 0 1 1 1 1 1 1 6 Med.Satisfactorio 0 1 1 1 1 4 Med.Satisfactorio
6 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.Satisfactorio 0 0 0 1 0 1 Insastifactorio
7 1 1 1 1 1 1 0 6 Med.Satisfactorio 1 1 1 0 0 3 Min.satisfactorio
8 1 1 0 0 0 0 0 2 Insatisfactorio 0 0 1 0 0 1 Insastifactorio
9 0 0 0 0 1 1 0 2 Insatisfactorio 0 1 1 0 0 2 Insastifactorio
10 1 1 1 1 0 0 0 4 Min.Sastifactorio 0 0 0 1 0 1 Insastifactorio
11 1 1 1 0 1 1 1 6 Med.Satisfactorio 1 1 0 1 1 4 Med.Satisfactorio
12 1 0 1 1 0 1 0 4 Min.Sastifactorio 0 1 1 0 1 3 Min.satisfactorio
13 0 1 0 0 0 0 1 2 Insatisfactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
14 1 0 0 1 0 0 0 2 Insatisfactorio 0 1 0 0 0 1 Insastifactorio
15 1 1 1 0 1 0 0 4 Min.Sastifactorio 0 0 0 1 0 1 Insastifactorio
16 1 0 1 0 1 1 1 5 Med.Satisfactorio 1 0 0 1 1 3 Min.satisfactorio
17 0 1 0 1 0 0 1 3 Min.Sastifactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
18 1 1 0 0 1 0 0 3 Min.Sastifactorio 0 0 0 0 0 0 Insastifactorio
19 1 0 1 1 0 1 0 4 Min.Sastifactorio 0 1 0 0 0 1 Insastifactorio
20 1 1 0 1 0 1 0 4 Min.Sastifactorio 1 0 0 1 0 2 Insastifactorio
21 1 0 0 0 1 0 0 2 Insatisfactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
22 1 0 0 1 1 0 1 4 Min.Sastifactorio 0 1 0 0 0 1 Insastifactorio
23 1 0 1 0 0 0 1 3 Min.Sastifactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
24 1 0 1 0 0 0 1 3 Min.Sastifactorio 0 0 0 0 0 0 Insastifactorio
25 0 1 0 1 0 1 0 3 Min.Sastifactorio 1 0 0 0 0 1 Insastifactorio
26 1 0 1 1 0 0 0 3 Min.Sastifactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
27 0 0 1 0 0 0 1 2 Insatisfactorio 0 0 0 1 0 1 Insastifactorio
28 0 1 1 1 0 1 0 4 Min.Sastifactorio 0 1 0 0 0 1 Insastifactorio
29 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.Satisfactorio 0 1 1 1 0 3 Min.satisfactorio
30 0 0 1 1 1 1 1 5 Med.Satisfactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
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31 1 1 1 0 0 1 1 5 Med.Satisfactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
32 1 1 0 1 0 0 0 3 Min.Sastifactorio 1 1 0 1 0 3 Min.satisfactorio
33 1 0 1 1 1 1 0 5 Med.Satisfactorio 0 0 1 1 0 2 Insastifactorio
34 1 0 0 1 0 0 0 2 Insatisfactorio 1 0 1 0 0 2 Insastifactorio
35 1 1 0 1 0 0 0 3 Min.Sastifactorio 0 1 1 0 0 2 Insastifactorio
36 0 0 1 0 0 0 0 1 Insatisfactorio 1 0 0 0 1 2 Insastifactorio
37 1 1 1 0 0 0 1 4 Min.Sastifactorio 1 0 1 1 0 3 Min.satisfactorio
38 1 0 1 1 0 0 0 3 Min.Sastifactorio 0 0 0 1 0 1 Insastifactorio
39 1 0 0 1 1 0 0 3 Min.Sastifactorio 0 1 0 0 0 1 Insastifactorio
40 1 0 1 0 0 1 0 3 Min.Sastifactorio 1 0 0 0 0 1 Insastifactorio
X.med | 0.75 0.5 0.625 0.6 0.35 0.45 0.3 3.575 0.25 0.6 0.3 0.55 0.125 1.825
S 0.44 0.51 0.49 0.50 0.48 0.50 0.46 1.26 0.44 0.50 0.46 0.50 0.33 0.93
Cv% 58.5 101.3 78.4 82.7 138.0 | 112.0 | 154.7 35.2 1754 | 827 154.7 91.6 267.9 51.0

Fuente: Pretest aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecéanica y Eléctrica de la Universidad

Nacional de Jaén.
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FUNCIONES

ltem13 | Iteml4 | Itemi5 | Iteml6 | Iteml7 | Itemi8 | Item19 | Item2o | untos Parcial Total Valoracion
0 1 0 1 1 0 0 0 3 Min.Satisfactorio 10 Insastifactorio
Med.Satisfactorio 11 Min.Satisfactorio
Med.Satisfactorio 10 Insastifactorio
Min.Satisfactorio 8 Insastifactorio
Min.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
Min.Satisfactorio 10 Insastifactorio
Min.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio

Med.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Min.Satisfactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Med.Satisfactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Min.Satisfactorio

Min.Satisfactorio

Med.Satisfactorio

Min.Satisfactorio

Med.Satisfactorio

Min.Satisfactorio

Min.Satisfactorio

Insastifactorio

Il el dlellellell Jdlellell Jdiellel e}l dliell Jllellellelilellellell Jlel] Sl lellel) ol o]

N IR IR =R =R E = N R R R R R = R = =1

O|O|O|0O|I0O|0O|0|0O|0O|0|0O|0|0O|FR|O0|0|0|0|0|0|0|0|0O|Fr|O(0|0|0|0|Fk |-

I L E R R EIE R R R I E = R G R L
Rlo|r|lojlo|lojlo|o|lo|o|o|r|o|lr|k|lo|lojo|lojo|o|o|o|o|o|r |k |o|lo|lo|lo|lo

OO0 OO IFPIOCIOIFR IFPIOIFPIOO|IFIOICICIO|IFR|IFPIFPIOCIOCIO|IFIFIFPIF

O P OO O0OI0CIOIFR P OIFRIFPIOIFPOIOIOCIFP OO IO IFPIFPO|IO|IFk IO

dl=ll=ll gl llellellellelile]llellellellelle]] Jdlellelle]] Jlellel] Sllellell llell el i lel) o

AR OOWWWININWINIOWIRARIBRNPARWWWWNNRRW O AW W|OIO1

Min.Satisfactorio

NI R = B =
RIBIRIRIE|wlo/Nolo|N|E N B|o|lujo|BR|w|o|~N|o|G|o|~|w

Min.Satisfactorio
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0 0 0 1 0 1 0 1 3 Min.Satisfactorio 7 Insastifactorio
0 1 0 0 1 0 0 0 2 Insastifactorio 7 Insastifactorio
0 0 0 1 0 1 0 0 2 Insastifactorio 5 Insastifactorio
0 1 0 1 0 0 0 0 2 Insastifactorio 9 Insastifactorio
1 1 0 1 0 0 1 0 4 Min.Satisfactorio 8 Insastifactorio
0 0 0 1 1 0 1 0 3 Min.Satisfactorio 7 Insastifactorio
1 1 0 1 0 0 0 1 4 Min.Satisfactorio 8 Insastifactorio

0.35 0.675 0.1 0.825 0.25 0.425 0.4 0.3 3.325 8.725

0.48 0.47 0.30 0.38 0.44 0.50 0.50 0.46 1.00 2.17

138.0 70.3 303.8 46.6 175.4 117.8 124.0 154.7 30.0 24.9

Fuente: Pretest aplicado en septiembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad
Nacional de Jaén.
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Resultados del posttest aplicado a los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

Post test DIMENSION: ECUACIONES E INECUACIONES . RELACIONES .
_ _ : - _ _ _ Puntos Parcial _ _ - - _ Puntos Parcial

N° itemO01 | item02 | item03 | item04 | itemO5 | item06 | itemQ7 itemO08 | item09 | item10 | item11 | item12

1 1 1 1 1 0 1 1 6 Med.satisfactorio 1 1 0 1 0 3 Min.Satisfactorio
2 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.satisfactorio 1 1 1 0 0 3 Min.Satisfactorio
3 1 1 1 0 1 1 0 5 Med.satisfactorio 1 1 1 0 0 3 Min.Satisfactorio
4 1 0 1 1 1 1 1 6 Med.satisfactorio 0 1 0 1 1 3 Min.Satisfactorio
5 0 0 1 1 0 1 1 4 Min.Satisfactorio 0 1 1 0 0 2 Insastifactorio

6 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.satisfactorio 1 1 1 0 0 3 Min.Satisfactorio
7 1 1 1 1 0 1 1 6 Med.satisfactorio 1 1 1 1 0 4 Med.Satisfactorio
8 1 1 1 0 1 1 0 5 Med.satisfactorio 0 1 0 0 0 1 Insastifactorio

9 1 0 1 1 1 1 1 6 Med.satisfactorio 1 0 1 0 0 2 Insastifactorio
10 1 0 0 0 1 1 1 4 Min.Satisfactorio 1 0 1 1 0 3 Min.Satisfactorio
11 0 0 1 0 0 0 1 2 Insastifactorio 1 0 1 1 0 3 Min.Satisfactorio
12 0 0 1 1 0 1 1 4 Min.Satisfactorio 1 1 0 1 0 3 Min.Satisfactorio
13 1 1 1 0 1 0 1 5 Med.satisfactorio 0 1 1 0 0 2 Insastifactorio
14 1 0 1 1 0 0 0 3 Min.Satisfactorio 0 0 1 0 1 2 Insastifactorio
15 0 1 1 1 0 1 0 4 Min.Satisfactorio 0 1 1 1 0 3 Min.Satisfactorio
16 0 0 1 1 0 1 1 4 Min.Satisfactorio 1 0 1 1 1 4 Med.Satisfactorio
17 1 1 1 1 0 1 1 6 Med.satisfactorio 1 1 1 1 0 4 Med.Satisfactorio
18 1 1 1 0 1 1 1 6 Med.satisfactorio 1 1 1 1 0 4 Med.Satisfactorio
19 1 1 0 1 0 1 0 4 Min.Satisfactorio 0 1 1 0 1 3 Min.Satisfactorio
20 1 0 1 0 1 1 0 4 Min.Satisfactorio 1 1 1 0 0 3 Min.Satisfactorio
21 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.satisfactorio 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio
22 1 1 1 1 0 1 1 6 Med.satisfactorio 1 1 1 1 0 4 Med.Satisfactorio
23 1 0 1 1 1 1 1 6 Med.satisfactorio 1 0 1 0 1 3 Min.Satisfactorio
24 1 0 1 0 1 1 1 5 Med.satisfactorio 0 0 0 1 0 1 Insastifactorio
25 1 0 1 0 1 1 0 4 Min.Satisfactorio 0 1 1 1 1 4 Med.Satisfactorio
26 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.satisfactorio 1 1 0 0 0 2 Insastifactorio
27 1 1 1 1 1 1 0 6 Med.satisfactorio 1 1 0 1 0 3 Min.Satisfactorio
28 1 0 0 1 0 1 1 4 Min.Satisfactorio 1 1 1 0 1 4 Med.Satisfactorio
29 1 1 1 1 0 1 1 6 Med.satisfactorio 1 1 0 1 0 3 Min.Satisfactorio
30 1 1 1 0 0 1 0 4 Min.Satisfactorio 0 1 1 1 1 4 Med.Satisfactorio
31 1 1 1 0 0 1 0 4 Min.Satisfactorio 1 0 1 1 0 3 Min.Satisfactorio
32 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.satisfactorio 1 1 0 1 1 4 Med.Satisfactorio
33 0 1 1 0 0 1 0 3 Min.Satisfactorio 0 1 1 1 0 3 Min.Satisfactorio
34 1 1 1 0 0 1 0 4 Min.Satisfactorio 1 1 1 1 0 4 Med.Satisfactorio
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35 1 0 1 0 0 1 0 3 Min.Satisfactorio 0 1 1 0 0 2 Insastifactorio
36 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.satisfactorio 1 1 0 1 0 3 Min.Satisfactorio
37 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.satisfactorio 1 1 1 0 0 3 Min.Satisfactorio
38 1 1 1 1 0 1 1 6 Med.satisfactorio 1 1 1 1 1 5 Satisfactorio
39 1 1 1 1 0 1 0 5 Med.satisfactorio 1 1 0 0 1 3 Min.Satisfactorio
40 1 1 1 1 1 1 1 7 Satisfactorio 1 1 1 1 0 4 Med.Satisfactorio

X.med 0.85 0.65 0.925 0.65 0.325 | 0.925 | 0.475 4.8 0.675 0.8 0.7 0.6 0.275 3.05
S 0.36 0.48 0.27 0.48 0.47 0.27 0.51 1.09 0.47 0.41 0.46 0.50 0.45 0.88

Cv% 425 74.3 28.8 74.3 146.0 28.8 106.5 22.7 70.3 50.6 66.3 82.7 164.4 28.7

Fuente: Posttest aplicado en diciembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad

Nacional de Jaén.
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FUNCIONES

ltem13 | Itemid | Itemi5 | Itemi6 | Itemi7 | Itemi8 | Itemi9 | Item20 | ' untos Parcial Total Valoracion

1 1 1 1 1 1 0 1 7 Satisfactorio 16 Med.Satisfactorio
1 1 1 0 1 0 1 0 5 Med.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
0 0 1 0 1 0 0 0 2 Insastifactorio 10 Insastifactorio

1 0 1 0 1 0 1 0 4 Min.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
1 0 1 0 1 1 0 0 4 Min.Satisfactorio 10 Insastifactorio

1 1 1 0 0 1 1 0 5 Med.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
1 0 1 1 0 1 0 1 5 Med.Satisfactorio 15 Med.Satisfactorio
1 1 1 1 1 1 1 0 7 Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
1 1 0 1 1 0 0 1 5 Med.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
1 1 1 0 1 0 0 0 4 Min.Satisfactorio 11 Min.Satisfactorio
0 0 0 0 1 0 1 0 2 Insastifactorio 7 Insastifactorio

1 1 1 0 1 0 0 1 5 Med.Satisfactorio 12 Min.Satisfactorio
1 0 1 1 1 1 0 0 5 Med.Satisfactorio 12 Min.Satisfactorio
1 0 1 0 0 1 1 0 4 Min.Satisfactorio 9 Insastifactorio

1 0 1 0 0 1 0 1 4 Min.Satisfactorio 11 Min.Satisfactorio
0 0 1 0 1 0 0 1 3 Min.Satisfactorio 11 Min.Satisfactorio
1 0 1 0 1 1 1 0 5 Med.Satisfactorio 15 Med.Satisfactorio
1 0 1 1 1 1 1 1 7 Satisfactorio 17 Med.Satisfactorio
1 0 1 0 1 1 0 0 4 Min.Satisfactorio 11 Min.Satisfactorio
1 0 0 0 0 1 1 1 4 Min.Satisfactorio 11 Min.Satisfactorio
1 1 1 0 1 0 1 1 6 Med.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
1 0 1 1 1 1 0 0 5 Med.Satisfactorio 15 Med.Satisfactorio
0 0 1 0 1 1 0 1 4 Min.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
1 0 1 0 0 0 0 1 3 Min.Satisfactorio 9 Insastifactorio

1 0 1 0 1 1 1 1 6 Med.Satisfactorio 14 Med.Satisfactorio
1 0 1 0 1 0 1 1 5 Med.Satisfactorio 12 Min.Satisfactorio
1 0 1 0 1 1 0 0 4 Min.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
0 0 1 0 1 1 0 1 4 Min.Satisfactorio 12 Min.Satisfactorio
1 0 1 0 0 1 1 1 5 Med.Satisfactorio 14 Med.Satisfactorio
1 0 1 0 1 0 1 1 5 Med.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
1 0 1 1 0 1 0 1 5 Med.Satisfactorio 12 Min.Satisfactorio
1 0 1 0 0 1 0 1 4 Min.Satisfactorio 13 Min.Satisfactorio
1 0 1 1 0 0 1 1 5 Med.Satisfactorio 11 Min.Satisfactorio
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0 0 1 0 1 0 1 0 3 Min.Satisfactorio 11 Min.Satisfactorio
1 0 1 1 0 0 0 0 3 Min.Satisfactorio 8 Insastifactorio
1 0 1 0 1 1 1 1 6 Med.Satisfactorio 14 Med.Satisfactorio
1 0 1 0 0 0 0 0 2 Insastifactorio 10 Insastifactorio
1 0 1 0 0 1 0 1 4 Min.Satisfactorio 15 Med.Satisfactorio
1 1 1 1 0 1 1 1 7 Satisfactorio 15 Med.Satisfactorio
1 1 1 0 1 1 1 1 7 Satisfactorio 18 Satisfactorio
0.85 0.25 0.925 0.275 0.65 0.6 0.475 0.575 4.6 12.45
0.36 0.44 0.27 0.45 0.48 0.50 0.51 0.50 1.35 2.34
425 175.4 28.8 164.4 74.3 82.7 106.5 87.1 29.5 18.8

Fuente: Posttest aplicado en diciembre de 2017 a los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad
Nacional de Jaén
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ANEXO 7

Estrategias didacticas para el aprendizaje de la matematica

I. Datos generales:

1.1 Especialidad . Ingenieria mecéanica y eléctrica
1.2 Area . Matematica Basica

1.3 Cddigo . ME-01:

1.4 Semestre : 1°-Plan 2017

1.5 Caracter . Obligatoria

1.6 Modalidad . Curso — Créditos 04

1.7 Requisitos : Ninguno

1.8 Naturaleza . Obligatorio

Il. Fundamentacion.

La organizacion, implementacion y ejecucion de este programa es de gran importancia,
ya que persigue el logro de objetivos al estructurar actividades, a través de un Programa
de Estrategias Didacticas para el Aprendizaje de la Matematica, tanto que el programa
permitird que el estudiante participe de manera activa, entre su equipo de iguales, en la
apropiacion de contenidos tematicos de la misma y en el que, el papel del docente sera

como mediador entre el contenido y los estudiantes.

El presente programa de aplicacion se sustenta en el perfil profesional del Ingeniero
Mecénico y Eléctrico, comprende los principales contenidos del area de Matematica
Bésica dirigido a los estudiantes del primer ciclo académico de la Escuela Profesional de
Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, tales como

ecuaciones e inecuaciones polinémicas, relaciones y funciones.

La aplicacion de esta propuesta nos permite conocer la problematica que hay en el
aprendizaje de la matematica por parte de los estudiantes y con ello nos lleva a buscar
estrategias didacticas pertinentes y adecuadas a fin de que en un corto plazo los

estudiantes del primer ciclo de ingenieria mecanica y eléctrica tengan los conocimientos
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béasicos de matematica superior, asi como adquirir habilidad y destreza para el desarrollo

de problemas relacionados a su especialidad.
I11. Objetivos:

a) Promover el desarrollo de habilidades adecuadas para la solucion de ecuaciones e
inecuaciones en los estudiantes de pregrado del primer ciclo de la Escuela Profesional de

Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

b) Brindar el desarrollo y conocimiento adecuado de las relaciones binarias en los
estudiantes de pregrado del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica

y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

¢) Lograr el aprendizaje de las funciones reales en los estudiantes de pregrado del primer
ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la Universidad

Nacional de Jaén.
IV. Capacidades/habilidades

e Resuelve ecuaciones e inecuaciones polindmicas, aplicando las
propiedades de los nimeros reales.

e Interpreta y representa las condiciones de una situacion problematica
mediante ecuaciones o inecuaciones polindmicas.

e Analiza y explica los pasos que se siguen para trazar la grafica de una
relacion.

¢ Interpretael dominioy rango de relaciones elaborando soluciones graficas.

e Interpreta y describe modelos de funciones cuadréticas.

o Interpreta el dominio y rango de funciones de R en R elaborando
soluciones graficas.

e Diferencia una funcién de una relacion.
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Organizacion del programa de estrategias didacticas.

Estrategias

didactica Proposito Competencias Procesos didacticos Evaluacion Recursos
Promover la | Domina los | Desarrollo: Exposicién de las | Papelotes
cooperacion  entre | conocimientos Para su elaboracidn se siguen los siguientes pasos: conclusiones  del | Plumones.
los alumnos de la | basicos para la | e Seprepara lainformacion con la debida anticipacion. | trabajo realizado | Cartulina
clase y el | solucion de | e Se forman grupos de cuatro integrantes, quedando | en formagrupal. | Cinta
intercambio de | ejercicios de opcional la forma integran los grupos. Proyector
opiniones,  siendo | ecuaciones e | o Cada grupo elige un representante o coordinador y a multimedia
consientes en las | inecuaciones cada miembro del equipo de trabajo se le asigna un Separatas
consecuencias de no | demostrando ndmero. Fichas
cooperar en la | habilidad para | ¢ Se reparte la informacion a cada grupo de trabajo
resolucion de | aplicar las formado.
problemas propiedades de los |

Dialogando en
grupos pequefnos

matematicos.

ndmeros reales.

Se pide que revisen todo el contenido de la
informacion en forma répida y cada integrante de
cada equipo se vaya formando un concepto general
de la informacién.

Se reparte la informacion en forma equitativa en
todos los grupos de trabajo formados.

Se pide luego que revisen la parte que les
corresponde y expliquen en términos generales de
qué se trata.

Cada uno de los miembros del equipo lee en forma
minuciosa la parte que les corresponde.

Luego empiezan a comentar en los equipos de trabajo
de acuerdo al nimero que se hayan asignado,
empezando por el nimero uno y asi hasta que
terminen todos.

Luego pasan a formar un nuevo grupo de trabajo
todos los unos, todos los dos y asi sucesivamente.
Cada integrante de los nuevos grupos formados
explica la parte que les ha tocado en su grupo
original, de tal manera que cuando, todos participen
se haya tratado de analizar todo el documento.
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Regresan al grupo original y establecen conclusiones
de la parte que les corresponde.

Manifiestan a toda el aula las conclusiones arribadas
después de todo el analisis realizado.

El docente debera hacer las aclaraciones necesarias.

Actividad final:

Manifiestan a toda el aula las conclusiones arriba
dadas después de todo el analisis realizado.
Reflexionan sobre las dificultades que tuvieron
durante el proceso de aprendizaje y cémo las
superaron.

El docente debera hacer las aclaraciones necesarias.

Estrategias

didactica Propésito Competencias Procesos didacticos Evaluacion Recursos

Promover la | Domina los | Desarrollo: Exposicién de las | Papelotes
colaboracion entre | conocimientos e La informacién debe ser elaborada con debida | conclusiones del | Plumones.
los estudiantes de la | basicos de anticipacion. trabajo realizado | Cartulina
clase para compartir | relaciones para | e Todos los estudiantes deben tener esta informacion. | en forma grupal. | Cinta
e intercambiar | trazar su respectiva | o E| dfa anterior el docente debe hacer recordar que Proyector
procedimientos grafica. tema o parte del tema que se va a disertar, de tal multimedia
heuristicos en la manera que por lo menos la mayoria de los Separatas

. resolucion de estudiantes puedan revisar o investigar lo Fichas

Compartiendo en | sjtyaciones relacionado al tema.

equipos de
trabajo

problematicas.

Debe un grupo de estudiantes estar a cargo del tema,
de tal manera que sean ellos los que tengan que
disertar el tema.

Los integrantes del equipo de trabajo deberan
prepararse en una parte especifica del tema.

El tema sera presentado a sus compafieros mediante
el establecimiento de preguntas relacionadas a cada
parte del tema que le toca a cada integrante del
equipo encargado.
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En cada equipo responsable de la presentacion del
tema deberan preparar las preguntas y responder
adecuadamente.

El tema a desarrollar sera presentado ante todos sus
comparfieros mediante las interrogantes preparadas,
de tal manera que los estudiantes que hacen de
auditérium puedan aprender de las preguntas y
respuestas planteadas.

Los estudiantes que hacen de oyentes deberan ser
organizados en grupos de cuatro integrantes o los
gue sean necesarios.

Cada uno de los grupos deben cumplir un rol, se
sugiere lo siguiente:

Unos tendran que aprobar el tema disertado por sus
compafieros, mediante las interrogantes.

Otros tendran que formular ejemplos relacionados
al tema desarrollado.

Algunos tendrdn que hacer propuestas, es decir
cémo se puede aplicar el contenido del tema a
nuestra actividad diaria.

Estos grupos deberan participar después de todos
los integrantes del equipo para que respondan a las
interrogantes.

Actividad final:

El docente hara alguna aclaracion relacionada al
tema disertado.

Los estudiantes en un circulo establecen algunas
conclusiones.

Realizan la evaluaciébn metacognitiva: ¢Qué
aprendieron?, ¢Como lo aprendieron?, ;Qué
dificultades se les presentaron?, ;Como resolvieron
las dificultades?
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Estrategias

didactica Propdsito Competencias Procesos didacticos Evaluacion Recursos
La participacion de | Utiliza y aplica | Desarrollo: Exposicion de las | Papelotes
todos los alumnos | axiomas ylo | Para su elaboracion se siguen los siguientes pasos: conclusiones  del | Plumones.
en el | propiedades de los | e EI material informativo debe ser elaborado con la | trabajo realizado | Cartulina
cuestionamiento, numeros reales en la antelacion necesaria. en forma grupal Cinta
analisis y | solucion de | e Sedebe nombrar un equipo de estudiantes que sean Proyector
conclusiones a las | problemas de los responsables de la ponencia del tema. multimedia
que se arribe al final | ecuaciones e | o Deben elaborar el material en dos partes: Separatas
del trabajo enelaula | inecuaciones v lero. Elaboran todo el material informativo a Fichas
polinémicas. utilizar.
v/ 2do. Del material elaborado con toda la

Utilizando mis
conocimientos

informacion serd dejado en blanco algunos
espacios para que los estudiantes completen con
sus conocimientos que ya poseen.

e El equipo responsable debe ubicarse frente a todos
los integrantes del auditérium.

e Entregan a cada uno de los estudiantes el material
elaborado en la segunda parte, o sea la ficha
informativa que esta con los espacios en blanco.

e Los estudiantes tendran un tiempo prudencial de
acuerdo al tema a desarrollar para que llenen los
espacios en blanco propuestos en la ficha
informativa.

e Luego los integrantes del equipo responsables
sustentan el tema frente a sus compafieros.

e Cuando hayan terminado de sustentar entregan la
ficha con la informacion completa para que puedan
comprobar sus aciertos y desaciertos.

Actividad final:

e Comentan qué dificultades y posibilidades han
tenido en transcurso del trabajo.

e El docente debe hacer en encuadre del tema
desarrollado.
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Realizan la evaluacién metacognitiva: ;Qué
aprendieron?, ¢Como lo aprendieron?, ;Qué
dificultades se les presentaron?, ;CAmo resolvieron
las dificultades?

Estrategias

didactica Propdsito Competencias Procesos didacticos Evaluacion Recursos
Los estudiantes | Resuelve problemas | Desarrollo: Sustentacion del | Papelotes
mediante el dialogo | de funciones | o EI docente debe formular de 3 a 5 preguntas | trabajo realizado | Plumones.
puedan llegar a | cuadraticas relacionadas al tema a desarrollar del dia siguiente. | en forma grupal. Cartulina
resolver problemas. | relacionados con su | e Estas interrogantes seran entregadas el dia anterior Cinta
especialidad. al debate y los estudiantes se preparan para Proyector
responder con cierto a las preguntas. multimedia
e El docente debe preparar la informacion necesaria Separatas
sobre el tema a desarrollar. Fichas

Contestamos a
interrogantes

Los estudiantes forman equipos de trabajo de 4 0 5
integrantes y comparten sus repuestas en donde
puedan ir haciendo algunas correcciones.

Los integrantes del equipo concilian y dan respuesta
a las interrogantes con todos los datos que han
investigado.

Nombran un representante de cada equipo, que lea
las respuestas y los otros tendrdn que ir
complementado sus respuestas.

Reciben la ficha con la informacidn original, donde
tendran que comparar los resultados.

Establecen aciertos y desaciertos por equipos de
trabajo y luego presentan a toda el aula.

Actividad final:

El docente realiza la retroalimentacion de la sesion.
El docente hace algunas aclaraciones que se crea
conveniente o en todo caso insistir en aspectos mas
resaltantes de la informacion.
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Estrategias

didactica Propdsito Competencias Procesos didacticos Evaluacion Recursos
Promover en los | Conoce e interpreta | Desarrollo: Sustentacion del | Papelotes
estudiantes el | los conceptos y | e Se entrega la hoja informativa a ser analizado por | trabajo realizado | Plumones.
analisis y seleccién | procedimientos para los estudiantes en forma individual. en forma grupal, | Cartulina
de los aspectos mas | efectuar e Se forman grupos de 4 a 5 integrantes de forma evaluacion de la | Cinta
importantes del | operaciones heterogénea y se reparte el tema de estudio. practica realizada. | Proyector
contenido de la | relacionadas con el | o E|docente explica la técnica a realizar. multimedia
informacion dominio y rango de | o se toma una hoja de papel, para la elaboracion de Separatas
relacionada al tema | relaciones y los mapas conceptuales, con la participacion de Fichas
a desarrollar, | funciones. todos los integrantes.
incentivando en los ¢ Una vez elaborado los mapas mentales en relacion
Mapas mentales estudiantes la a cada parte asignada a los grupos para su respectiva
exploracion del explicacion frente a todos los integrantes de la clase.
problema 'y Ia e Eldocente debera hacer las aclaraciones necesarias.
generacion de ideas.
Actividad final:
o Se aplicara durante la practica la cual se resolvera
en forma individual.
o Reflexionan sobre las dificultades que tuvieron
durante el proceso de aprendizaje y cémo las
superaron.
o Finalizando, el docente responderd cualquier
inquietud por parte de los estudiantes y ampliaré el
tema con unos problemas propuestos.
Ejitgzzi?égs Propdsito Competencias Procesos didacticos Evaluacion Recursos
Promover en los | Relaciona los | Desarrollo: Participacion Papelotes
. estudiantes el | conceptos de una | Parasu elaboracién se siguen los siguientes pasos: individual sobre | Plumones.
Analizando | jnalisis  y  la | relacién con una | e Selecciona la informacion de acuerdo al drea o tema | las  conclusiones | Cartulina
cuadr(t)§ sistematizacion la | funcion. a estudiar. de sus esquemas | Cinta
comparativos | jnformacion  para o Diagramar el esquema de acuerdo al contenido de la Proyector
contrastar los informacion. multimedia
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elementos de un e Procesar la informacion teniendo en cuenta el

tema, permitiendo esguema organizado.

en el estudiante e Analisis individual de cada esquema estableciendo
relacionar algunas semejanzas y diferencias.

similitudes y e Los estudiantes en forma individual opinan sobre lo
diferencias entre dos que han entendido del contenido de la informacion.
0 mas temas e El docente pide que lean en forma ordenada la

organizacion de la informacion en el esquema.

e Con sus propias palabras explican lo que quiere
decir lo que han leido.

o El docente ird haciendo algunas aclaraciones
después de la intervencidn de cada estudiante.

Actividad final:

e Cuando por lo menos la mayoria haya participado,
se establecen en forma conjunta algunas
conclusiones en relacién al contenido basico de la
informacidn

e El docente promueve la reflexién sobre los
aprendizajes a través de las siguientes interrogantes:
;Quée hemos aprendido?, ¢Para qué me sirve lo
aprendido?, (Qué dificultades tuve?, ;Como las
superé?

Separatas
Fichas

TEMAS A DESARROLLAR

HORAS SUGERIDAS

Ndmeros Reales

Axiomas que definen el sistema de nimeros reales
Axiomas de orden.

= Intervalos 20
= Ecuaciones e Inecuaciones
= Valor absoluto
1. Relaciones y funciones
= Conceptos basicos sobre relaciones. 25

Graficas de relaciones en el plano cartesiano: Rectas y conicas
Conceptos basicos sobre funciones
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Algunas funciones importantes.

Informacién a partir de La grafica de una funcion.

Algebra de funciones.
Composicién de funciones
Problemas de aplicacion.

TOTAL DE HORAS

45
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ANEXO 8

Consentimiento informado

Al ‘W':wmnm
ANEXO 04
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo

de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017.

PROPOSITO DEL ESTUDIO
La presente investigacion tiene como propésito determinar el grado de influencia de la aplicacion de
estrategias didacticas en la mejora del aprendizaje de la matematica en los estudiantes del primer ciclo
de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén.

CPROCEDIMUENTO PARA LA TOMA DE LA INFORMACION

El cuestionario a desarrollar esta estructurado en 20 reactivos referidos a la variable aprendizaje de la
Matematica.

El instrumento sera aplicado de manera individual a cada participante, bajo responsabilidad del
mvcstlgador previa la autorizacion de las autoridades universitarias y consentimiento informado de los

La presente investigacion no representa ningan riesgo para el participante, solo se limita al rwojo de
informacion con ﬁnes dc mvcst:gncxon Bl pammpame si lo decide puede retirarse del estudio, sin que

TBENLEICIOS

Los resultados de la presente investigacion permitiran mejorar los aprendizajes en el rea de Matematica
de los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesxonal de Ingenieria Mecénica y Eléctrica de la
Universidad Nacional de Jaén. No repres gl de beneficio econoémico para el participante.

ALOSTOS

No representa ningun tipo de costo para el participante ni para su msnmén Los gastos que se generen
en el estudio seran autofinanciados por el investigador.

g 1 ('\H\H\uumm‘\\( TONES

No hay incentivos o compensaciones matenales o econ(mucas, dado que d presente estudlo no tiene
fines lucrativos. Se agradece la participacién voluntaria.

LLAPO

El desarrollo del cuestionario de matematica tomara aproximadamente 60 minutos.

CONFIDENCIALIDAD ;
La participacién es voluntaria y anonima. Los datos recabados serdn utilizados estrictamente en la
presente investigacion respetando su confidencialidad, los cuales seran eliminados al término del
estudio.

CONSENTIMIENTO:

Acepto voluntariamente participar en esta investigacion. Tengo pleno conocimiento del mismo y entiendo
que puedo decidir no participar y que puedo retirarme del estudio si los acuerdos establecidos se incumplen.
En fe de lo cual firmo a continuacion:

_Monteea loasza Rosa Angelicg

(Apellidos y Nombres)
DNIN® _"HO494%6 .

123



ANEXO 9

Autorizacién

EL COORDINADOR DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA

MECANICA Y ELECTRICA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN,

AUTORIZA

Al Br. JAVIER FAUSTINO SALDARRIAGA HERRERA, para que desarrolle un
Programa de Estrategias de Ensefianza Universitaria para el Aprendizaje de la
Matematica; asimismo aplique instrumentos de recoleccion de datos en el
proceso de ejecucion del Plan de Tesis de Maestria denominado “Estrategias
diddcticas para mejorar el aprendizaje de la matemdtica en los estudiantes
del primer ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Mecdnica y Eléctrica

de la Universidad Nacional de Jaén”, del 18 al 22 de setiembre del 2017.

Se le expide la presente autorizacion para los fines que tuviera lugar.

Jaén, 15 de setiembre de 2017.
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ANEXO 10

Declaratoria de autenticidad del informe de tesis

,ﬁmluuwansmnn
v ALAS PERUANAS
VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

DECLARACION JURADA TESIS

Yo, Javier Faustino Saldarriaga Herrera estudiante del Programa MAESTRIA DOCENCIA
UNIVERSITARIA Y GESTION EDUCATIVA de la Universidad Alas Peruanas con Codigo N°
2010185484, identificado con DNI: 02877249 con la Tesis titulada: Estrategias diddcticas para
mejorar el aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Ingenieria Mecanica y Eléctrica de la Universidad Nacional de Jaén, 2017

Declaro bajo juramento que:
1).- La tesis es de mi autoria.

2).- He respetado las normas internacionales de citas y referencias para las fuentes consultas. Por
tanto, la tesis no ha sido plagiada ni total ni parcialmente.

3).- Los datos presentados en los resultados son reales, no han sido falseados, ni copiados y Por
tanto los resultados que se presentan en la tesis se constituirdn en aporte a la realidad
investigada.

De identificarse la falta de fraude (datos falsos), de plagio (informacién sin citar a autores), de
pirateria (uso ilegal de informacion ajena) o de falsificacion (representar falsamente las ideas de
otros), asumo las consecuencias y sanciones que mi accién se deriven, sometiendo a la
normatividad vigente de la Universidad ALAS PERUANAS.

Jaén, 09 de abril del 2018

g ldaca

DNI: 02877249
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ANEXO 11
Contrato de Docente del Periodo 2017 | - 11
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN

Creada por Ley N2 29304
Autorizoda por Resolucion N? 647-2011-CONAFU

“Qiio del Buen Servicio al Ciudadano”
Resolucién N2 205 - 2017~ CO-UNJ
Jaén, 25de Mayo de 2017

VISTO: La Carta N 002-2017-JE/CCDUNJ2017-1/Jaén; Informe N° 001-2017-UNJ/VPACAD; Ofcic Circular N°
001-2017-UNJ/VPACAD, de fecha 18 de abril de 2017; Oficio N 068-2017-VPACAD-CCP-TM-UNJ, de fecha 24 de
abril de 2017: Oficio N' 036-2017-UNJ-CCP/IME, de fecha 21 de abril de 2017; N° 036-2017-UNJ-CCP/IC, de
fecha 21 de abril de 2017; N' 031-2017-VPACAD-CCP-IA-UNJ, de fecha 20 de abril de 2017; N* 038-2017-UNJ-
£/IFA-CCP/IFA, de fecha 19 de abril de 2017 Oficio N° 098-2017-UNJ-VPA-OGRAA, de fecha 02 de mayo de
2017; Oficio N° 126-2017-UNJ/VPA-OGRAA, de fecha 19 de mayo de 2017; Memorando N 0608-2017-UNJ/DGA,
de fecha 19 de mayo de 2017; Memorando N° 0547-2017-UNJ/DGA, de fecha 22 de mayo de 2017; Memorande
N 143-2017-ORH-UNJ, de fecha 22 de mayo de 2017; Oficio N° 212-2017-UNJ-ORH, de fecha 23 de mayo de
2017: Informe N° 108-2017-UNJ/DGA-ORH-UPR, de fecha 23 de mayo de 2017; Informe N° 524-2017-UNJ/DGA,
de fecha 24 de mayo de 2017; Informe N° 379-2017-UNJ/DGPP, de fecha 24 de mayo de 2017; Oficio N 246-
2017-UNJ/VPACAD, de fecha 24 de mayo de 2017; Proveido N 755, de fecha 25 de mayc de 2017; Acuerdo de
Sesion Extraordinaria de la Comision Organizadora, de fecha 25 de mayo de 2017, y,

CONSIDERANDO:

Que, la Constitucion Politica del Perd en su articulo 18° establece ... Cada universidad es autdnoma en
su régimen normativo, de gobiemno, académico, administrativo y econdmico. Las universidades se rigen por sus
propios estatutos en el marco de la Constitucidn y las leyes”, en concordancia con la Ley Universitaria y el
Estatuto de la Universidad Nacional de Jaén;

Que, mediante Ley N 29304 de fecha 19 de diciembre del 2008, se crea la Universidad MNacional de
Jaén, como persona juridica de derecho pablico interno, y con Resolucion N° 647-2011-CONAFU del 22 de
Diciembre del 2011, se aprueba la Autorizacién de Funcionamiento Provisional de la Universidad MNacional de
Jaén;

Que, mediante Resolucién Viceministerial N' 085-2016-MINEDU, de fecha 28 de junio del 2016, se
reconforma la Comisién Organizadora de la Universidad Nacional de Jaén, integrada por: Dr. Edwin Guido Boza
Concorena, Presidente; Dr. Manuel Fernando Coronado Jorge, Vicepresidente Académico; y Dr. Manuel Antonio
Canto Séaenz, Vicepresidente de Investigacién;

Que, bajo los lineamientos de la Ley Universitaria N° 30220 , en e! articulo 29" establece que “Aprobada
fa ley de creacidn de una universidad plablica, el Ministerio de Fducacion (MINEDU), ¢ tuye una Comisid
Organizadora, el cual tiene a su cargo (a aprobacidn del estatuto, reglamentos y documentos de gestion
académica y administrativa de la universidad, formulados en los instrumentos de planeamiento, asf como su
conduccién y direccion hasta que se constituyan los drganos de gobiemo que, de acuerdo a la presente Ley, le
correspondan (.07

Que, segun el articulo 58° de la misma Ley Uniwersitaria, sefala que “el Consejo Universitario es el
méximo drgano de gestion, direccidn y ejecucidn ac a y administrativa de fa universidad {.)"; no obstante
la Universidad Macional de Jaén no estd constituida, por lo tanto no cuenta con sus érganos de gobierno
(consejo universitario), siendo la Comisién Organizadora la que esta investida de dichas facultades, conforme lo
establece el articulo 29" de la ley en menci6n, en concordancia con la Resolucién Viceministerial N° 088-2017-
MINEDU. Asimismo en el articulo 59° inciso 59.7 de la referida Ley Universitaria establece como atribuciones:
“Mombrar, contratar, ratificar, promover y remover & los docentes, a propuesta, en su caso, de las respectivas
unidades académicas concernidas”;

Del mismo modo, el articulo 80" numeral 803 de la referida Ley sefiala que los docentes son:
“Contratados: que prestan servicios a plazo determinado en los niveles y condiciones que fja el respectivo
contrato”;

Direccidn: Calle Jr. Cuzco N* 250 = Sector Pueblo Libre ~ Jaén - C http://www.unj.edu.pe

E-mail: secretariageneral @unjedu.ge 4

&
Registro  Marly Karina Unog Alaucs
N SECRETARIA GENERAL

~ ~UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN i
2\ CERTIFICO: Qua ¢l prente documento
o5 copia fiel de su oriqinal
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» UNIVERSIDAD NACIONAL DE JAEN

Creada por Ley N2 29304
Autorizodo por Resolucién N? 647-2011-CONAFU

“Ayio del Buen Servicio al Cludadano”
Resolucién N2 205 - 2017- CO-UNJ
Jaén, 25de Mayo de 2017

Que, el articulo 9" inciso 9.1 del Estatuto Universitario de la Universidad Nacional de Jaén establece que
“las Comisiones Organizadoras (..) es el médximo drgano de gestién direccion, ejecucién académica, investigacion
y administrativo de la universidad”;

Asimismo, el articulo 20° del mismo Estatuto, establece que: “El Vice-Presidente Académico es la maxima
instancia de gobierno y gestién en lo académico y la encargada de formular las politicas de formacién
académica de modo participativo y dirigir, supervisar y ejecutar buscando garantizar la calidad de las mismas.
Se implementa a través de las carreras y los érganos dependientes respectivos’;

Que, el articulo 1° de la Ley N* 27444 - Ley de Procedimiento General, establece que son actos
dministrativos, las declaraciones de las entidades que en el marco de la norma de derecho piblico, estén
Hestinadas a producir efectos juridicos sobre los intereses, obligaciones o derechos de los administrados dentro
de una situacién concreta;

Que, el articulo 19° de la Ley Marco de la Administracién Financiera del Sector Publico regula los Actos
o disposiciones administrativas de pago sefialando: "Los funcionarios de las entidades del Sector Publico
competentes para comprometer gastos deben observar, previo a la emisién del acto o disposicidn administrativa
de gasto, que la entidad cuente con la asignacién presupuestaria correspondiente. Caso contrario deviene en
nulos de pleno derecho™;

Que, mediante el articulo 17° numeral 17.1 de la misma Ley establece que: “La autoridad podrd disponer
en el mismo acto administrativo que tenga eficacia anticipada a su emisidn, sélo si fuera mds favorable a los
administrados, y siempre que no lesione derechos fundamentales o intereses de buena fe legalmente protegidos
a terceros y que existiera en la fecha a la que pretenda retrotraerse la eficacia del acto el supuesto de hecho
Jjustificativo para su adopcion”;

Que, mediante Resolucion N* 463-2016-CO-UN/, de fecha 22 de diciembre del 2017, se aprueba el calendario
Académico 2017, para el Semestre Académico 2017-1 y 2017-I1; asi mismo con Resolucién N* 121-2017-CO-UNJ, de
fecha 16 de marzo de 2017, se aprueba la modificacién del el Calendario Académico Ano 2017, para el
Semestre Académico 2017-1 y Semestre Académico 2017- Il de la Universidad Nacional de Jaén;

Que, mediante Resolucién N' 076-2017-CO-UNJ, de fecha 01 de marzo de 2017, se aprueba el Concurso
Piblico de Méritos para Docentes Contratados para el Semestre Académico 2017-1 de la Universidad Nacicnal de
Jaén: asi mismo mediante Resolucién N° 167-2017-CO-UNJ, de fecha 21 de abril de 2017, se declara desierta
las 68 plazas convocadas a Concurso Pblico de Mérito para Docentes Contratados para el Semestre Académico
2017-1 de la Universidad Nacional de Jaén;

Que, habiéndose presentado solamente diez (10) postulantes para el Concurse Piblico de Plazas para
Docentes contratados afo académico 2017, de fecha 10 de abril de 2017, los mismos que no cumplieron con
los requisitos de acuerdo a Ley, el Vicepresidente Académico mediante Infarme N° 001-2017-UNJ/VPACAD
solicita se declare 68 plazas docentes desiertas, en consecuencia sugiere se invite ante la necesidad de servicio
de la plana docente, con la finalidad de no perjudicar las labores académicas en el Semestre Académico 20171,

Que, mediante Oficic Circular N 001-2017-UNJ/VPACAD, de fecha 18 de abril de 2017, el Vicepresidente
Académico solicita a los Coordinadores de las Carreras Profesionales de la UNJ, relacion de docentes a
contratar por invitacién para el Semestre Académico 2017 |, incluyendo su carga lectva correspondiente;

Asimismo, los Coordinadores de las Carreras Profesionales: Tecnologla Médica;, Ingenieria Mecanica y
Eléctrica; Ingenieria Civil; Industrias Alimentarias; Ingenieria Forestal y Ambiental, mediante Oficios: N' 068-2017-
VPACAD-CCP-TM-UNJ, de fecha 24 de abril de 2017; N' 036-2017-UNJ-CCP/IME, de fecha 21 de abnl de 2017;
N 036-2017-UNJ-CCP/IC, de fecha 21 de abril de 2017; N* 031-2017-VPACAD-CCP-IA-UNJ, de fecha 20 de abril
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de 2017; N° 038-2017-UNJ-F/IFA-CCP/IFA, de fecha 15 de abrii de 2017, respectivamente, remiten a la
Vicepresidencia Académica, la propuesta para el contrato por invitacion de los docentes, para el Semestre
Académico 2017-l, con su respectiva Carga Lectiva;

Que, mediante Oficio N* 098-2017-UNJ-VPA-OGRAA, de fecha 02 de mayo de 2017, el Jefe de la Oficina
General de Registros y Asuntos Académicos remite al Vicepresidente, consolidade de la Carga Lectiva de los
docentes Ordinarios e Invitados para el Semestre Académico 2017 |, segin propuesta de los Coordinadores de
la Carreras Profesionales de Nuestra Institucién;

Que, mediante Oficio N° 126-2017-UNJ/YPA-OGRAA, de fecha 19 de mayo de 2017, el Jefe de la Oficina
General de Registros y Asuntos Académicos, remite al Vicepresidente Académico de la UNJ, la relacién de
lazas de docentes por categoria, dedicacién y horas lectivas, correspondiente al Semestre Académico 2017 |,

Que, mediante Memorando N' 0608-2017-UNJ/DGA, de fecha 19 de mayo de 2017, el Director General
de Administracién remite al Jefe de la Oficina de Recursos Humanos, relacién de los docentes a contratar por
invitacién para el semestre académico 2017 H, con la finalidad de proceder con las acciones administrativas
correspondientes en el marco de la normatividad vigente;

Que, mediante Memorando N° 0547-2017-UNJ/DGA, de fecha 22 de mayo de 2017, el Director General
de Administracién de la UNJ, solicita al Jefe de la Oficina de Recursos Humanos, consolidar el Presupuesto para
el pago de Haberes de docentes que se contratarin para el Semestre Académico 2017-l, de la Universidad
Nacional de Jaén;

Que, el Jefe de la Oficina de Recursos Humanos, mediante Memorando N* 143-2017-ORH-UNJ, de fecha
22 de mayo de 2017, solicita al Jefe de la Unidad de Planillas y Remuneraciones, realizar consolidado en un
solo requerimiento para la Certificacién Presupuestal para contrato por invitacién de los docentes para el
Semestre Académico 2017-1;

Que, mediante Oficic N° 212-2017-UNJ-ORH, de fecha 23 de mayo de 2017, el Jefe de la Oficina de
Recursos Humanos remite al Director General de Administracién, el consolidado para Certificacion Presupuestal
de Contratacién de docentes por invitacién para el Semestre Académico 2017- por el monto total de
S/ 732,41559 soles, segun Informe N° 108-2017-UNJ/DGA-ORH-UPR, de fecha 23 de mayo de 2017, procedente
de la Unidad de Planillas y Remuneraciones; dicho cilculo se estd tomado en referencia a la equivalencia
remunerativa por categoria y dedicacion;

Que, mediante laforme N° 524-2017-UNJ/DGA, de fecha 24 de mayo de 2017, el Director General de
Administracién informa al Vicepresidente Académico de la UNJ, sobre la disponibilidad presupuestal por el
importe de S/ 732,415.59 soles, para la contratacién por uwitacién para el Semestre Académico 2017 |1, segin
Certificacién de Crédito Presupuestario Nota N° 0000000116, enviado por la Direccién General de Planificacion y
Presupuesto, mediante Informe N° 379-2017-UNJ/DGPP, de fecha 24 de mayo de 2017;

Que, mediante Oficio N' 246-2017-UNJ/VPACAD, de fecha 24 de mayo de 2017, el Vicepresidente
Académico solicita al Presidente de la Comision Organizadora de la UNJ, la contratacién por invitacién en vias
de regularizacién de los docentes para el Semestre Académico 2017 -, desde el 10 de abril de 2017 al 08 de
agosto del 2017, conforme a la Ley N° 276 y bajo los parametros de la Ley Universitaria, con sus respectivas
Cargas Lectivas, opinando favorablemente su aprobacién mediante acto Resolutivo;
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Que, mediante Proveido N 755, de fecha 25 de mayo de 2017, el Presidente de la Comision
Organizadora de la UNJ, remite expediente a fin de ser tratado en Sesién de Comision;

Que, mediante el Acuerdo de Sesién Extraordinaria de fecha 25 de mayo de 2017, la Comisién
Organizadora de la Universidad Nacional de Jaén, acordd por mayaria:
e Contratar por Invitacién en vias de regularizacién a los docentes de la UNJ, para el Semestre
Académico 2017-,
« Aprobar la carga lectiva asignada a los docentes Invitacién para el Semestre Académico 2017-L

Estando a las consideraciones precedentes y en uso de las atribuciones que le confiere 2 la Comisién
Organizadora la Ley Universitaria N° 30220 y demas normas vigente de Nuestra Casa Superior de Estudios;

ARTICULO PRIMERO- CONTRATAR POR INVITACION EN VIAS DE REGULARIZACION a los docentes para el
Semestre Académico 2017-1 de la Universidad Macional de Jaén, tomado en referencia la equivalencia
remunerativa por categoria y dedicacion, segin detalle:

5 Carrera
N Pofidionsl Apellidos y Nombres Categorla Dedicacién
1 IC AGUIRRE CAMACHO MARCO AUXLIAR TIEMPO PARCIAL
2 ME ALBERCA VASQUEZ HERLESS HENYER AUXILIAR TIEMPO COMPLETD
3 FA ALMESTAR MONTENEGRO JOSE SALOMON AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
4 ME/ALFA/IC ARCE FERNANDEZ NILTHON AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
5 ™ ARELLANO UBILLUS JUAN ENRIQUE AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
6 ™ BAZAN BOCANEGRA PAUL HEINRICH AUXIAR TIEMPO PARCIAL
7 M/ ME/FASALYIC CABANILLAS HUAMAN CRISTIAN MIGUEL AUXIIAR TIEMPO COMPLETO
8 ME CAMACHO DLANO CARLOS AUXAR TIEMPO PARCIAL
9 ™ CAMPOS MILLA SANTOS MELENCIO AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
3 ™ CANELO DAVILA LUIS ALEXANDER AUXIIAR TIEMPO PARCIAL
™ CAPURAY QUIRONES HERBERT AUXILAR TIEMPO PARCIAL
™ CARRANZA HEREDIA ELIZABETH JHOVANI AUXLIAR TIEMPO COMPLETO
AUFATM/IC CAYATOPA FERNANDEZ OLMER ELEODORD AUXJAR TIEMPO PARCIAL
AL CCALLI PACCO HONORATO ASOCIADO TIEMPO COMPLETO
AL CHERQ ACOSTA ROLANDO EDMUNDO AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
FA CORDOVA ROJAS UZBETH MARIBEL AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
IC CORONEL DELGADD JOSE ANTONIO ASOCIADO TIEMPO PARCIAL
™ CRUZ CORDOVA YURI ADOLFO AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
IC/ME DE LA CRUZ GUTIERREZ HEBERT DANY AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
™ DELGADO GUEVARA MARTHA JANET AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
FA DELGADO SOTQ JORGE ANTONIO AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
ME DIAZ CHUQUE JOSE LUIS AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
™ DIAZ GINEZ TEOFANEZ ADOLFO AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
ic DiAZ CORONEL CESAR JESUS AUKILIAR TIEMPO PARCIAL
AL DIAZ GAMBOA OSCAR WILFREDD ASOCIADD TIEMPO COMPLETO
FA/TM/IC DIAZ GONZALES EUDUALDO AUKILIAR TIEMPO PARCIAL
AL DIAZ TORRES MARTIN AUKILIAR TIEMPQ COMPLETO
ME FERNANDEZ MERA JOSE ANDRES AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
AL/IC/ME/TM/FA HEREDIA APONTE NORMA AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
FA HERRERA ESTELA ANGEL PEDRO AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
™ HERRERA MENDEZ FELD! GUSTAVO AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
FA HUANACUNI AJIROTA VICTOR CIPRIANO ASOCIADO TIEMPO COMPLETO
ME/FA/AL INCIO FLORES FERNANDO ALAIN AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
IC/FA LEON MOSTACERO JOSE ANDRES AUXILAR TIEMPO COMPLETO
1C/ME LLAMO GOICOCHEA EDINSON VIAMNEY | AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
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36 ME LLANOS SANCHEZ LUIS MIGUEL AUXILAR TIEMPO COMPLETO
37 ™ LLERENA MIRANDA CARLOS EDUARDD AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
33 AL LUMBRAE RACCHUMI LUIS ALBERTO AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
33 TM/MEJFAJALIC | MALCA FLORINDES JORGE ANTONIO AUKILIAR TIEMPO COMPLETD
ME MAYANGA SAUSA HARVE ORLANDO AUKILIAR TIEMPO PARCIAL
IC/ME/AL/AF MEDINA AGUILAR ROMAN AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
™ MEDINA GALVEZ CESAR AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
™ MEDINA TASILLO CESAR SAMUEL AUXILAR TIEMPO PARCIAL
ME MEJIA VASQUEZ EDUAR JAMIS AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
ic MENDOZA QUIRONEZ JO8 AUKILIAR TIEMPO PARCIAL 1]
C/MEJFAAL MILLONES REQUE JOSE MERCEDES AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
i MOGOLLON GALECIO POLO ARTURO AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
AL M 0 JUAREZ JULIO CESAR AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
™ MUGUERZA DRTIZ FEUPE JESUS AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
FATM/AL NUNCEVAY FLORES CARLOS DANIEL AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
ME/AL NUREZ ALEJOS LUIS ALBERTO AUKXILIAR TIEMPO COMPLETO
AL OLIVA GUEVARA JULIO ELIT AUXILIAR TIEMPO PARCIAL =
ALTM PAREDES LOPEZ PEACY AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
A PEREZ GUARDIA SEGUNDO HIPOLITO AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
ic POCLIN TUESTA EUCLIDES AUXIUAR TIEMPO PARCIAL
ME RAMIREZ CORDOVA JAVIER AUXILAR TIEMPO PARCIAL
ALME AEQUEJD ESPINOZA JORGE LUIS AUXILAR TIEMPQ PARCIAL
™ RIVERA SALAZAR CHRISTIAN ALEXANDER AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
IC/ME/AL RIVERA TANTACHUCO RICARDO AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
AL/ME RODRIGUEZ MEDINA ROLANDO RENE AUXILAR TIEMPO PARCIAL
13 ROJAS PINTADO WILMER AUXILAR TIEMPO COMPLETO
IC/ME ROMAN CASTILLO ENNY AUXILAR TIEMPO COMPLETO
ALTM/ME RUBIO CUEVA LINDER AUKILAR TIEMPO COMPLETO
ic RUIZ NAVARRE TE JOSE ABEL AUKILIAR TIEMPO COMPLETO
ME SALAZAR CUBAS SEGUNDO FEDERICO AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
AL/IC/ME/FA SALDARRIAGA HERRERA JAVIER FAUSTING AUXIUAR TIEMPO COMPLETO
i SAMAME SANCHEZ ROMER JOHNSON AUXILAR TIEMPO COMPLETO
[ SANTA CRUZ LOPEZ CINTHYA YANINA AUXILAR TIEMPO COMPLETO
A B 0 CASTILLO HENRY WILLIAM AUXILAR TIEMPC COMPLETO
ALTM/MEJIC/FA | SILVA BURGA MARIA LU2 AUXILAR TIEMPO COMPLETO
ME SOTO COLLAZOS ROBERTH ALDO AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
3 TAPIA DIAZ JOSE LZARDO AUKILIAR TIEMPO PARCIAL
A TARRILLO HERRERA MACK JOHAN AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
13 TELLO VASQUEZ RENE AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
AL TICONA YUJRA ANTONIO AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
™ TROYES AIVERA LUCINDA DORIZ AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
ME/FA VALDEZ CAMPOS JOSE VICTOR AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
iC VALDIVIA GUEVARA JIMMY GABRIEL AUXILAR TIEMPO COMPLETO
™ VALDIVIEZO CANGVA LUIS ALBERTO AUXILAR TIEMPO PARCIAL
i VASQUEZ ALTAMIRANO VICTOR RONAL AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
ALJFA VILCHEZ PARRA NOLY CRISTOBAL AUXILIAR TIEMPO COMPLETO
™ VILLEGAS BRIONES ZOILA ISABEL AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
A 2EBALLOS CACERES OMAR JUSTO PRINCIPAL TIEMPO COMPLETO
™ NUREZ SANCHEZ GUILLERMO T AUXILIAR TIEMPO PARCIAL
ARTICULQ SEGUNDO.- APROBAR la carga lectiva asignada a los docentes Invitados para el Semestre Académico

2017-1 de la Universidad Nacional de Jaén, segin detalle:
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N Corers a Apellidos y Nombres ':;::,
1 IC AGUIRRE CAMACHO MARCO 13
2 ME ALBERCA VASQUEZ HERLESS HENYER 20
3 FA ALMESTAR MONTENEGRO JOSE SALOMON 12
4 ME/ALFA/IC ARCE FERNANDEZ NILTHON 20
5 ™ ARELLANG UBILLUS JUAN ENRIQUE 11
6 ™ BAZAN BOCANEGRA PAUL HEINRICH 5
7 1C/ME/FAJALNC CABANILLAS HUAMAN CRISTIAN MIGUEL 24
8 ME CAMACHO OLANO CARLOS 14
39 ™ CAMPDS MILLA SANTOS MELENCIO 3
10 ™ CANELO DAVILA LUIS ALEXANDER 5
11 ™ CAPURAY QUIRONES HERBERT 5
y 12 ™ CARRANZA HEREDW ELIZABETH JHOVANI 20
13 ALIFATM/IC CAYATOPA FERNANDEZ OLMER ELEODORC 15
14 AL CCALLI PACCO HONORATO 20
15 AL CHERQ ACOSTA ROLANDO EDMUNDO 12
16 FA CORDOVA ROJAS LIZBETH MARISEL 22
17 Ic CORONEL DELGADO JOSE ANTONIO 15
18 ™ CRUZ CORDOVA YURI ADOLFO [
18 KIME DE LA CRUZ GUTIERREZ HEBERT DANY 22
20 ™ DELGADO GUEVARA MARTHA JANET 7
21 FA DELGADO SOTO JORGE ANTONIO 9
2 ME DIAZ CHUQUE JOSE LUIS 13
23 ™ DIAZ GINEZ TEOFANEZ ADOLFO 11
24 [3 DIAZ CORONEL CESAR JESUS 15
25 AL DIAZ GAMBOA OSCAR WILFREDO 24
25 FA/TM/IC DIAZ GONZALES EUDUALDD 12
27 AL DIAZ TORRES MARTIN 20
28 ME FERNANDEZ MERA JOSE ANDRES 13
px] AL/IC/ME/TM/FA HEREDIA APONTE NORMA 20
30 FA HERRERA ESTELA ANGEL PEOROD 20
3 ™ WERRERA MENDEZ FELIX GUSTAVO 12
12 FA HUANACUNI AJROTA VICTOR CIPRIANO 23
33 ME/FAJAL INCIO FLORES FERNANDO ALAIN 25
34 WC/FA LEON MOSTACERO JOSE ANDRES 1
5 1C/ME LLAMO GOICOCHEA EDINSON VIAMNEY 20
36 ME LLANOS SANCHEZ LUIS MIGUEL 20
37 ™ LLERENA MIRANDA CARLOS EOUARDOD 12
38 AL LUMBRE RACCHUMI LUIS ALRERTO 20
33 TM/ME/FA/AL/IC MALCA FLORINDES JORGE ANTONIO 20
40 ME MAYANGA SAUSA HARVE ORLANDO 10
41 IC/ME/AL AR MEDINA AGUILAR ROMAN 20
42 ™ MEDINA GALVEZ CESAR 10
43 ™ SAEDINA TASILLO CESAR SAMUEL 5
44 ME MEJIA VASQUEZ EDUAR JAMIS 21
a5 | 13 MENDOZA QUIRONEZ 08 11
45 WC/ME/FAJAL MILLONES REQUE JOSE MERCEDES 20
47 It SOGOLLON GALECIO POLO ARTURO 16
a8 AL MONTENEGRO JUAREZ JULIO CESAR 5
43 ™ MUGUERZA ORTIZ FELIPE JESUS 9
50 FA/TM/AL NUNCEVAY FLORES CARLOS DANIEL 21
51 ME/AL NURNEZ ALEJOS LUIS ALBERTO 20
52 Al OUVA GUEVARA JUUID EUT 14
3] AL/TM PAREDES LOPEZ PERCY 12
54 FA PEREZ GUARDIA SEGUNDO HIPOLITO 20
55 ic POCLIN TUESTA EUCLIDES 10
[ ME RAMIREZ CORDOVA JAVIER 14
e -
. b - . 2 - unj
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57 AL/ME REQUEID ESPINOZA JORGE LUIS 11
58 ™ RIVERA SALAZAR CHRISTIAN ALEXANDER 5
58 1C/MESAL AIVERA TANTACHUCO RICARDO 24
60 AL/ME RODRIGUEZ MEDINA ROLANDO RENE 15
61 IC ROJAS PINTADO WILMER 19
62 1C/ME ROMAN CASTILLO ENNY 5
63 ALTM/ME RUBIO CUEVA LINDER 23
64 Ic RUIZ NAVARRETE JOSE ABEL 20
65 ME SALAZAR CLUBAS SEGUNDD FEDERICO 20
66 ALIC/ME/FA SALDARAIAGA HERRERA JAVIER FAUSTING 20
67 3 SAMAME SANCHEZ ROMER JOHNSON 20
68 ™ SANTA CRUZ LOPEZ CINTHYA YANINA 20
69 FA SARMIENTO CASTILLO HENRY WILLIAM 0 7
70 ALTMIMENC/FA SILVA BURGA MARIA LUZ 20
71 ME 5OTO COLLAZOS ROBERTH ALDO 14
72 IC/ME TAPIA DIAZ JOSE LIZARDO 9
73 FA TARRILLO HERRERA MACK JOHAN 16
74 [ TELLO VASQUEZ RENE 1
7 AL TICONA YUJRA ANTONIO 3
76 ™ TROYES RIVERA LUCINDA DORIZ 3
77 ME/FA VALDEZ? CAMPOS JOSE VICTOR 20
7 IC VALDIVIA GUEVARA JIMMY GABRIEL 21
3 ™ VALDIVIEZO CANCVA LUIS ALBERTO 5
80 IC VASQUEZ ALTAMIRANG VICTOR RONAL 21
| & AL/FA VILCHEZ PARRA NOLY CRISTOBAL 21
82 ™ VILLEGAS BRIONES ZONA ISABEL 11
| 8 FA ZEBALLOS CACERES OMAR JUSTO 10
[ 84 ™ NUREZ SANCHEZ GUILLERMO 17

ARTICULO TERCERO.- AUTORIZAR, a la Oficina de Recursos Humanos elaborar los Contratos correspondientes;

ARTICULO CUARTO- EXHORTAR a la Vicepresidencia Académica y la Oficina de Recursos Humanos
verificacién de la autenticidad de los expediente de los docentes a Contratar bajo responsabilidad.

ARTICULO QUINTOQ.- NOTIFICAR, la presente Resolucion a los interesados y a las instancias Administrativas de
Universidad Nacional de Jaén, para su conocimiento y fines.

REGISTRESE, COMUNIQUESE, PUBLIQUESE Y EJECUTESE

Kgrna Uribe Allauca ndorena
ente
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VISTO: El Oficio N' 259-2017-UNJ-VPA-OCRAA, de fecha 13 de setiembre de 2017, El Informe N° 205-
2017-UNJ/DGA-ORH-UPR, de fecha 15 de setiembre de 2017; Oficio N* 334-2017-ORH-UNJ, de fecha 18
de setiembre de 2017; del Informe N° 894-2017-UNJ/DGA, de fecha 19 de setiembre de 2017; Informe N*
629-2017-UNJ/DGPP, de fecha 19 de setiembre de 2017; Informe N* 624-2017-UNJ/DGPP, de fecha 19 de
setiembre de 2017; Oficio N* 488-2017-UNJ/VPACAD, de fecha 19 de setiembre de 2017; Acuerdo de
Sesién Ordinaria de Comision Organizadora de la Universidad Nacional de Jaén, de fecha 22 de
setiembre de 2017, y,

CONSIDERANDO:

Que, la Constitucion Politica del Per( en su articulo 18" establece “(.). Cada universidad es
autonoma en su régimen normativo, de gobierno, académico, administrativo y economico. Las
universidades se rigen por sus propios estatutos en el marco de la Constitucién Politica”, en concordancia
con la Ley Universitaria y el Estatuto de la Universidad;

Que, mediante Ley N° 29304 de fecha 19 de diciembre del 2008, se crea la Universidad Nacional
de Jaén, como persona juridica de derecho piblico interno, y con Resolucién N' 647-2011-CONAFU del
22 de Diciembre del 2011, se aprueba la Autorizacién de Funcionamiento Provisional de la Universidad
Nacional de Jaén,

\ Que, mediante Resolucién Viceministerial N° 085-2016-MINEDU, de fecha 28 de junio del 2016, se
| constituye reconformar la Comisién Organizadora de la Universidad Nacional de Jaén, integrada por: Dr.
\ Edwin Guido Boza Condorena, Presidente; Dr. Manuel Femando Coronado Jorge, Vicepresidente Académico;
y Dr. Manuel Antonio Canto Sdenz, Vicepresidente de Investigacion;

Que, mediante Resolucién Viceministerial N° 136-2017-MINEDU, de fecha 17 de agosto del 2017, se
encarga al Dr. Edwin Guido Boza Condorena, presidente de la Comisién Organizadora, las funciones de
Vicepresidente Académico, en adicién a sus funciones, en tanto se designe al titular;

Que, el articulo 29" de la Ley Universitaria N° 30220, establece que “aprobada la ley de creacién
de una universidad piblica, el Ministerio de Educaciéon (MINEDU), constituye una Comisién Organizadora, el
cual tiene a su cargo la aprobacién del estatuto, reglamentos y documentos de gestién académica y
administrativa de la universidad, formulados en los instrumentos de planeamiento, asi como su conduccién
y direccién hasta que se constituyan los drganos de gobierno que, de acuerdo a la presente Ley, le
correspondan (..)"

Que, el Estatuto Universitario de la Universidad Nacional de Jaén en su articulo 9° inciso 9.1
establece que, (.). La Comisién Organizadora es el maximo érgano de gestion y direccion ejecucion
académica, investigacion y administrativo de la universidad;

Que, el articulo 20° del Estatuto Universitario de la Universidad Nacional de Jaén, establece que:
“El Vice-Presidente Académico es la méxima instancia de gobierno y gestién en lo académico y la
encargadg de formular las politicas de formacién académica de modo participativo y dirigir, supervisar y
ejecutar buscando garantizar la calidad de las mismas, Se implementa a través de las carreras y los
érganos dependientes respectivos”;
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)

Que, la Resolucién Viceministerial N° 088-2017-MINEDU, se aprueba la Norma Técnica denominada
“Disposiciones para la Constitucion y Funcionamiento de las Comisiones Organizadoras de las
Universidades Piblicas en Proceso de Constitucién”, la cual establece en el articulo 6.1.3 literal e) las
funciones de la Comisién Organizadora: “Emitir resoluciones en los dmbitos de su competencia”;

Que, el articulo 1° del TUO de la Ley N° 27444 - Ley de Procedimiento Administrativo General,
establece que; son actos administrativos, las declaraciones de las entidades que, en el marco de normas
de derecho piblico, estdn destinadas a producir efectos juridicos sobre los intereses, obligaciones o
derechos de los administrados dentro de una situacién concreta;

Asimismo, el articulo 17" numeral 17.1 del referido cuerpo normativo establece que: “La autoridad
odrd disponer en el mismo acto administrativo que tenga eficacia anticipada a su emisién, sélo si fuera
mds favorable a los administrados, y siempre que no lesione derechos fundamentales o intereses de
buena fe legalmente protegidos a terceros y que existiera en la fecha a la que pretenda retrotraerse la
eficacia del acto el supuesto de hecho justificativo para su adopcién”;

Que, el articulo 19° de la Ley N* 28112 - Ley Marco de la Administracion Financiera del Sector
Piblico que regula los Actos o Disposiciones administrativas de gasto sefiala lo siguiente: "los
funcionarios de las entidades del Sector Publico competentes para comprometer gastos deben observar,
previo a la emision del acto o disposicién administrativa de gasto, que la entidad cuente con la
asignacién presupuestaria correspondiente, caso contrario deviene en nulos de pleno derecho™;

Que, mediante Oficio N° 259-2017-UNJ-VPA-OGRAA, de fecha 13 de setiembre de 2017, el Jefe de
la Oficina General de Registros y Asuntos Académicos, remite al Director General de Administracién la
propuesta de docentes a ser contratados para el Semestre Académico 2017-ll; dicha modificacién se hace
en base a la documentacién revisada concerniente a la actualizacién de categoria, cambios de asignacién
de carga lectiva y renuncias de docentes a la fecha de la emisién del documento;

Que, mediante Informe N° 205-2017-UNJ/DGA-ORH-UPR, de fecha 15 de setiembre de 2017, el Jefe
de la Unidad de Planillas y Remuneracion, en virtud al Memorando N° 285-2017-ORH-UNJ, alcanza al Jefe
de Recursos Humanos el calculo presupuestal de haberes de relacién de docentes para propuesta de
renovacion de contrato y contrato por invitacién para el semestre académico 2017-ll, indica también que
el calculo presupuestal se estd realizando teniendo en cuenta el equivalente remunerativo de la categoria
y dedicacién del Reglamento de la Distribucién de la Carga Lectiva para los docentes de la UNJ afio
2015, aprobado con Resolucién N' 123-2015-CO-UNJ, segin lo establece su Art. 17° y At 36° para el
acto resolutivo de contratacién semestre 2017-ll;

Asimismo, el Jefe de la Oficina de Recursos Humanos, emite el Oficio N* 334-2017-ORH-UNJ, de
fecha 18 de setiembre de 2017, dirigido al Director General de Administracién, a fin de alcanzar el
calculo presupuestal de haberes de relacién de docentes para propuesta de renovacion de contrato,
semestre académico 2017-Ik;

Que, el Director General de Administracién, a través del Informe N° 894-2017-UNJ/DGA, da a
conocer al Vicepresidencia Académica de la Comisién Organizadora de la Universidad Nacional de Jaén,
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sobre la existencia de disponibilidad presupuestal, por el importe solicitado de S/. 72566962 Soles para
renovacion y nuevos contratos de docentes para el semestre académico 2017-ll, en virtud a lo informado
por la Direccién General de Planificacién y Presupuesto, a través del Informe N' 629-2017-UNJ/DGPP, de
fecha 19 de setiembre de 2017,

Que, el Director General de Planificacién y Presupuesto, mediante Informe N* 624-2017-UNJ/DGPP,
de fecha 19 de setiembre de 2017, solicita al Presidente de la Comision Organizadora la autorizacién
para la modificacion presupuestal, del clasificador 2.1.15.11 Personal nombrado al clasificador 21.15.12
ersonal contratado por el importe de S/ 327,480.00 soles, a fin de cubrir el pago de docentes
ontratados para el semestre académico 2017-Ii;

Que, mediante Oficio N* 488-2017-UNJ/VPACAD, de fecha 19 de setiembre de 2017, el
Vicepresidente Académico de la Universidad Nacional de Jaén, solicita la aprobacién de ampliacién de
contrato y nuevos contratos con eficacia anticipada a los docentes invitados para laborar en Nuestra
Casa Superior de Estudios, con la finalidad de continuar con las programacion académica planificada para
el semestre académico 2017-ll, toda vez que cuenta con la disponibilidad presupuestal y para tal efecto
anexa la relacién de los docentes a contratar;

Que, en Sesién Ordinaria de fecha 19 de setiembre de 2017, la Comision Organizadora acordé por
mayoria: 1) AMPLIAR CONTRATO con eficacia anticipada, a los docentes por invitacién, con la finalidad de
continuar con la programacién académica planificada para el semestre académico 2017-l de la
Universidad Nacional de Jaén. 2) CONTRATAR CON EFICACIA ANTICIPADA, a los docentes por invitacion
con la finalidad de continuar con la programacién académica planificada para el semestre académico
2017- de la Universidad Nacional de Jaén. 3) ENCARGAR a la Vicepresidencia Académica y la Oficina de
Recursos Humanos la verificacion de la autenticidad de los expedientes de los docentes a Contratar bajo
responsabilidad. 4) ENCARGAR, al Jefe de la Oficina de Recursos Humanos elaborar los contratos
correspondientes.

Estando a las consideraciones precedentes y en uso de las atribuciones que le confiere a la
Comisién Organizadora la Ley Universitaria N° 30220  y demds normas vigente de Esta Casa Superior de
Estudios;

RESUELVE:
ARTICULO PRIMERO.- AMPLIAR CONTRATO CON EFICACIA ANTICIPADA, a los siguientes docentes por

invitacién con la finalidad de continuar con la programacién académica planificada para el semestre
académico 2017-ll de la Universidad Nacional de Jaén, segin detalle:

N Apellidos y Nomores Categorla Dedicacién l:;r;; c:::r:o g;':::“:
! | ALBERCA VASQUEZ HERLESS HENYER AUXLAR | TEMPO COMPLETO | 21 | 09 de Agosto | 50 %8
2 | ALUESTAR MONTENEGRO JOSE SALOMON | AUKLAR |  TEMPO PARCIAL 12 | 09 de Agosto | 1 G
3 D i Rk AUXUAR | TIEMPO COMPLETO | 24 | 09 de Agosto | 3190
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ARTICULO SEGUNDO.- CONTRATAR CON EFICACIA ANTICIPADA, a los siguientes docentes por invitacién con
la finalidad de continuar con la programacién académica planificada para el semestre académico 2017-l
de la Universidad Nacional de Jaén, segin detalle:

Resolucion N2 380 - 2017- CO-UNJ
Jaén, 22 de Setiembre de 2017
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N Apsliidos y Nombres Categorla Dedicacién L:::u C:\:‘:(o g:ﬂ":;:z

1 | ALABAN HUAMAN SANTOS EDUARDO AUXLIAR | TEMPO PARCAL 11 |28 de Agosto | 31 de diciembre
2 | ARELLANO UBILLUS JUAN ENRIQUE ASOCIADO | TIEMPO PARCIAL 15 |09 de Agosto | 31 de diciembre
3 | BAZAN BOCANEGRA PAUL HEINRICH AUXLIAR | TIEMPO PARCIAL 11 |28 de Agosto | 31 de diciembre
4 | CACERES VARGAS FERNANDO AUXLIAR | TIEMPO PARCIAL 12 | 28 de Agosto | 31 de diciembre
5 | CATON GUERRERO JORGE ERICK AUXILIAR | TIEMPO PARCIAL 12 | 28 de Agosto | 31 de diciembre
6 | CAYATOPA FERNANDEZ OLMER ELEODORO | AUXILIAR | TIEMPO PARCIAL 15 |09 de Agosto | 31 de diciembre
7 | CHANCAFE RODRIGUEZ JOSE AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO | 19 |28 de Agosto | 31 de diciembre
8 | CORDOVA ROJAS LIZBETH MARIBEL AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO | 20 |09 de Agosto | 31 de diciembre
9 | CRUZADO YLATOMA LILIS CAMILO AUXLIAR | TIEMPO PARCIAL 12 | 28 de Agosto | 31 de diciembre
10 | DELGADO SOTO JORGE ANTONIO AUXLLIAR | TIEMPO PARCIAL 15 |09 de Agosto | 31 de diciembre
11 | DIAZ CORONEL CESAR JESUS AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 20 |28 de Agosto | 31 de diciembre
12 | DIAZ RUIZ ADAN AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO | 20 | 28 de Agosto [ 31 de diciembre
13 | DIAZ TORRES MARTIN AUXILAR | TIEMPO COMPLETO | 20 | 09 de Agosto [ 05 de setiembre
14 | GOMEZ RAMIREZ VICTOR HUGO AUXILAR | TIEMPO COMPLETO | 20 |28 de Agosto | 31 de diciembre
15 | GONZALES VENEGAS WETZBEM ALEX AUXILAR | TIEMPO COMPLETO | 20 |28 de Agosto | 31 de diciembre
16 | HERRERA DIAZ SANTOS CLEMENTE ASOCIADO | TIEMPO COMPLETO | 17 |09 de Agosto | 31 de diciembre
17 | HERRERA MUNOZ EDLBERTO ROLANDO AUXILIAR | TIEMPO PARCIAL 13 |28 de Agosto | 31 de diciembre
18 | LEON ROQUE NOEMI PRINCIPAL | TIEMPO PARCIAL 12 | 09 de Agosto | 31 de diciembre
19 | LIZARZABURU DE MORENO ZULEMA ASOCIADO | TIEMPO PARCIAL 15 |09 de Agosto | 31 de diciembre
20 | LLANOS SANCHEZ LUIS MIGUEL AUXILIAR | TIEMPO PARCIAL 18 |02 de Agosto | 31 de diciembre
21 | LLERENA MIRANDA CARLOS EDUARDO AUXIUAR | TIEMPO PARCIAL 16 |28 de Agosto | 31 de diciembre
22 | LUMBRE RACCHUMI LIS ALBERTO AUXILIAR | TEMPO COMPLETO | 22 |28 de Agosto | 31 de diciembre
23 | MARTING SAMPERTEGUI HERCULES FELIPE | AUXILAR | TIEMPO PARCIAL 12 |28 de Agosto | 31 de diciembre
24 | MEDINA GALVEZ CESAR AUXILIAR | TIEMPO PARCIAL 9 28 de Agosto | 31 de diciembre
25 | MEJIA VASQUEZ EDUAR JAMIS AUXILIAR | TEMPO COMPLETO | 21 |28 de Agosto | 31 de diciembre
26 | MONTENEGRO JUAREZ JULIO CESAR AUXLIAR | TIEMPO PARCIAL 10 |09 de Agosto | 31 de diciembre
27 | NUNCEVAY FLORES CARLOS DANIEL AUXLIAR | TEMPO COMPLETO | 22 |09 de Agosto | 31 de diciembre
28 | NUREZ ALEJOS LUIS ALBERTO AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 17 |09 de Agosto | 05 de setiembre
29 | NUREZ MOR! OSCAR AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 15 |28 de Agosto | 31 de diciembre
30 | NUREZ SANCHEZ GUILLERMO ASOCIADO |  TIEMPO PARCIAL 17 |09 de Agosto | 31 de diciembre
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31 | OLANO GUZMAN JUAN ALBERTO ASOCIADO | TIEMPO COMPLETO | 21 | 09 de Agosto | 31 de diciembre
32 | OLIVA GUEVARA JULIO ELIT AUXILAR | TEMPO PARCIAL 13 |28 de Agosto | 31 de diciembre
33 | OYAGUE VILLAVERDE MANUEL EDGARDO AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 22 | 28 de Agosto | 31 de diciembre
34 | PIEDRA TINEO LUIS ASOCIADO | TEMPO PARCIAL 11 | 28 de Agosto | 31 de diciembre
35 | QUISPE PAUCAR ELMER WILLY AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 20 |28 de Agosto | 31 de diciembre
36 | REQUEJO ESPINOZA JORGE LUIS AUXILIAR | TIEMPO PARCIAL 13 | 09 de Agosto | 31 de diciembre
37 | RIVERA SALAZAR CHRISTIAN ALEXANDER AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 20 |09 de Agosto | 31 de diciembre
38 | ROJAS PINTADO WILMER AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 19 | 09 de Agosto | 31 de diciembre
39 | RUIZ NAVARRETE JOSE ABEL AUXILIAR | TIEMPO PARCIAL 12 | 28 de Agosto | 31 de diciembre
40 | SALDARRIAGA HERRERA JAVIER FAUSTING | AUXLIAR | TEMPO COMPLETO 25 | 09 de Agosto | 31 de diciembre
41 | SAMAME SANCHEZ ROMER JOHNSON AUXLAR | TEMPO COMPLETO 19 | 28 de Agosto | 31 de diciembre

SARMIENTO CASTILLO HENRY VALLIAM AUXILIAR | TEMPO COMPLETO 26 |09 de Agosto | 31 de diciembre

SIGUERIAS FERNANDEZ ROY LANDER AUXILIAR | TIEMPO PARCIAL 15 28 de Agosto | 31 de diciembre

SILVA BURGA MARIA LUZ AUXLIAR | TEMPO COMPLETO 24 | 09 de Agosto | 31 de diciembre

SOTO COLLAZOS ROBERTH ALDO AUXLIAR | TEMPO COMPLETO 19 | 28 de Agosto | 31 de diciembre

TELLO VASQUEZ RENE AUXILIAR | TEMPO COMPLETO 19 |28 de Agosto | 31 de diciembre

TOLEDO NOVARIO MARLON ARTURO AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 25 |28 de Agosto | 31 de diciembre
48 | VALDIVIA GUEVARA JIMMY GABRIEL AUXILIAR | TEMPO COMPLETO 22 |09 de Agosto | 31 de diciembre
49 | VALDIVIEZO CANOVA LUIS ALBERTO AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 20 |09 de Agosto | 31 de diciembre
50 | VASQUEZ ALTAMIRANO VICTOR RONAL AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO 22 |09 de Agosto | 31 de diciembre
51 | VERGARA MEDRANO SEGUNDO EDILBERTO | PRINCIPAL | TIEMPO COMPLETO 10 | 09 de Agosto | 31 de diciembre
52 | VILLEGAS BRIONES ZOILA ISABEL AUXILIAR | TIEMPO COMPLETO | 21 |09 de Agosto | 31 de diciembre

ARTICULO TERCERQ.- ENCARGAR a la Vicepresidencia Académica y la Oficina de Recursos Humanos la
verificacién de la autenticidad de los expedientes de los docentes a Contratar bajo responsabilidad.

ARTICULO CUARTO- ENCARGAR, al Jefe de la Oficina de Recursos Humanos elaborar los contratos
correspondientes.

ARTICULO QUINTQ - NOTIFICAR la presente Resolucién a los interesados y a las instancias correspondientes
para su conocimiento y fines.

REGISTRESE, COMUNIQUESE, PUBLIQUESE Y EJECUTESE

Direccién: Calle Ir. Cuzco N 250 = Sector Pueblo Libre - Jaén — Cajamarca
€-mail: zecretariagenersl Sunj.edu.pe

o8 eopia flol dv 4 origingl

017
sen, 29 SE/BlZ

b JONAL OE JAEN
@ FICO: Que ¢l prente documenio

138



