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RESUMEN

La investigacién tuvo como propdsito establecer la correlaciéon que existe
entre las estrategias didacticas y el rendimiento académico en los alumnos
de la IE secundaria Julio Gabancho Enriquez de Macusani, en el afio 2019.
El estudio corresponde al enfoque cuantitativo. Su disefo es correlacional —
descriptivo y de corte transversal. La recoleccion de informacion se ha
desarrollado mediante la técnica de la encuesta y como instrumento el
cuestionario de estrategias didacticas; ademas, de la técnica de la
observacion, y su instrumento la ficha de observaciéon documental de las
actas de evaluacion de los escolares; la misma que fue dirigida a una
muestra censal de 107 estudiantes. Para establecer el grado de correlacion
entre las variables de estudio se aplico el estadistico del coeficiente de
Spearman. Conclusion, existe una correlacion significativa y alta entre las
estrategias didacticas y el rendimiento académico de 0.906 y con p — valor
de 0.00.

Palabras clave: Estrategias didacticas, rendimiento académico, estrategias

de ensefanza, estrategias de aprendizaje.



ABSTRACT

The purpose of the research was to establish the correlation that exists
between didactic strategies and academic performance in the students of the
Julio Gabancho Enriqguez de Macusani secondary school, in 2019. The study
corresponds to the quantitative approach. Its design is correlational -
descriptive and cross-sectional. The collection of information has been
developed through the survey techniqgue and as an instrument the
guestionnaire on didactic strategies; in addition, the observation technique,
and its instrument, the documentary observation record of the
schoolchildren's evaluation records; the same one that was directed to a
census sample of 107 students. To establish the degree of correlation
between the study variables, the Spearman coefficient statistic was applied.
Conclusion, there is a significant and high correlation between teaching

strategies and academic performance of 0.906 and with a p - value of 0.00.

Keywords: Teaching strategies, academic performance, teaching strategies,

learning strategies.
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INTRODUCCION

La tendencia mundial reciente hacia la globalizacién ha desencadenado
una serie de permutaciones en el pensamiento de los gobiernos y a sus
sistemas educativos las han llevado a reinventarse para ser menos

dependientes de la situacion instruccional.

Los cambios generados por los nuevos paradigmas educativos, tienen por
objetivo formar aprendices autorregulados, independientes y autdnomos,
capaces de aprender a aprender. Las multiples y variadas investigaciones
dentro de este contexto nos han permitido comprender y tener un pleno
conocimiento de los aprendizajes formales basados en los procesos
cognitivos, metacognitivos y afectivos que tienen como componente esencial
el aprendizaje estratégico. En algunos casos muy distante de los postulados

tedricos en el contexto empirico.

Segun Castafieda y Figueroa (1993, citado en Rodriguez de los Rios &
Zeballos, 2002) refieren que “Aprender de una manera estratégica hace
referencia al uso efectivo de estrategias de aprendizaje por parte del alumno
para optimizar su propio nivel de aprendizaje” (p.3). En tal sentido, el
desarrollo del presente estudio nos permitirA conocer una realidad
determinada a fin de optimizar los aprendizajes en el nivel deseado, como
consecuencia de la repercusion de las estrategias didacticas y rendimiento

académico de los escolares.

Su estructura comprende tres capitulos. En el capitulo 1. Planteamiento
metodoldgico, se presenta: la definicion del problema, delimitacién de la
investigacion, formulacion del problema de investigacion, justificacion,
objetivos e hipétesis. tipo de la investigacion, disefio de investigacion, nivel
de investigacion, método, poblacion y muestra de la investigacion, técnicas
e instrumentos de la recoleccion de datos. En el capitulo 2. Marco tedrico,
se desarrolla: los antecedentes de la investigaciéon, enfoques, teorias y

conceptos. Capitulo 3. Presentaciéon, analisis e interpretacion de los
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resultados, se presenta: las tablas y graficas estadisticas, prueba de

hipétesis.
Por ultimo, se describen la conclusiones y recomendaciones de la

investigacion, y las fuentes de informacion. Ademas, se incluyen los anexos

gue se utilizaron para la realizacion del presente estudio.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

1.1 Descripcion de la Realidad Problemética

Uno de los problemas no resueltos en el campo pedagdgico, que ha
concitado gran preocupacion por parte de los educadores y psicélogos en
los ultimos afos, dentro de un sistema de la educacion formal, es que los
estudiantes sean preparados para aprender a aprender y aprender, y a
pensar criticamente. Por lo cual, la practica pedagdgica docente centrado
en esencia en el dominio y uso de estrategias de ensefianza y aprendizaje
en muchos casos modestas son cuestionadas, ya que no contribuye en la
mejora de los aprendizajes, lo cual se manifiesta en el rendimiento

académico de los educandos.

En la actualidad gracias a la emergencia del paradigma centrado en el
aprendizaje y el enfoque cognitivo, los docentes asumen un gran reto y
responsabilidad de promover y desarrollar en sus estudiantes técnicas y
estrategias para seleccionar y procesar informacion de forma auténoma y

poder transformarlos en conocimiento.

En ese sentido, en importante que el docente conozca y maneje
estrategias didacticas de ensefianza-aprendizaje variadas, en funcién a

las diferentes areas curriculares; ya que los estudiantes, en un salon de
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clase ostentan diversos estilos y formas de aprendizaje. Lo cual va a
requerir del docente un ofrecimiento muy variado de recursos didacticos y
procedimientos para lograr aprendizajes significativos.

Por tanto, la realizacion del presente estudio es importante y
potencialmente valioso, para diagnosticar, analizar y evaluar experiencias
de unarealidad determinada, como para esbozar y afinar alternativas.

1.2 Delimitacién de lalnvestigacion

1.2.1 Delimitacién Social

La tesis se realiz6 con alumnos del nivel de educacién secundaria de

gestion publica.

1.2.2 Delimitacion Temporal

El trabajo investigativo se ejecutd en un periodo de seis meses, inicio

mes de octubre 2019 a marzo del afio 2020.

1.2.3 Delimitacién Espacial

El estudio se desarrollé en la IE Secundaria “Julio Gabancho Enriquez”,

ubicado en el distrito de Macusani, provincia de Carabaya, regiéon Puno.

1.3 Problemas de Investigacion

1.3.1 Problema General

¢, Como es la correlacion entre estrategias didacticas y rendimiento

académico en los colegiales de la IE secundaria Julio Gabancho

Enriquez, Macusani - Puno?
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1.3.2 Problemas Especificos
¢, Como es la correlacidn entre estrategias de ensefianza y rendimiento
académico en los colegiales de la IE secundaria Julio Gabancho
Enriquez, Macusani - Puno?
¢ Como es la correlacion entre estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico en los colegiales de la IE secundaria Julio Gabancho
Enriquez, Macusani - Puno?

1.4 Objetivos de la Investigacidon

1.4.1 Objetivo General
Establecer la correlacion que existe entre estrategias didacticas y
rendimiento académico en los colegiales de la IE secundaria Julio
Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

1.4.2 Objetivos Especificos
Describir la correlacion entre estrategias de ensefianza y rendimiento
académico en los colegiales de la IE secundaria Julio Gabancho
Enriquez, Macusani - Puno.
Describir la correlacion entre estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico en los colegiales de la IE secundaria Julio Gabancho
Enriquez, Macusani - Puno.

1.5 Hipotesis dela Investigacion

1.5.1 Hipotesis General

16



Existe correlacion significativa entre estrategias didacticas vy
rendimiento académico en los colegiales de la IE secundaria Julio
Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.
1.5.2 Hipotesis Especificas
Existe un grado de correlacion entre estrategias de ensefianza y
rendimiento académico en los colegiales de la IE secundaria Julio
Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.
Existe un grado de correlacion entre estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico en los colegiales de la IE secundaria Julio

Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

1.5.3 Variables

1.5.3.1 Variable Independiente

Estrategias didacticas

e Definicion Conceptual

Son planes o reglas estructuradas por el docente que sirven de
base para desarrollar trabajos intelectuales realizadas por los
aprendices. Desde la Optica cognitivista su fin es el procesamiento
de la informacion, para los constructivistas su objetivo es la

adquisicién de los conocimientos.

e Definicién Operacional

Las estrategias didacticas se definen como un conjunto de

procedimientos 0 procesos (operaciones, técnicas o acciones
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especificas) asumidas por el docente para facilitar la consecucion de

los aprendizajes significativos de los estudiantes.

1.5.3.2 Variable Dependiente

Rendimiento académico

e Definicién Conceptual

Segun Pizarro (1985) el rendimiento escolar se concibe como una
medida del logro de las capacidades adquiridas por el estudiante en
un periodo de formacion académica. Es estimativa sobre lo que ha
aprendido el estudiante segun los propoésitos educativos pre-

establecidos.

e Definicion Operacional

El rendimiento académico resulta de un proceso de evaluacion,
en funcién a los objetivos educacionales establecidos, en un periodo
de tiempo. Permite apreciar o identificar los cambios que se han
producido en los aprendices como resultado del proceso educativo;
en este caso particular, sobre los calificativos obtenidos por los

alumnos en el Area curricular de Educacion para el Trabajo.

1.5.3.3 Matrizde Operacionalizacion de Variables

VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS

Estrategias pre-

Estrategias Estrategias de instruccionales _ _
Cuestionario

didacticas ensefianza Estrategias co-

instruccionales

18




Estrategias pos-

instruccionales

Estrategias de

aprendizaje

Estrategias de

recirculacion

Estrategias de

elaboracion

Estrategias de

organizacion

Rendimiento

académico

Educacion para

el trabajo

Gestiona proyectos de
emprendimiento

econdémico o social

Ficha de
Observacion

documental

1.6 Disefio de laInvestigacion

El disefio corresponde al estudio no experimental

. “Podria definirse

como la investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente

variables (...) lo que hacemos es observar fenébmenos tal como se dan en

sSu contexto natural

para posteriormente

Fernandez & Baptista, 2014, p.149).

Su diagrama simbdlico es:

Donde:

02

M : Representa a la muestra de estudiantes.
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V1 : Indica la observacion en la variable 1: Estrategias de aprendizaje
V2 : Indica la observaciéon en la variable 2: Rendimiento académico

r :Posible relacion entre las variables.

1.6.3 Tipo de investigacion

El estudio se circunscribe al tipo de investigacién aplicada. Para
Sanchez & Reyes (2002) “La investigacion aplicada busca conocer
para hacer, para actuar, para construir, para modificar, le preocupa
la aplicacion inmediata sobre una realidad circunstancial antes que

el desarrollo de un conocimiento de valor universal” (p.18).

Esta investigacion parte de una idea, la cual, va acotandose y una
vez definida, conlleva a la definicion de objetivos y preguntas de

investigacion, para después revisar y construir una perspectiva teorica.

1.6.4 Nivel de investigacion

Referente al nivel del trabajo investigativo, se precisa como una
investigacion descriptiva simple, “porque busca y recoge informacién
contemporanea con respecto a una situacion determinada, no
presentandose la administracién o control de un tratamiento” (Sanchez

& Reyes, 2002, p.85).

1.6.5 Método

El método es un procedimiento a seguir, que orienta al investigador
a la accion de manera ordenada en la consecucion de los objetivos que
se ha formulado. La investigacion cientifica, requiere la solucion de
problemas, llevadas a cabo con conjunto de técnicas o métodos

especiales.
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Segun Bunge (1972) “El método cientifico es un rango caracteristico
de la ciencia, tanto de la pura como de la aplicada: donde no hay
método cientifico no hay ciencia (...) este es falible (...) tampoco es
autosuficiente y tiene que complementarse mediante métodos

especiales” (p.29-30).
1.7 Poblacion y Muestra de la Investigacion
1.7.3 Poblacién
Para Barriga & Prieto (2009) “La poblacion es el conjunto de todos
los individuos a los que se desea hacer extensivo los resultados de una
investigacion” (p.80).
En consecuencia, el universo estuvo constituida por los alumnos del
quinto grado de la IE. secundaria Julio Gabancho Enriquez de

Macusani, 2019.

Tabla 1. Distribucion de la poblacion de estudiantes

POBLACION CANTIDAD % POBLACION
Quinto A 21 18
Quinto B 21 19
Quinto C 22 23
Quinto D 22 20
Quinto E 21 20

Total 107 100

Fuente: elaboracion propia
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1.7.4 Muestra

Al subconjunto o una parte de los elementos previamente
seleccionados se conoce como muestra. En el presente estudio, en
vista de que la poblacion no es significativa, la muestra serd igual a la
poblacion, llamada también muestra censal (Hernandez & Mendoza,
2019).

Tabla 2. Distribucion de la muestra de estudiantes

MUESTRA CANTIDAD PORCENTAJE
Quinto A 21 18
Quinto B 21 19
Quinto C 22 23
Quinto D 22 20
Quinto E 21 20

Total 107 100

Fuente: elaboracion propia

1.8 Técnicas e Instrumentos de la Recoleccién de Datos

1.8.3 Técnicas

Para el acopio de la informacién de la variable estrategias de
aprendizaje se ha hecho uso de la técnica de encuesta. “Esta técnica
permite adquirir informacion a través de cuestionarios y sondeos de
opinion masiva de forma andnima, con el objetivo de conocer
tendencias de los encuestados sobre el fendmeno a estudiar’ (Mufioz,

2011). Para el rendimiento académico se empled la técnica de la
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observacion documental, siendo el instrumento la ficha de observacion

documental.

1.8.4 Instrumentos

El instrumento de acopio de informacién para la variable estrategias
de aprendizaje ha sido el cuestionario Estrategias Didacticas de
Dominguez (2015), la misma que ha sido adaptada y validada por juicio
de expertos. Este instrumento cuenta con 28 preguntas que miden dos
dimensiones: estrategias de enseflanza y estrategias de aprendizaje.
Las posibilidades de respuesta se establecieron en una escala tipo
Likert con valores de 1 a 5 cuyos extremos son: “Siempre” y “Nunca”,

los puntajes varian entre 28 a 140 puntos.

De la validez y la confiabilidad del instrumento, en la siguiente tabla,

se presenta el valor estadistico del coeficiente de alfa de Cronbach.

Tabla 3. Fiabilidad del cuestionario Estrategias didacticas

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N° de elementos

913 28

Fuente. Reporte del SPSS 24.

En la presente investigacion segun se observa en el cuadro se ha
obtenido un alfa de 0,913, o su similar es de 90.3% lo cual es un valor
de consistencia alto. El cual significa que existe una coherencia interna

en el instrumento.

Respecto a la variable Rendimiento Académico, se empleo la ficha
de observacién documental en la que se registro los calificativos finales
o promedios de las actas de evaluacion en el Area curricular de

Educacion para el Trabajo del periodo escolar 2019.
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1.9

Justificacion e Importanciade la Investigacidon

1.9.3 Justificacion teorica

En la actualidad, gracias a la emergencia de enfoques cognitivos y
constructivistas del aprendizaje observamos que la educacion se
aproxima a su gran objetivo o meta de hacer que los aprendices sean
autogestores de sus propios saberes y de su autorealizacion personal
y social. En tal sentido, el desarrollo del marco teérico en base a
fundamentos cientificos o epistemolégicos de la psicologia cognitiva en
importante porque nos permite comprender nuevas corrientes de
pensamiento e investigaciones sobre estrategias didacticas vy

rendimiento académico.

1.9.4 Justificacion practica

El investigador para estudiar un fenémeno educativo, cumple la
accion primigenia de ponerse en contacto directo con la realidad. Por
lo cual, el trabajo de campo a desarrollar nos permitird recoger
informacion sistematizada en funcion a los objetivos propuestos.
Debido a ello, la descripcion del manejo de estrategias didacticas y
rendimiento académico en los aprendices tendra repercusion practica;
ya que, los datos pueden aportar importante informacién a la institucién

educativa en estudio para la reflexion y mejora del servicio educativo.

1.9.5 Justificacion social

Actualmente existe una cierta confusion en el manejo de estrategias
de ensefianza desarrolladas por los educadores y estrategias de
aprendizaje utilizadas por los estudiantes en las diferentes areas
curriculares; debido a las emergentes teorias sobre los procesos
cognitivos de aprendizaje. Por lo cual, la realizaciéon del presente

estudio es relevante y beneficiosa para la comunidad educativa, por

24



cuanto los resultados de la investigacion permitirAn mejorar los niveles
de aplicacion de estrategias didacticas cuyos resultados se reflejaran

en el rendimiento académico.

1.9.6 Justificacion legal

La ejecucion del trabajo investigativo se justifica por la vigencia y
exigencia de la Ley Universitaria 30220, ya que entre otros principios
sefiala, el espiritu critico y de investigacion. Asimismo, se ajusta a los
requerimientos de la Universidad, ya que, para obtener el titulo de
licenciado establece como requisito fundamental la realizacion de un

trabajo de investigacién cientifica.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la Investigacion

2.1.1 Tesis Nacionales

Huatta (2017) en su tesis “Influencia del aprendizaje basado en
problemas como estrategia en el desarrollo de las capacidades del area
de Ciencia Tecnologia y Ambiente en estudiantes del cuarto grado de
la Institucion Educativa secundaria Glorioso San Carlos, Puno 2016,
sustentado en la Universidad Nacional del Altiplano, la cual tenia como
propésito principal determinar el nivel de incidencia del aprendizaje
basado en problemas como estrategia de mejora de capacidades en el
area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente. Tipo de estudio cuasi
experimental. El estudio concluye que resulta eficaz el uso de la
estrategia centrado en problemas de desarrollo de las capacidades en

el area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente.

En la investigacion de Mamani (2018) titulada “Relacion entre estilos
de aprendizaje y el rendimiento académico en el area de comunicacion
de los estudiantes del cuarto grado de la Institucion Carlos Rubina
Burgos de Puno, 2017”, la cual tuvo como fin, determinar la correlacion

entre estilos de aprendizaje y rendimiento académico. En su
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metodologia, el tipo de investigacion se define como basico, su disefio
se caracteriza como no experimental transeccional descriptivo-
correlacional. En su muestra refiere la participacion de 63 alumnos. En
una de sus conclusiones sefiala que se logré determinar mediante la
estadistica la correlacion entre estilo de aprendizaje reflexivo y

rendimiento académico, con un nivel de correlacion positiva moderada.

En la investigacion de Carrizales (2017) bajo el titulo “Estrategias
didacticas para el rendimiento académico en los estudiantes de la
Institucion Educativa Secundaria N° 60115, Punchana 20177,
sustentada en la Universidad César Vallejo, su propdésito general fue
determinar la incidencia de las estrategias didacticas y la ensefianza
problémica en escolares en el area de historia, geografia y economia.
Investigacion de tipo basica, disefio no experimental. En una de sus
conclusiones, menciona que se evidencié en el rendimiento académico
una mejora significativa posterior al programa de intervencion de las

estrategias didacticas.

Tesis de Rojas (2019) titulada “Relacion entre estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico en el area de comunicacién de
las alumnas del quinto afio de educacion secundaria del Colegio
Nacional Maria Parado Bellido de Pasco”, la investigacion tuvo como
propésito principal analizar la correlacion entre las estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico en una muestra probabilistica
de 117 estudiantes. El estudio responde al disefio descriptivo
correlacional. Entre sus conclusiones, la autora indica la existencia de
correlacion significativa positiva entre las estrategias de aprendizaje y

el rendimiento académico.

Dominguez (2015), en su estudio titulado “Estrategias didacticas y
rendimiento académico de los estudiantes de educacién secundaria de
las Instituciones Educativas del distrito de Taurija, La Libertad, 2013,

el estudio tenia como propdsito general establecer la correlaciéon entre
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las estrategias didacticas y el rendimiento académico. El disefio de
estudio corresponde al no experimental, de corte transversal
correlacional. En su muestra refiere la participacion de 348 escolares
de 04 IE del nivel secundario del distrito de Taurija. En sus conclusiones
se indica la existencia de una relacion significativa entre estrategias
didacticas y rendimiento académico, con una relacion moderada y

positiva de 0.529 y el p — valor de 0.00.

2.1.3 Tesis Internacionales

Garcia (2017) desarrollé la investigacion tiulada “Estrategias de
enseflanza de las ciencias sociales y su relacién con el rendimiento
académico de los estudiantes del sexto y octavo grado del colegio
integrado Mesa de Jéridas los Santos, Colombia, 2015” presentada en
la Universidad Norbert Wiener de la republica de Colombia. El estudio
se propuso como proposito general determinar la relacién entre las
estrategias de ensefianza en el area curricular de CCSS con el
rendimiento académico. El nivel de estudio corresponde al
correlacional, su disefio se define como no experimental. El trabajo
refiere una muestra probabilistica de 96 estudiantes. Entre sus
conclusiones sefiala que existe una correlacion directa entre las
estrategias de ensefianza y el rendimiento académico de los escolares

del colegio integrado Mesa de Jéridas los Santos.

Tesis de Narvaez (2015) titulada “El aprendizaje cooperativo como
estrategia didactica y su incidencia en el rendimiento académico de la
asignatura de matematica en los estudiantes del colegio fiscal Cantén
Archidona”, presentada en la Universidad Técnica de Ambato, en la
republica de Ecuador, su propoésito principal fue establecer la
correlacion entre el aprendizaje cooperativo y el rendimiento
académico. Esta investigacion ha sido desarrollada en base a los
enfoques cualitativo y cuantitativo. Entre sus conclusiones sefiala que

el aprendizaje cooperativo es de uso no frecuente y su aplicacion no se
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ejecuta de modo coherente por parte de los profesores de la asignatura
de matematica. Ademas, por los datos estadisticos obtenidos refieren
gue el aprendizaje cooperativo incide en el rendimiento académico de
los escolares del colegio fiscal “Canton Archidona” en la asignatura de

matematica.

Tesis de Roux & Anzures (2015) titulada “Estrategias de aprendizaje
y su relacion con el rendimiento académico en estudiantes de una
escuela privada de educacion media superior” de la republica de
Meéxico, el estudio sefiala como propdsito conocer las estrategias de
aprendizaje de uso frecuente y la correlacion entre las estrategias
desarrolladas y los calificativos finales del periodo escolar. Refiere que
el nivel de investigacion es correlacional. En su muestra participaron
162 alumnos de educacion media superior. En sus conclusiones
mencionan que la estrategia toma de apuntes en clase tiene mayor

relaciéon con el rendimiento académico.

2.2 Bases Teodricas

2.2.1 Estrategias Didacticas

a. Definiciones de estrategia

Desde el punto de vista etimolégico cabe precisar que la estrategia
presenta dos acepciones: docere que significa ensefiar y discere,
aprender. De lo cual, la evolucion de ambas terminologias ensefiar y
aprender han generado la presencia de agentes, docente y discente,
cuyo proceso de acto didactico o interaccion genera la construccion de

un conocimiento esencial.

De manera general una estrategia: “Es el conjunto de
procedimientos que se instrumentan y se llevan a cabo para lograr

algun objetivo, plan, fin o meta” (Mayor, Suengas & Gonzales, 1995,
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p.29). El diccionario de la (Real Academia Espafiola, 2015) en una de
sus definiciones sobre estrategia sefala “En un proceso regulable,
conjunto de las reglas que aseguran una decision Optima en cada
momento” (p.974). Desde la 6ptica del aprendizaje segun el diccionario
pedagogico (I. Marti, 2003) afirma que una estrategia “Es un programa
o plan mental estructurado de tal forma que permita alcanzar un
objetivo” (p.179). por otro lado, Nisbet & Shucksmith (1987:12 y 15,
citado en Ontoria, A., Gobmez, P. & Molina, 2005) mencionan que “De
una manera breve, asumimos que las estrategias se definen como
procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordinan aplican
las habilidades. Son, pues, procesos que sirven de base para la
realizacion de trabajos intelectuales”. De las definiciones sefialadas se
deduce gque una estrategia para su consecucion requiere de planes o

reglas estructuradas.

Relacionado al aprendizaje los autores Ontoria, Gomez & Molina
(2005) refieren que “Cada cultura de aprendizaje aporta estrategias y
técnicas coherentes con su planteamiento” (p.81). Es asi, que por
ejemplo en la educacion tradicional las técnicas de estudio aplicados
durante muchos afios en la adquisicion de conocimientos buscaron
reforzar la memoria ignorando el referente esencial de la comprension;
con la consolidacion del cognitivismo en los afios 50 del siglo pasado
las investigaciones y estrategias se focalizaron por el procesamiento de
la informacién; y por los afios 70 del mismo siglo, con los aportes de
los constructivistas que se contrapone a las anteriores se impone las

estrategias de adquisicion de conocimientos.

b. Ladidacticacomo disciplina

El proceso evolutivo de la didactica, segun De la Torre (1993) pasa
por seis fases en su desarrollo. A fin de comprender como disciplina es
menester destacar las dos primeras fases. La fase artesanal, es el

periodo comprendido entre aproximadamente 20000 afios a. C. hasta
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el aflo 1600 d. C., en esta fase resaltan dos caracteristicas: la sabiduria
del maestro y la ensefianza basada en experiencias personales.
Destacaron tres corrientes o escuelas de caracter didactico: Soécrates
con la mayéutica, Platén con la Academia y Aristételes con la Escuela
peripatética. La fase metddica, comprende los afios 1600 a 1700 d. C.,
podemos apreciar la primera sistematizacion del proceso ensefianza-
aprendizaje. En 1632, Juan Amos Comenius publica su obra “Didactica
Magna”, en la cual, sefiala como uno de sus postulados “Ensefar todo
a todos”. En 1633, la Universidad de Glasgow de Escocia, incorpora a
la didactica como una corriente anglosajona; de esta manera, se
relaciona a la didactica con el curriculum universal de caracter
globalizador y transformador; hecho que motivé reformar el plan de

formacion para los predicadores calvinistas.

La didactica para Medina y Salvador (2009) “Es la disciplina o tratado
riguroso de estudio y fundamentacion de la actividad de ensefianza en
cuanto propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en los mas
diversos contextos” (p.7). Como disciplina es parte de la pedagogia
cuya finalidad es la mejora y perfeccionamiento del proceso de
enseflanza-aprendizaje; a su vez, profundiza el conocimiento
pedagdgico y psicopedagoégico aportando modelos cada vez mas
coherentes a los problemas concretos de estudiantes y docentes. Y
responde a tres interrogantes basicas: para qué educar a los
estudiantes y qué progreso demandan los docentes; quiénes son

nuestros estudiantes y cobmo aprenden; y qué debemos ensefiar.

c. Naturaleza de las estrategias didacticas

Desde la optica psicologica, para Gagné (1985) “La estrategia es
una habilidad intelectual parcialmente entrenable y parcialmente
estratégica que se desarrolla como resultado de la experiencia y de la
inteligencia” (p.46). Ademas, refiere que se ensefia en las aulas cuatro

habilidades: aptitudes intelectuales, habilidades motoras, informacion
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verbal, actitudes y estrategias. En tanto, Stenberg (1984) basado en su
tratado de la inteligencia sefiala que “No se debe pensar en un
entrenamiento de estrategias, si antes no hay una teoria de la
inteligencia detras de esa propuesta” (p.34). A su vez, refiere que existe

tres tipos de inteligencia: experiencial, componencial y contextual.

Las estrategias como habilidades se dasarrollan en secuencias de
acciones organizadas y planificadas para atender a los estudiantes en
un contexto determinado, en funcion a sus motivaciones y los recursos
disponibles. Segun Delgado (2008) al momento de disefiar una
estrategia didactica se debe considerar prioritariamente la motivacion

de los estudiantes como uno de los factores esenciales del aprendizaje.

Otra situacién sustancial a destacar en la estrategia didactica, es que
las situaciones planificadas no se dan de manera lineal, en la forma
como se ha previsto, paso a paso, sino es flexible y encauzada para
superar dificultades en funcién a los estudiantes y al contexto. Por otra
parte, en el ambito de las estrategias didacticas, en lo referente a
clases, existen clasificaciones diversas, por citar un ejemplo, en funcion
a la secuencia de una sesion de aprendizaje comprende: organizacion,
busqueda de informacién y asimilacion. También se tiene

clasificaciones desde amplios campos cognitivos y metacognitivos.

d. Funciones y dimensiones de las estrategias de ensefianza

Beltrdn & Bueno (1997) refieren que varias funciones cumplen las
estrategias en concordancia con el aprendizaje, y que el estudio de las
estrategias ha concitado un campo de gran productividad en el espectro
de la investigacion educativa. “Las capacidades mentales manifestadas
por lo sujetos representan Unicamente un pequefia muestra de lo que
podrian ser y como consecuencia de ello, es posible ensefiar a los
sujetos estrategias de aprendizaje que mejoren su efectividad en los

contextos educativos” (Diaz & Hernandez, 1998, p.11). Otro aspecto
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gue sefiala es que las estrategias de ensefianza desde los procesos
cognitivos para lograr 6ptimos aprendizajes son: la activacion de
saberes previos, generar expectativas, la atencion, organizacion de

informacion.

En relacion a la tarea del docente, Pozo (1989) distingue dos
estrategias “Las estrategias de asociacion, que se define como el
repaso y tienen un caracter mas clasico en su utilizacion. Y las
estrategias de reestructuracion, que pretenden relacionar los nuevos
conocimientos con los existentes en el individuo y situarlos en
estructuras de significado mas o menos amplias” (p.23); ambas se
involucran en estrategias de elaboracion, que consiste en relacionar los
saberes previos con la nueva informacion; y las estrategias de
organizacion de informacion que se ha de aprender y las elaboradas

en esquemas internalizadas por el estudiante.

Dimensiones, para los autores Diaz y Hernandez (2002) se clasifican
en pre instruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales. Las
preinstruccionales, sirven para que el estudiante se sitle en un
contexto determinado, prepara y alerta al estudiante con los propdsitos
de aprendizaje y la activacién de experiencias previas pertinentes, a
través, de organizadores previos. Las estrategias coinstruccionales,
brindan apoyo a los contenidos curriculares, su funcion es que el
estudiante active procesos de atencién, logre codificar, organizar y
estructurar las ideas importantes; se reduce en el logro de un
aprendizaje por comprension y para su consecucién se debe hacer uso
de ilustraciones, mapas y redes conceptuales, analogias y cuadros
entre otros. Estrategias posinstruccionales, corresponden a la etapa
final del proceso de ensefianza-aprendizaje, en la cual el aprendiz debe
lograr una perspectiva sintética, critica y valoracion de su propio
aprendizaje, los mismos que se traducen en los resumenes y
organizadores visuales, y corresponden a las evidencias de

aprendizaje expresados por el aprendiz.
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Finalmente, las estrategias cumplen una funcién esencial, que es el
de procesar informacién. En cuanto a su seleccion, dependerd de la
toma de decisiones que adopte el educador para lograr los objetivos de

aprendizaje en situaciones de éxito o fracaso escolar.

e. Dimensiones y tipos de estrategias de aprendizaje

Desde la psicologia cognitiva actual las estrategias de aprendizajes
es uno de los constructos mas utilizados y de mayor estudio en la
investigacion educativa. Diaz y Hernandez (1998) afirman que una
estrategia de aprendizaje “Es un modo, conjunto de habilidades, del
que hace uso el aprendiz en forma deliberada para aprender
significativamente” (32). Beltran & Bueno (1997) sefialan que las estas
son operaciones del pensamiento puestas en practica al area de
aprender. Es asi, que, algunas caracteristicas son comunes en las
definiciones de los autores como: conjunto de procedimientos,
operaciones mentales o actividades especificas, que se ejecutan con

flexibilidad en interaccion guiados por uno que sabe mas.

En cuanto a las dimensiones, sefialan tres dimensiones:
Las que se definen por las dicotomias: 1) consciente (controlada)-
inconsciente (automatica); 2) autodirigida (individual y espontanea)-
heterodirigida (interactiva y mediada por la instruccién); y 3) genérica
(global, utilizable en cualquier situacion de aprendizaje)-especifica
(aplicable a un dominio, campo o tépico restringido, a la que a veces
se denomina “tactica”). Algunos autores admiten la existencia de
estrategias en cada uno de estos polos, a veces considerandolas
como dicotbmicas y opuestas, y a veces como polos de un
continuum; en ocasiones se han excluido o minimizado algunas de
estas estrategias alternativas, como, por ejemplo, las inconscientes

o las especificas, pero, en cualquier caso, se tienden a concebir la
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estrategia en sentido fuerte como consciente, autodirigida y genérica

(Mayor, Suengas & Gonzales, 1995, p.65).

De acuerdo al tipo de procesos cognitivos y propdésitos perseguidos,
Pozo (1990) establece tres estrategias: Primero, Estrategias de
recirculacion de la informacion, son las mas afiejas y manejadas por
cualquier estudiante; implica un procesamiento de informacion de
forma superficial o “al pie de la letra”. Estas estrategias de simple
repaso resultan ventajosas cuando la informacion tiene poca
importancia psicoldgica para el estudiante y es caracteristico en los
aprendizajes repetitivos 0 memoristicos. Segundo, Las estrategias de
elaboracion, significa integrar o relacionar los saberes previos con la
informacion nueva que ha de aprenderse; a su vez, pueden ser de tipo
simple o compleja, la diferencia se encuentra en el nivel de profundidad
y requiere de una categorizacion de la informacién mas sofisticada,
porque atiende esencialmente a su significado. Tercero, Las
estrategias de organizacion, permiten reorganizar la informacion de
forma constructiva, asi como una clasificacion constructiva, organizar,
agrupar con la intencion de lograr una representacion loégica para ser

internalizadas por el aprendiz.

En sintesis, tanto las estrategias de elaboracion y organizacion
permitirAn el descubrimiento y la construccion de significados para
descubrir el sentido de la informacidén que procesa el aprendiz; porque

implica mayores niveles de procesos cognitivos.

2.2.2 Rendimiento Académico

a) Definiciones

El rendimiento académico se conoce también como rendimiento

escolar, desempefio académico o aptitud escolar. Se define como el

resultado o producto del proceso académico alcanzado por los
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alumnos, como éxito o fracaso, con influencia de factores internos y
externos, en un constructo complejo socioeducativo,
multidimensionado y multicondicional (Mufioz, 2008). PRONABEC
(2013) define como “una medida de las capacidades del alumno, que
expresa lo que esta ha aprendido a lo largo del proceso formativo que
lo ubica dentro del percentil superior al promedio al finalizar una etapa

de sus estudios secundarios” (p.7).

El rendimiento académico probablemente se constituye en una de
las dimensiones mas sustanciales en el proceso de ensefianza
aprendizaje; ya que, resulta siendo indicador de los niveles de
aprendizaje logrado por los alumnos y se constituye en un baremo
imaginario de medicién de los aprendizajes alcanzados en el salén de
clases, que constituye el propdsito principal del proceso educativo.
Segun Caballero, Abello & Palacio (2007, citado en Lamas, 2015) el
rendimiento académico supone la consecucion de objetivos y logros
determinados en los programas de las asignaturas que cursa el
estudiante; se expresa en calificaciones, como producto de un periodo
de evaluacion. Por su parte, Rodriguez (2005) afirma que es la
consecuencia del proceso educativo que se trasluce en los cambios
gue se han generado en el aprendiz, en relacién con los propésitos
establecidos. Estos cambios no solamente se relacionan al campo
cognoscitivo, sino que comprenden los habitos, habilidades, destrezas,
aspiraciones, actitudes, intereses, inquietudes, ideales, actuaciones

gue el aprendiz debe conseguir.

b) Factores del rendimiento académico

Larrosa (1994) sefala que los componentes enddgenos y exdégenos
intervienen en el rendimiento académico. Los factores enddgenos
estan conexos con la persona y se evidencia en sus rasgos
neurobioldgicas y psicolégicas; que la inteligencia es una variable

psicolégica; en cuanto a la motivacion se considera como un rasgo de
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la personalidad encargada de los éxitos o fracasos del aprendiz;
ademas el autoconcepto académico, el autoconocimiento, la
automotivacion y la autoapreciacion son elementos componentes de la
autoestima que se relacionan directamente con el rendimiento
académico. La automotivacion permite al aprendiz generar un impulso
interior lo cual permite imponerse a todo obstaculo que paralice el buen
desarrollo académico. En los factores exogenos, la influencia externa
es primordial para el éxito o fracaso en el rendimiento académico. Las
variables sociales, econdémicos, familiares son un soporte sélido para

gue el estudiante se perfile a poseer éxito.

El maestro como elemento externo también repercute claramente en
el resultado académico de los escolares; sus caracteristicas personales
y su formacién profesional; los factores pedagdgico-didactico a tener
en cuenta son: el plan de estudios, estilos de ensefianza, refuerzos
negativos, contenidos inadecuados, la falta de medios y recursos,
desconexidon con la practica, entre otros. Al respecto, Marti (2003)
refiere que un rendimiento académico insatisfactorio se define como
aquello que se ubica por debajo del nivel del rendimiento esperado y
en algunos casos puede estar relacionado con las metodologias
didacticas empleadas por los docentes en su trabajo en aula. Ademas,
el nivel intelectual, la autoestima, la motivacién, la personalidad, las
aptitudes, los intereses, los habitos de estudio, la relacién docente-

discente son factores que intervienen en el rendimiento académico.

Evaluacion de los aprendizajes

Segun Minedu la evaluacion de los aprendizajes se concibe como
un proceso constante y sistematico que permite acopiar y procesar
informacion de modo metddico y rigurosa para conocer, analizar y
valorar los aprendizajes de los y las estudiantes; en funcién a ello
retroalimentar sus aprendizajes y la toma de decisiones de forma

pertinente y oportuna hacia el proceso de ensefianza. La evaluacion
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formativa que se desarrolla dentro de un curriculo por competencias en
nuestro sistema educativo, se define como un proceso sistemaético,
acopia y valora informacién del nivel de progreso alanzado de las
competencias y su finalidad es la de contribuir oportunamente a la

mejora de los aprendizajes.

Desde la orientacion formativa de la evaluacion segun Atkin, Black,
y Coffey (citado en Shepard, 2006) fundamentan el proceso de
evaluacion del aprendizaje en funcién a las siguientes preguntas clave:
“¢, Adonde tratas de ir? ;Donde estas ahora? ;,Como puedes llegar
ahi?” (p.25). A su vez, refieren que respalda directamente el
mejoramiento de los aprendizajes, es mas que un periodo de acopio de
datos. Este modelo de evaluacion guarda relacion con la teoria
sociocultural del aprendizaje, propuesto por Vygotsky, este modelo de
aprendizaje, centra su atencién en la Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP); el cual, que refiere que las interacciones de un nifio con sus
pares posibilitan nuevos aprendizajes, y lo que es capaz de hacer de

modo independiente si lo ayudan.

Responde a cuatro interrogantes: Primero. Qué evaluar,
competencias. Segundo. Para qué evaluar, para optimizar
aprendizajes, para ejecutar la retroalimentacion permanente y mejora
de la experiencia pedagogica del docente. Tercero. Con qué criterios.
Se consideran los estandares que integran desempefios, la capacidad
e interés del nivel de inicio de los alumnos. Cuarto. COmo evaluar,
recojo de evidencias a través de las rubricas que contiene los
descriptores de niveles de logro. Monitoreo y retroalimentacion

permanente.

El Curriculo Nacional de la Educacién Basica (CNEB), del Minedu
(2017) instituye una escala de calificacion cualitativa que comprende
cuatro niveles de logro. Logro destacado (AD), el alumno cuando

demuestra un nivel superior a los esperado. Logro esperado (A),
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cuando el alumno demuestra el nivel esperado. En proceso (B), el
aprendiz estad proximo al nivel esperado. En inicio (C), el alumno
evidencia un avance minimo al nivel esperado. También es pertinente
sefialar que se tiene dos niveles de evaluaciéon. La evaluacion en el
salén de clases centrado en la competencia, que consiste en hacer un
seguimiento minucioso a la mejora personal, a través de la
retroalimentacién; esta informacion a nivel de aula implica el uso de
técnicas e instrumentos diversos. En tanto, la evaluacion nacional,
valora algunos desempefios de las competencias y permite
retroalimentar a todo el sistema educativo nacional, al tiempo que
brinda un panorama del sistema educativo y los instrumentos que utiliza

son estandarizados.

d) Area de educacion para el trabajo

Segun el programa curricular de educacion secundaria del Ministerio
de Educacion, el propdsito de esta area curricular es favorecer a los
estudiantes a autogenerarse un empleo independiente, por medio, del
desarrollo de actitudes, habilidades y conocimientos que le posibiliten
plantear alternativas frente a las dificultades econdmicos sociales de su
medio. La competencia que desarrolla es Gestiona proyectos de
emprendimiento econdmico o social; y para su logro se combinan las
capacidades de: plantea propuestas de valor, trabaja cooperativamente
para alcanzar propoésitos y metas, emplea destrezas técnicas, y valora

los resultados del proyecto de emprendimiento.

El enfoque que sustenta su ensefianza y el aprendizaje esta
centrado en: “Principios tedricos de la pedagogia emprendedora, la
educacion social y financiera, y la educacion para el empleo y la vida
practica” (MINEDU, 2017, p.34). Las horas de dictado semanal en
educacion secundaria varian de acuerdo a la jornada escolar y el tipo

de formacion.
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2.3 Definicién de términos béasicos

Estrategia. Plan meditado para regular operaciones y maniobras
necesarias para alcanzar una meta o fin. Relacionado al aprendizaje, se
define como la sucesion de procedimientos que se ponen en practica para

alcanzar los aprendizajes.

Estrategias de ensefianza. Son formas que el mediador del proceso de
enseflanza y aprendizaje hace uso para suscitar la accion didactica o

aprendizajes significativos.

Estrategia de aprendizaje. Son procedimientos que un aprendiz ejecuta
o realiza de modo consciente para aprender, cada estudiante tiene una

experiencia distinta y formas de proceder unicos.

Aprendizaje estratégico. Es el acumulado de procedimientos
conscientes e inconscientes que el alumno utiliza de forma flexible para

lograr aprendizajes significativos y solucionar problemas.

Didactica. Es una disciplina pedagodgica cuyo tratado es como se

transmiten los conocimientos en el proceso de aprendizaje.

Rendimiento académico. Se concibe como el resultado del esfuerzo y
de todas las decisiones académicas de los maestros, padres de familia 'y
en esencia de los propios aprendices logrados durante un periodo de

estudios.
Evaluacién. Comprende un proceso permanente y sistematico, por medio

del cual, se recoge y procesa informacion de forma sistematica y rigurosa

para saber, analizar y valorar los aprendizajes de los estudiantes.
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CAPITULO Il

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

3.1 Tablas y gréficas estadisticas

Tabla 4. Distribucién de estudiantes segun género.

Genero Nro de estudiantes Porcentaje
Masculino 50 47%
Femenino 56 52%
Total 106 100%

Fuente: Encuesta
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B Masculino

® Femenino

Gréfico 1. Distribucion de estudiantes, segun género.

De acuerdo a la tabla 3 y grafico 1, se demuestra que, el 52% de los
encuestados son del género femenino y el 47% restante son del género

masculino.

Tabla 4. Estrategias didacticas

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 6 5.7%
Casi nunca 25 23.6%
A veces 32 30.2%
Casi siempre 26 24.5%
Siempre 17 16.0%
Total 106 100.0%

Fuente: Encuesta
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Grafico 2. Estrategias didacticas.

En la tabla 4 y respectiva figura, se demuestra que, el 30.2% de los
encuestados manifiestan que a veces hacen uso de estrategias
didacticas, seguido del 24.5%, quienes afirman que casi siempre utilizan
las estrategias, sin embargo, el 23.6% de los estudiantes refieren que casi
nunca utilizan las estrategias didacticas; asi mismo el 16% corrobora que
siempre hacen uso de las estrategias y el 5.7% manifiesta que nunca

utilizan estrategias didacticas en las sesiones de clase.

Tabla 5. Rendimiento académico.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
En inicio 1 0.9%

En proceso 52 49.1%
Logro esperado 53 50.0%
Logro destacado 0 0.0%

Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Gréafico 3. Rendimiento académico.

En la tabla 5 y su gréfico correspondiente, se demuestra que, el 50%
de los alumnos se ubican en el nivel de logro esperado; el 49.1%, en

proceso; el 0.9%, en inicio; y 0% se ubican en el nivel de logro destacado

en rendimiento académico.

Tabla 6. Estrategias de ensefianza.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 4 3.8%
Casi nunca 15 14.2%
A veces 26 24.5%
Casi siempre 15 14.2%
Siempre 46 43.4%
Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Gréfico 4. Estrategias de ensefianza.

En la tabla 6 y grafico 4, se observa que, el 43.4% de los encuestados
refieren que el docente siempre hace uso de las estrategias de
ensefianza; el 24.5%, a veces; el 14.2; casi siempre; otro grupo de 14.2%,
casi nunca; y el 3.8% manifiestan que el docente nunca hace uso de

estrategias de ensefianza en sus sesiones de clase.

Tabla 7. Estrategias de aprendizaje.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 14 13.2%
Casi nunca 45 42.5%
A veces 21 19.8%
Casi siempre 20 18.9%
Siempre 6 5.7%
Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Grafico 5. Estrategias de aprendizaje.

En la tabla 7 y grafico correspondiente, se demuestra que, el 42.5% de
los encuestados refieren que casi nunca los docentes utilizan estrategias
de aprendizaje; el 19.8%, a veces; el 18.9% de los estudiantes refieren
gue casi siempre perciben el uso de estrategias de aprendizaje; el 13.2%,
nunca; y el 5.7% manifiestan que el docente siempre utiliza estrategias de

aprendizaje en sus sesiones de aprendizaje.

Tabla 8. Estrategias de ensefianza pre-instruccionales.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 2 1.9%
Casi nunca 2 1.9%
A veces 17 16.0%
Casi siempre 11 10.4%
Siempre 74 69.8%
Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Gréafico 6. Estrategias de ensefianza pre instruccionales.

En la tabla 8 y grafico 6, se demuestra que, el 69.8% de los
encuestados opinan que el profesor siempre emplea las estrategias pre
instruccionales; seguido del 16%, a veces; el 10.4% refieren que casi
siempre utilizan las estrategias pre-instruccionales; el 1.9%, casi nunca; y
otro grupo similar de 1.9% sefialan que el docente nunca hace el uso de

las estrategias pre-instruccionales.

Tabla 9. Estrategias de ensefianza construccionales.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 1 0.9%
Casinunca 9 8.5%
A veces 38 35.8%
Casi siempre 13 12.3%
Siempre 45 42.5%
Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Grafico 7. Estrategias de ensefianza construccionales.

En la tabla 9 y gréafico 7, se aprecia que, el 42.5% de los alumnos
indican que siempre perciben el empleo de las estrategias
construccionales; el 35.8% afirman a veces; el 12.3% refieren casi
siempre utilizan las estrategias construccionales;el 8.5% corrobora que
casi nunca; y el 0.9% manifiesta que los docentes nunca han hecho uso
de las estrategias construccionales que facilitan el desarrollo de las

sesiones de clase.

Tabla 10. Estrategias de ensefianza pos-instruccionales.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 2 1.9%
Casi nunca 22 20.8%
A veces 32 30.2%
Casi siempre 40 37.7%
Siempre 10 9.4%
Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Grafico 8. Estrategias de ensefianza pos-instruccionales.

En la tabla 10 y grafico 8, se demuestra que, el 37.7% de los
encuestados refieren que casi siempre observan el empleo de las
estrategias de ensefianza pos-instruccionales; el 30.2% afirman que a
veces; el 20.8% refieren casi nunca; el 9.4% corrobora que siempre
perciben uso de las estrategias; y el 1.9% opinan que casi nunca perciben

uso de las estrategias pos-instruccionales.

Tabla 11. Estrategias de aprendizaje recirculacién.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 16 15.1%
Casi nunca 51 48.1%
A veces 11 10.4%
Casi siempre 20 18.9%
Siempre 8 7.5%
Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Grafico 9. Estrategias de aprendizaje recirculacion.

En latabla 11y grafico 9, se aprecia que, el 48.1% de los encuestados
sefialan que casi nunca emplean las estrategias de recirculacién en las
sesiones de clase; el 18.9%; casi siempre; el 15.1%, nunca; el 10.4%,
siempre; y el 7.5% de los estudiantes encuestados refieren que siempre
han hecho uso de las estrategias de recirculacién en las sesiones de

clase.

Tabla 12. Estrategias de aprendizaje de elaboracion.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 12 11.3%
Casi nunca 7 6.6%
A veces 54 50.9%
Casi siempre 22 20.8%
Siempre 11 10.4%
Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Grafico 10. Estrategias de aprendizaje de elaboracion.

En la tabla 12 y gréfico respectivo, se demuestra que, el 50.9% de los

alumnos opinan que a veces emplean las estrategias de elaboracion en

sesiones de clase; el 20.8%, casi siempre; el 11.3%, nunca; el 10.4%

siempre; y el 6.6% manifiestan que casi nunca han hecho uso de las

estrategias de elaboracion en las sesiones de clase.

Tabla 13. Estrategias de aprendizaje de organizacién.

VALORACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 59 55.7%
Casi nunca 16 15.1%
A veces 23 21.7%
Casi siempre 3 2.8%
Siempre 5 4.7%
Total 106 100.0%

Fuente. Encuesta
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Grafico 11. Estrategias de aprendizaje de organizacion.

En la tabla 13 y gréfico respectivo, se evidencia que, el 55.7% de los
alumnos afirman que nunca emplean estrategias de organizacion en sus
sesiones de aprendizaje; el 21.7%, a veces; el 15.1%, casi nunca; el 4.7%,
siempre; y el 2.8% refieren que casi siempre han hecho uso de las

estrategias de organizacion en las sesiones de clase.

3.2 Contrastacién de Hipotesis

Antes de contrastar las hipotesis, se comprob6 la normalidad de los datos,
con una significancia de 0.000, concluyendo que los datos no siguen una
distribucion normal, por lo cual se aplico el coeficiente de correlacion de

Spearman.

Tabla 14. Prueba de normalidad para el rendimiento académico

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
.180 106 .000 .905 106 .000

3.2.1 Contrastacion de Hipo6tesis General

a) Planteamiento de hipotesis

52



Ho: No existe correlacién significativa entre las estrategias didacticas y el

rendimiento académico en los colegiales de la IE. secundaria Julio

Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

Ha: Existe correlacion significativa entre las estrategias didacticas y el

rendimiento académico en los colegiales de la IE. secundaria Julio

Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

b) Nivel de significancia

o =0.05

c) Prueba estadistica

Tabla 15. Correlacién entre estrategias didacticas y rendimiento
académico

ESTRATEGIAS | RENDIMIENTO
DIDACTICAS ACADEMICO
Coeficiente
de 1.000 ,906™
correlacion
Estrategias
Rho de didacticas | Sig. (bilateral) .000
Spearman N 106 106
Coeficiente
Rendimiento de y 906 1.000
académico correlacion
Sig. (bilateral) .000
N 106 106

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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d) Reglas de decision
- Sia > p, entonces se rechaza Ho y se acepta Ha.

- Sia < p, entonces se rechaza Ho y se acepta Ha.

e) Decisién

Como p = 0.000 < a = 0.05, entonces se acepta Ha, lo cual quiere decir
gue existe correlacion significativa entre las estrategias didacticas y el
rendimiento académico en los colegiales de la Institucion Educativa

secundaria Julio Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

En la tabla 15, se observa el coeficiente de correlacion de Spearman en
un rho= 0. 906 y .906 con un nivel de significancia de 0.05, dando como
respuesta que las estrategias didacticas y el rendimiento académico tienen
un nivel de relacién positiva alto entre las variables.

3.2.2 Contrastacidon de Hipodtesis especificas
3.2.2.1 Prueba de hipdtesis especifica 1
a) Planteamiento de hipotesis

Ho: Las estrategias de ensefianza no se correlacionan significativamente
con el rendimiento académico en los colegiales de la Institucién Educativa
secundaria Julio Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

Ha: Las estrategias de ensefianza se relacionan significativamente con el
rendimiento académico en los colegiales de la Institucion Educativa
secundaria Julio Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

b) Nivel de significancia

a=0.05
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c) Prueba estadistica

Tabla 16. Correlacion entre estrategias de ensefianza y rendimiento

académico.
ESTRATEGIAS DE | RENDIMIENTO
ENSENANZA ACADEMICO
Coef|C|Ient.ej de 1.000 858"
Estrategias corretacion
. Sig. (bilateral) .000
ensefanza
Rho de N 106 106
Spearman
Coe:|rC|Ient.e,:e 858" 1.000
Rendimiento correfacio
academico | i (pilateral) 000
N 106 106

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

d) Reglas de decision

- Sia > p, entonces se rechaza Ho y se acepta Ha.

- Sia < p, entonces se rechaza Ho y se acepta Ha.

e) Decisién

Como p = 0.000 < a = 0.05, entonces se acepta Ha, lo cual quiere decir

gue las estrategias de ensefianza se relacionan significativamente con el

rendimiento académico en los colegiales de la IE secundaria Julio Gabancho

Enriquez, Macusani - Puno.

En la tabla 16, se evidencia el coeficiente de correlacion de Spearman en

un rho= 0. 858 y 0.858 con un nivel de significancia de 0.05, dando como

respuesta que las estrategias didacticas y el rendimiento académico tienen

un nivel de relacion positiva alto entre las variables.
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3.2.2.2 Prueba de hipotesis especifica 2

a) Planteamiento de hipotesis

Ho: Las estrategias de aprendizaje no se

correlacionan

significativamente con el rendimiento académico en los colegiales de la

institucion educativa secundaria Julio Gabancho Enriquez, Macusani —

Puno.

Ha: Las estrategias de aprendizaje se correlacionan significativamente

con el rendimiento académico en los colegiales de la institucion educativa

secundaria Julio Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

b) Nivel de significancia

o =0.05

c) Prueba estadistica

Tabla 17. Correlacion entre estrategias de aprendizaje y rendimiento

académico
ESTRATEGIAS DE |RENDIMIENTO
APRENDIZAJE ACADEMICO
£ . -
Rho de strategias Coef|C|ent.e, de 1.000 911"
Spearman de correlacion
aprendizaje
Sig. (bilateral) .000
N 106 106
Rendlmlgnto Coef|C|ent.e, de 911" 1.000
académico correlacion
Sig. (bilateral) .000
N 106 106

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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e) Decision

Como p = 0.000 < o = 0.05, entonces se acepta Ha, lo cual quiere decir
que Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con
el rendimiento académico en los colegiales de la IE secundaria Julio

Gabancho Enriquez, Macusani - Puno.

En la tabla 17, se evidencia el coeficiente de correlacion de Spearman
en un rho= 0. 911 y 0.911 con un nivel de significancia de 0.05, dando
como respuesta que las estrategias didacticas y el rendimiento académico

tienen un nivel de relacion positiva alto entre las variables.
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CONCLUSIONES

Primera. Existe correlacion entre estrategias didacticas y rendimiento
académico en los colegiales de la IE secundaria Julio
Gabancho Enriquez, Macusani - Puno, con una correlacion alta
de 0. 906 y .906 con un nivel de significancia de 0.05y el p —
valor de 0.00.

Segunda. Existe correlacidon entre estrategias de  ensefianza vy
rendimiento académico en los colegiales de la IE secundaria
Julio Gabancho Enriquez, Macusani - Puno, con una
correlacion de 0. 858 y 0.858, con un nivel de significancia de
0.05y el p —valor de 0.00.

Tercera. Existe relacion entre estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico en los colegiales de la IE secundaria Julio
Gabancho Enriquez, Macusani - Puno, con una correlacion de
0.911 y 0.91, con un nivel de significancia de 0.05 y el p — valor

de 0.00.
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RECOMENDACIONES

Primero. Capacitar en estrategias didacticas a los docentes, con el
proposito de que puedan utilizarlos adecuadamente de
acuerdo a los intereses y necesidades de los alumnos en el

proceso de enseflanza — aprendizaje.

Segundo. Forjar un nivel de conocimiento amplio sobre estrategias de
aprendizaje, como uno de los pilares influyentes en la mejora

del nivel académico entre los diferentes actores institucionales.
Tercero. Dotar a los aprendices de estrategias de aprendizaje que les

posibilite desarrollar su capacidad de aprender a aprender de

modo significativo en las diferentes areas curriculares.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

TITULO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA JULIO
GABANCHO ENRIQUEZ, MACUSANI - PUNO

PROBLEMA DE

OBJETIVOS DE LA

INVESTIGACION INVESTIGACION HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Tipo de
Problema General Objetivo General Hipotesis General VARIABLE 1 investigacion:
¢,Como es la correlacion entre | Establecer la correlacién que existe | Existe correlacion significativa entre .
estrategias didacticas y | entre las estrategias didacticas y el | estrategias didacticas y rendimiento | Estrategias de Basico
rendimiento académico en los | rendimiento académico en los | académico en los colegiales de la IE | aprendizaje Nivel de
colegiales de la IE secundaria | colegiales de la IE secundaria Julio | secundaria Julio Gabancho investigacion:
Julio Gabancho Enriquez, | Gabancho Enriquez, Macusani - | Enriquez, Macusani - Puno. - Estrategias de o
Macusani - Puno? Puno. ensefianza Descnp'qvo
Hipotesis Especificas correlacional
Problemas Especificos Objetivos Especificos ) . - Estrategias de Disefio de
Existe un grado de correlacion entre aprendizaje investigacion:
:Cémo es la correlacion entre | Describir la correlacion entre las | estrategias de  ensefianza Yy No experimenfal
estrategias de ensefianza y | estrategias de ensefianza y el | rendimiento académico en los VARIABLE 2
rendimiento académico en los | rendimiento académico en los | colegiales de la IE secundaria Julio Muestra:
colegiales de la IE secundaria | colegiales de la IE. secundaria Julio | Gabancho Enriquez, Macusani — | Rendimiento Muestra. censal
Julio Gabancho Enriquez, | Gabancho Enriquez, Macusani - | Puno. académico conformada
. por
Macusani - Puno? Puno. . . 107 estudiantes
Existe un grado de correlacién entre | - Educacion
cComo es la correlacion entre | Describir la correlacion entre las | estrategias de aprendizaje y para el Instrumentos:
estrategias de aprendizaje vy | estrategias de aprendizaje y el | rendimiento académico en los Trabajo. '
rendimiento académico en los | rendimiento académico en los | colegiales de la IE secundaria Julio L )
. ] . . . . . Técnicas:
colegiales de la IE secundaria | colegiales de la IE. secundaria Julio | Gabancho Enriquez, Macusani — Encuesta
Julio Gabancho Enriquez, | Gabancho Enriquez, Macusani - | Puno. observacion y
Macusani — Puno? Puno.
Instrumentos:
Cuestionario y ficha
de observacién
documental
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Anexo 2-A: Instrumentos

Cuestionario: Estrategias didacticas

INSTRUCCIONES: Apreciado estudiante previa lectura comprensiva de los items responde con

veracidad marcando con un aspa (X) la valoracién que estime conveniente.

PUNTAJES: 5 =SIEMPRE 4 =CASISIEMPRE 3=AVECES 2 = RARAS VECES 1=
NUNCA
Valoracion
N° PREGUNTAS 514/ 3| 2|1
1 | Alinicio de cada bimestre o trimestre, te informan de los contenidos que se van

a desarrollar.

2 | Los logros que se propone alcanzar son mencionados por el docente al iniciarlas
sesiones de clase.

3 | Eldocente en su motivacion presenta organizadores visuales en papelégrafo y/o
imagenes

4 | Eldocente a través de preguntas recoge los saberes previos sobre el tema de la
sesion de clase.

5 | El docente utiliza material didactico (mapas, laminas, dibujos, etc.) para
desarrollar la sesién de clase.

6 | El docente hace uso de la estrategia “C-Q-A” (C: lo que se conoce, Q; lo que se
desea conocer, A: lo que se ha aprendido) en su sesién de clase.

7 | Los estudiante en el procesamiento de la informacion hacen uso de los
organizadores visuales (mapas conceptuales, mapas mentales, redes
conceptuales, mapas semanticos).

8 | El docente en el desarrollo de su sesién hace uso de organizadores visuales
(mapas conceptuales, mapas mentales, redes conceptuales, mapas
semanticos).

9 | Los temas de clase se desarrollan relacionando con los problemas locales,
nacionales y del mundo.

10 | El docente resume el tema trabajado al culminar la sesion de clase.
11 | Se hace uso del cuadro sindptico para sintetizar el tema desarrollado.
12 | Se hace uso de organizadores visuales (mapas y en redes conceptuales, etc.)

para sintetizar el tema.
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13

Toda sesién de clase culmina con preguntas de reflexién sobre lo aprendido

14 | Las dudas de los estudiantes son absueltas en el momento oportuno

15 | Los temas tratados en clase aprendo mejor repitiendo las veces que sea
necesario

16 | Aprendo memorizando.

17 | Latoma de apuntes me permite repasar la informacion desarrollada

18 | Al leer un texto hago uso del subrayado

19 | Cuando escucho una clase o leo un texto prefiero tomar notas literales (al pie de
la letra).

20 | Al escuchar una clase o al leer un texto acostumbro realizar tomas de nota con
mis propias palabras.

21 | Para comprender un tema utilizo dibujos, ilustraciones, fotografias, planos, etc.

22 | Los temas que desarrollamos en clase las relaciono con situaciones de mi
entorno

23 | Cuando leo identifico con facilidad la idea principal.

24 | Siempre que leo hago mis resimenes

25 | Las lecturas que desarrollo me permiten distinguir los temas y subtemas para
luego organizar la informacién.

26 | Los mapas semanticos me permiten organizar y procesar informacion.

27 | Los mapas conceptuales me permiten organizar y procesar informacion

28 | Organizoy proceso informacion haciendo uso de las redes seménticas
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Anexo 2-B: Reporte Promedios finales de las Actas de evaluacion
del afio académico 2019, Area Educacion para el Trabajo.

N° NOTA
1 16
2 15
3 13
4 16
5 16
6 15
7 15
8 15
9 14
10 15
11 13
12 12
13 14
14 14
15 15
16 14
17 15
18 13
19 15
20 14
21 13
22 15
23 16
24 12
25 14
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26 15
27 13
28 15
29 14
30 14
31 13
32 13
33 14
34 14
35 12
36 13
37 13
38 15
39 trasladado
40 15
41 13
42 12
43 13
44 14
45 14
46 14
47 14
48 14
49 15
50 14
51 14
52 12
53 13
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54 13
55 13
56 13
57 13
58 14
59 13
60 14
61 16
62 11
63 13
64 12
65 14
66 12
67 14
68 13
69 13
70 13
71 14
72 14
73 15
74 13
75 13
76 15
77 14
78 12
79 13
80 12
81 13
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82 13
83 13
84 15
85 13
86 12
87 13
88 11
89 15
90 14
91 08
92 15
93 12
94 13
95 13
96 13
97 11
98 13
99 13
100 15
101 13
102 13
103 13
104 13
105 15
106 14
107 14
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Anexo 3: Base de datos

Sabana de datos
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Anexo N°. 9.

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS

FACULTAD DE CIENCIAS EMPRESARIALES Y EDUCACION

Aa. 3

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
TITULO: . falealegeir diddeilecss v

I. REFERENCIAS
e EXPERTO

« PROFESION
o CARGO ACTUAL : : ,
o GRADO ACADEMICO :. Deeler tvq Eskccaccon

............................

il. ASPECTOS DE VALIDACION

10. PERTINENCIA

= z- E g

2| 3| 5| 8|z

INDICADORES CRITERIOS Sl g 5 2 =

I I T

Q s i

1. CLARIDAD Esta redactado con lenguaje apropiado i 2 13 % 5
2. OBIETIVIDAD Esta expresado en capacidades observables 1 243 \/Q

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia 112134 >5'

4. ORGANIZACION Existe una organizacién légica de los items con las variables T 12k 3 \{ 5

5. SUFICIENCIA Valora las dimensiones en cantidad y calidad suficientes 1] 243 ja/ 5

6. INTENCIONALIDAD Adecuado para cumplir ios objetivos de la investigacién 192128148 )5

7.-CONSISTENCIA Esta basado en aspectos tedricos y cientificos 1 2131 s

8. COHERENCIA Entre las dimensiones, indicadores, items e indices 1 2 3 Y|s

9. METODOLOGIA La estrategia responde al propdsito de la investigacion i1l2l3| &S

El instrumento es util y adecuado para la investigacién 1128 X | s

Fuente: Tamayo y adaptado de Palomino, Juan; Pefia Julio Daniel; Zevallos Gudelia y Orizano Lincoln(2015, p. 217)

Coeficiente de valorizacion porcentual, C=Total/50=_%<
lll. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES

IV. RESOLUCION

a. Aprobado

Lugar y fecha:

(C>75% =0.75)
b. Desaprobado (C <75% =0.75)

Sellp y fiimia del experto
DNI N“tﬂip?)/f?fp
N° Celulgl/.f,f..‘.’. goss sy T

74



Anexo N°.7. i
VALIDACION DEL INSTRUMENTO
UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS

FACULTAD DE CIENCIAS EMPRESARIALES Y EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

I. REFERENCIAS

e EXPERTO sudatel el G e UL T
o PROFESION e R —
v« CARGOACTURL wllIIEE . . o imisirmmiisios snasmininss s s ssasE Ay SRS
& BRADDACADEMICTI JHBHEICE oo sy S ia s
il. ASPECTOS DE VALIDACION
B e . S|
g 21z Bl &
INDICADORES CRITERIOS Sl g| 5|24
gl el Bl 5 ¢
a s ()
1. CLARIDAD Esté redactado con lenguaje apropiado 141243 j[‘ 5
2. OBIJETIVIDAD Esta expresado en capacidades observables 1 l2 34|
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia 1 243 ?r 5
4. ORGANIZACION Existe una organizacién l6gica de los items con las variables s e S
5. SUFICIENCIA Valora las dimensiones en cantidad y calidad suficientes 1 | 213 !ﬂf/’ 5
6. INTENCIONALIDAD Adecuado para cumplir los objetivos de la investigacion r |23 54 5
7.-CONSISTENCIA Estd basado en aspectos tedricos y cientificos 1 2. | 3 \}f 5
8. COHERENCIA Entre las dimensiones, indicadores, items e indices 11218 M| S
9. METODOLOGIA La estrategia responde al propésito de la investigacién 112(3|4]|%
10. PERTINENCIA El instrumento es ttil y adecuado para la investigacion 112 |3)|4|X

Fuente: Tamayo y adaptado de Palomino, Juan; Pefia Julio Daniel; Zevallos Gudelia y Orizano Lincoln(2015, p. 217)

Coeficiente de valorizacién porcentual, C=Total/50=_¥ 3
ill. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES

IV. RESOLUCION
a. Aprobado (C=>=75% =0.75)
b. Desaprobado (C<75%=0.75)

Lugary fecha: Juliam, 22 de Wolewd LNT . ......... ) oioesssississinmminassumsmmnssisssnsnsin

.......................... povvemveveseseifocsioiciiieniesie

Sello y firma del
DNI N°..¢27.321257 /..



Anexo N°.4.

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS )
FACULTAD DE CIENCIAS EMPRESARIALES Y EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

I. REFERENCIAS
e EXPERTO

e PROFESION

e CARGO ACTUAL . .Q¢czre& A B R S ST RS SR B
5 GRADD ACADENUGO = JEBIEWY oo ovsoninniss sisinsissss 655 658555 S PR S5 S5 505
Il. ASPECTOS DE VALIDACION

w < w
=/ 3| s| 8| &
INDICADORES CRITERIOS S| 3| 52| &3
Elglal 53| ¢
Q s 1]
1. CLARIDAD Esta redactado con lenguaje apropiado 11238 |% |5
2. OBJETIVIDAD Estd expresado en capacidades observables T,k 2 .18 ]S
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia 1 2 (3] 4 )5
4. ORGANIZACION Existe una organizacién logica de los items con las variables | 1 | 2 | 3 [ ¥ | 5
5. SUFICIENCIA Valora las dimensiones en cantidad y calidad suficientes 1.1 24 3 [ L5
6. INTENCIONALIDAD Adecuado para cumplir los objetivos de la investigacion 1 [ 2 |8 14 8
7.-CONSISTENCIA Estd basado en aspectos tedricos y cientificos 1 2|3 |4 |5
8. COHERENCIA Entre las dimensiones, indicadores, items e indices 1|12|3]|4]%
9. METODOLOGIA La estrategia responde al propdsito de la investigacion 1 121314 /E
10. PERTINENCIA El instrumento es Gtil y adecuado para la investigacion 112134

Fuente: Tamayo y adaptado de Palomino, Juan; Pefia Julio Daniel; Zevallos Gudelia y Orizano Lincoln(2015, p. 217)

Coeficiente de valorizacion porcentual, C=Total/50=_%/5
11l. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES

IV. RESOLUCION }
a. Aprobado (C=75%=0.75  [X]
b. Desaprobado (C<75%=075) [ |

Lugaryfecha:.JV”"“‘ 2ide vioviembre 209

............. o

y firma del experto
DNIKC. G2 e i,

(S



Anexo N°. 4. )
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD ALAS PERUANAS
FACULTAD DE CIENCIAS EMPRESARIALES Y EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

TITULO: EstrnTeses LideiTrets y. Yesidumuno poacleinecs e e57vdumter do Lo

stz Eckutig spiondars, Juice, Eptanclo, Enpizaes. faciisand QR ...
I. REFERENCIAS

o EXPERTO: lr S Bk i i i e S S A A B AR
e PROFESION P AN ——
% CARGOACTUAL LIBBRE. . .. .o coomrimmmmmyasssimsisssiyssisssoesias ks sinnoives
¢ CRADD ACADEMIGD (1 JIPIBIBE. . covvissnin i sin s s siminsbossssponsses insssio s
Il. ASPECTOS DE VALIDACION
Elz| s B E
INDICADORES CRITERIOS S| gl 812135
B 2| % 2|8
1. CLARIDAD Esta redactado con lenguaje apropiado 2 |1 2] 3 )’0 5
2. OBJETIVIDAD Esta expresado en capacidades observables 1 2 1 B }0 5
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia 112]3] 4 ﬁ
4. ORGANIZACION Existe una organizacion Iégica de ios items con ias variabies 1 243 /5' 5
5. SUFICIENCIA Valora ias dimensiones en cantidad y calidad suficientes 1421314 >‘_’.
6. INTENCIONALIDAD Adecuado para cumplir los cbjetivos de la investigacion 11 2t3] 4 }’J
7.-CONSISTENCIA Estd basado en aspectos tedricos y cientificos 1 Z L3 /Lb S
8. COHERENCIA Entre las dimensiones, indicadores, items e indices 10243 /W 5
9. METODOLOGIA La estrategia responde al propdsito de la investigacion 1 23| 4 >57
10. PERTINENCIA El instrumento es (til y adecuado para la investigacién Tt L2885

Fuente: Tamayo y adaptado de Palomino, Juan; Pefia Julio Daniel; Zevallos Gudelia y Orizano Lincoln(2015, p. 217)
Coeficiente de valorizacién porcentual, C=Total/50=_%%
Ill. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES

IV. RESOLUCION
a. Aprobado (C=75% = 0.75) »..
b. Desaprobado (C<75%=0.75) [__]

Lugar y fecha:.. /74¢ wsers, 29 nguiendht ROZT e,

{

Sello - firma del experto
DNIN° 447 2027 . .
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