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RESUMEN

Su objetivo primordial de la indagacion sera el establecer si un uso de
instrumentos educativos influye en la etapa de la ensefianza de las matematicas
hacia los preescolares del aula de cinco afios de la IEI Nro. 692 “Las Américas” del
distrito de San Juan Bautista — Loreto, afio 2018, esta investigacién tiene
importancia normativa para el aumento del nivel de instruccion en la zona de
matematicas. Aqui se genera la siguiente interrogante: Si el usar herramientas
educativas va a influenciar positivamente en la ensefianza de las matematicas en
los educandos. Estos métodos empleados son de disefio no experimental al no
deliberarse las categorias, corte transversal al ejecutarse en un momento Unico,
niveles descriptivo y correlacional. En la prueba que fue realizada en 48 infantes
de cinco afos, a los cuales evaluaron con guias observacionales. Se calcularon los
antecedentes con el software SPSS v.21. Estas derivaciones indicaron: que con
una significativa confianza del noventa y cinco por ciento hallaron que: El empleo
de las herramientas educativas fue influyente de manera positiva para la correcta
ensefianza en la zona de matematicas hacia los educandos de cinco afios en el

colegio en estudio.

Palabras claves: Uso de materiales educativos; Aprendizaje de las matematicas.



ABSTRACT

Its primary objective of the investigation will be to establish whether the use of
educational instruments influences the stage of teaching mathematics to preschoolers
in the five-year classroom of IEI No. 692 “Las Américas” in the district of San Juan
Bautista - Loreto, year 2018, this research has normative importance for the increase
of the level of instruction in the area of mathematics. Here the following question is
generated: If the use of educational tools is going to positively influence the teaching
of mathematics in students. These methods used are of non-experimental design
since the categories are not deliberated, cross-section when they are executed in a
single moment, descriptive and correlational levels. In the test that was carried out in
48 five-year-old infants, who were evaluated with observational guides. Background
information was calculated with SPSS v.21 software. These derivations indicated: that
with a significant confidence of the ninety-five percent they found that: The use of
educational tools was influencing in a positive way for the correct teaching in the area
of mathematics towards the five-year-old students in the school under study.

Keywords: Use of educational materials; Learning mathematics.



INTRODUCCION

El trabajo de investigacion nombrado: Uso de materiales educativos y el
aprendizaje de las mateméticas en el aula de 5 afios de la Institucion Educativa
Inicial Nro. 692 “Las Américas” en la region Loreto, ubicado en el distrito de San
Juan Bautista, afio 2018. Es significativo ya que tiene la investigacion, exploracion

y entendimiento de una cuestion actual.

Esta investigacion es de interés tedrico, ya que posibilita el alcance de datos
referente a las dos variantes, utilizacién de instrumentos didacticos y ensefianza de
matematicas, ademas es conveniente ya que facilita determinar como acttan los
instrumentos didacticos en la ensefianza en la asignatura de mateméticas a los
alumnos del salén de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “Las

Américas” de la region Loreto — en el distrito de San Juan Bautista, afio 2018

Para cada seccion se utilizé el proceso de investigacion cientifica;
organizacion, obtencion de informacion, estudio y explicacion de la informacion y
conclusiones; para ellos, se hizo uso del método de examinacion para determinar
como actuan los instrumentos didacticos en la ensefianza en la asignatura de las

matematicas.

El estudio de indagacion fue constituido de la siguiente manera:

A lo largo de la seccion | se desenvuelve el marco hipotético, mostrando las
referencias locales y las mundiales de la indagacion, la base hipotética y la

definicién de procesos primordiales.

En el apartado Il se trata la dificultad de exploracion donde, ademas, se traza
la correlacion de los materiales educativos y el aprendizaje de las matemaéticas;

ademas se mencionan las restricciones y metas de la investigacion.

En el titulo Ill, se va a presentar el método de investigacion, las suposiciones,
las metas, las inconstantes; aqui se va a definir el disefio y modelo de la

investigacion, la



Manera de operar las variables, al igual de las tacticas para probarse con las

suposiciones y las herramientas para recolectar informacion.

La parte 1V, se va a referir sobre lo confiable y valido que pueden llegar a ser
los materiales, la informacion estadistica y la disputa sobre los resultados

originados.

Para finalizar, se presentaran todas las consumaciones, los adjuntos,

las resefas bibliogréaficas y lo recomendado.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

1.1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

Actualmente evidenciamos que los patrones de educacion de los
docentes siguen siendo tipicos, en todas las asignaturas que dictan, debido
a que no tienen instrumentos didacticos para la mejor ensefianza del

alumnado.

Su constitucién y planteamiento facilita que el alumno mejore sus
aptitudes, la evolucion y la obtencibn de una ensefianza Optima. La
estimulacion, fomento de la exploracion y cubrir el requerimiento intelectual
de los alumnos con el propdsito de mejorar su ensefianza. Los instrumentos
didacticos apoyan al maestro ofreciendo métodos para optimizar el

desarrollo de la educacién- ensefianza.

Nuestro pais participd, junto a 65 mas, en las evaluaciones de la
prueba PISA 2009, situandose dos espacios antes del ultimo lugar referente

a matematicas con 365 puntos.

El producto de la evaluacion de nuestro pais en la prueba PISA,
establece aclaraciones sobre los problemas y requerimientos del medio
educativo, que se deben tomar en cuenta para manifestar métodos que

direccionen a una ensefianza matematica optima.

Los instrumentos didacticos son factores importantes, son factores
precisos materiales y figurados que contienen informacién de ensefianza. La
maestra debe emplearlos en la ensefianza de los estudiantes para mejorar
tacticas de conocimiento, mejorar la sensacion de los sentidos, fomentar el
avance; obtencion y direccion de la ensefianza; acercando a los estudiantes

a la verdad de lo que se busca, ahorrar tiempo en temas de explicacién y



creacion de nociones, motivar la actuacion de los alumnos y estimular la

ensefianza significativa.

Asi mismo, el uso de los instrumentos didacticos de parte de la
maestra facilita que los estudiantes: fomentar la exploracion, constituir nexos
interactivos, ejercitarse en el logro de argumentacion innovadora, fomentar
la expresion y dialogo, mejorar sus vivencias, facilitar su entendimiento y

estudio del tema y extender su esencia critica e innovadora.

Actualmente, en las asignaturas de matematicas se requiere el uso
del entendimiento matematico para el avance de aptitudes de ideas,
nociones y sistemas, posibilitar el entendimiento numérico, espacial y
establecer temas de enseflanza para que los estudiantes revelen la
empleabilidad social de matematicas y lograr que tanto docentes como
estudiantes se sientan bien con la practica del uso de instrumentos
didacticos. Sin embargo, el mal uso, falta de manejo de los instrumentos
didacticos o utilizacion de herramientas que no son relevantes obstaculizara
la ensefianza, esto se evidencia dia a dia en las escuelas, donde los
docentes hacen uso de otras herramientas en vez de las mencionadas,

cuando los estudiantes son infantes.

Para evidenciar el grado en el que predomina la utilizacién 6ptima de
instrumentos didacticos en temas de mateméticas se aplicara el estudio a
estudiantes de 5 afios de la Institucién Educativa Inicial Nro. 692 “Las

Américas” del distrito de San Juan Bautista — Loreto, afio 2018.

1.2. DELIMITACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Delimitacién social
La poblacion en la cual se llevé a cabo la investigacion quedo formada

por nifios de cinco anos de la IEI Nro. 692 “Las Américas”— Loreto

—en el distrito de San Juan Bautista -2018

1.2.2. Delimitacion temporal

La indagacion midio6 las variables durante el 2018



1.2.3. Delimitacion espacial.

La zona o0 ambito espacial terrestre en donde se ve ubicada la

poblacion de la investigacion se localiza en la institucion educativa
inicial Nro. 692 “Las Américas” de la region Loreto en el distrito de
San Juan Bautista -2018

1.3.FORMULACION DEL PROBLEMA

1.3.1. Problema general

PG ¢Cbmo el uso de materiales educativos influye en el proceso de
aprendizaje de las matematicas de los nifios del aula de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “; Las Américas” del distrito de

San Juan Bautista — Loreto, afio 2018?

1.3.2. Problemas especificos:

PE1 ¢Cbomo el uso de materiales educativos influye en el aprendizaje

del numero y relacion del area curricular de matematica?

PE2 ¢Cbmo el uso de materiales educativos influye en el aprendizaje de

geometria y medicion del area curricular de matematica?

1.4.OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo general:

OG. Determinar si el uso de materiales educativos influye en el proceso

de aprendizaje en el area curricular de matematica en los nifios del

aula de 5 afos del colegio en referencia.



1.4.2. Objetivos especificos:

OE1 Determinar siel uso de materiales educativos influye en el

aprendizaje del numero y relacién del area curricular de matemaética.

OE2 Determinar si el uso de materiales educativos influye en el
aprendizaje de geometria y medicion del area curricular de

matematica.

1.5.HIPOTESIS

1.5.1. Hipotesis general

HG El uso de materiales educativos influye significativamente en el
aprendizaje del area de matematica en los alumnos de 5 afios de

nivel inicial de la institucién motivo de estudio.

1.5.2. Hipotesis especificas

HE1 EI uso de materiales educativos influye significativamente en el
aprendizaje de numero y relaciones del area curricular de

matematica.

HE2 El uso de materiales educativos influye significativamente en el
aprendizaje de geometria y medicion del area curricular de

matematica.

1.5.3. VARIABLES E INDICADORES
- V1

Uso de materiales educativos

- V2

Aprendizaje en &rea curricular de matematica



Tabla 1. Operationalizacion de variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Experiencias Utiliza materiales educativos de su
V1: directas vivencia diaria.

Uso de Experiencias Utiliza materiales pedagdgicos
materiales artificiales modelos de cuentos y fabulas
educativos Simbolos Utiliza materiales pedagogicos

visuales Observando un video.
V2: NUmeroy Logro de aprendizajes en las
Aprendizaje en el relacion capacidades y actitudes
area curricular de Geometria'y Logro de aprendizajes en las
matematica medicién capacidades y actitudes

1.6.DISENO DE LA INVESTIGACION

1.6.1. Tipo de investigacion

El estudio presentd un enfoque de linea cuantitativa, al expresar

numéricamente segun Bernal (2006):

Este paradigma se respalda en la medicion de las
caracteristicas de los sucesos sociales, lo cual supone partir
desde bases conceptuales pertinentes al problema analizado,
bajo una serie de criterios que enuncien relaciones entre las
categorias de forma deductiva. Esta metodologia permite

generalizar y normalizar resultados (p.57).

1.6.2. Nivel
Asimismo, esta investigacién es de nivel descriptivo — correlacional,

segun Bernal (2006) es descriptiva “aquella en que se resefan las
caracteristicas o rasgos de la situacion o fendmeno objeto de estudio”
(p-112), asimismo este mismo autor afirma que es correlacional
porque “tiene el propdsito de mostrar o examinar la relacién entre

variables o resultados de variables” (p. 113).




1.6.3. Método de investigacion

Se empled una metodologia de caracter hipotético-deductivo, Bernal
(2006) sefiald que “consiste en un procedimiento que parte de unas
aseveraciones en calidad de hipétesis y busca refutar o falsear tales
hipétesis, deduciendo de ellas conclusiones que deben confrontarse con

los hechos” (p.56).

Se parte de lo hipotético porque se formulan supuestos que seran
contrastadas, y deductivo en razén que se deduciran de la prueba

estadistica si hay aceptacion o rechazo con un grado de error < 0,05.

1.6.4. Disefio de investigacion

Se sigui6 una linea metodoldgica con caracteristicas de disefios no
experimental de linea transversal y de orden correlacional. Para Carrasco
(2009), “las variables carecen de manipulacion intencional, no poseen grupo
de control, ni mucho menos experimental, se dedican a analizar y estudiar

los hechos y fendmenos de la realidad después de su ocurrencia” (p.71).

De igual manera, el mismo autor argumenta “tienen la particularidad
de permitir al investigador, analizar y estudiar la relacion de hechos y
fendmenos de la realidad (variables) para conocer su nivel de influencia o
ausencia de ellas, buscan determinar el grado de relacion entre las variables

que se estudia” (p. 73).
En el trabajo no hubo deliberacién de las variables y se ejecutd
en un momento unico. Y correlacional busca identificar el grado correlativo

entre las variables en curso.

Se grafica asi:



Donde:

M = Grupo muestral

V1 = Uso de materiales educativos

V2 = Aprendizaje del area de matematica

r = Correlacién de variables.

1.7.POBLACION Y MUESTRA

1.7.1. Poblacién

Es el conjunto de todos los elementos (unidades de analisis) que
pertenecen al ambito espacial donde se desarrolla el trabajo de

investigacion (Carrasco, 2009; p.237).

En tanto, el grupo poblacional estuvo conformado por 48 nifios de
cinco afios de la Institucién Educativa Inicial Nro. 692 “Las Américas” del

distrito de San Juan Bautista — Loreto, afio 2018.

1.7.2. Muestra

Es una parte o fragmento representativo de la poblacién, cuyas
caracteristicas esenciales son las de ser objetiva y relejo fiel de ella, de tal
manera que los resultados obtenidos en la muestra puedan generalizarse
a todos los elementos que conforman dicha poblacién (Carrasco, 2009; pag.
237).

Se consider6 una muestra representativa de tipologia no

probabilistica, el mismo autor sefialé en este tipo de muestras, no todos los



elementos de la poblacion tienen la probabilidad de ser elegidos para formar

parte de la muestra, por ello son tan representativos.

Razon por la cual se asume un muestreo de orden no probabilistico
intencional, viene a ser aquella orden que el investigador selecciona segun

Su propio criterio, sin ninguna regla matematica.

En este caso se ha considerado la misma poblacién como muestra,

distribuida de la siguiente manera:

Tabla 2
Proporcion del grupo muestral
Aulas N° de estudiantes
A 24
B 24
TOTAL 48

Fuente: Némina de matricula 2018

1.8. TECNICAS E INSTRUMENTOS

1.8.1. Técnicas

Las técnicas son las normas o reglas o procedimientos que
orientan tanto la observacién o la experimentacion pata obtenerse los
datos tan necesarios para poder conocer cémo se manifiestan los
cambios en las variables. En este caso para las dos variables se ha
utilizado la técnica de la observacion directa, la cual requiere una

minuciosa observacion a través de indicadores.

1.8.2. Instrumentos
Se empelaron los siguientes:

a) Ficha observacional sobre el empleo de materiales educativos

Estuvo dirigido a los infantes de cinco afios de nivel inicial de la IE Inicial

Nro. 692 “Las Américas”, conllevando a las siguientes peculiaridades:



Objetivo:
Cumple la finalidad de recabar informacion sobre la percepcién de

los nifios acerca del uso de materiales educacionales.

Caracter de ejecucion:
Se empled la observacion como técnica investigativa.

Descripcion:
Se confeccionaron 23 items, cada uno presenta dos alternativas de

respuesta: Si=1y No=0.

Estructura:
Comprende los siguientes componentes: Experiencias directas, artificiales

y simbologia visual.

b. Guia de observacion para medir la V2.

Estuvo enfocado dirigida a los preescolares de 5 afios de inicial del

colegio en referencia.

Fin:
Se pretende recopilar informacion sobre el grado perceptivo del acto de

aprender en el area de matematica.
Ejecucion:

Se empled la observacion.

Descripcion:

Se elaboraron 22 preguntas con caracteristicas politdmicas de dos
opciones: No (0) y Si (1).

Dimensiones:

Abarcaron los siguientes componentes: Geometria medicion y Namero y

relacion.

c) La validez del instrumento:
Fue sometido a juicio de expertos por tres especialistas, que dieron como

resultado que es aplicable en su ejecucion.



1.9. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

1.9.1. Justificacién teérica

En el estudio se compararan variantes y sera de importancia cuando
demuestre el nexo de las variantes y responda la duda que se present6 para
el estudio, en cuanto a la utilizacion de instrumentos didacticos y la
ensefianza en asignaturas de mateméticas en los alumnos de periodo

basico.

1.9.2. Justificacion practica

El presente estudio goza de un apoyo valioso en metodologia ya que
los sistemas o técnicas y normas que se emplearon en el avance de este
estudio se pueden emplear en estudios parecidos, direccionados a
desarrollar el método de educacion en asignaturas de matematicas a los
alumnos del salon de 5 afios de la Institucién Educativa Inicial Nro. 692 “Las

Américas” del distrito de San Juan Bautista — Loreto, afio 2018.

1.9.3. Justificaciéon social

En la comunidad es de gran valor ya que el producto podria ser
utilizado por los maestros del pais que tengan interés en desarrollar la
utilizacion de instrumentos didacticos en los menores con la finalidad de
garantizar del uso del curriculo y de forma especifica en matematicas.

El estudio realizado sera de gran beneficio para los estudiantes de 5
afnos de la I.E.P. Nro. 692 “Las Américas” del distrito de San Juan Bautista

— Loreto, y para colegios con aspectos parecidos.

1.9.4. Justificacion legal

El estudio se basa en normas legales como la ley universitaria y el
Reglamento General de la Universidad Alas Peruanas requieren en el

estudio cientifico para la obtencion del titulo de licenciado en educacion.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Este estudio se efectu6 mediante la exploracién tediosa cuyo
propésito fue de hallar pruebas bibliograficas que faciliten a la materia de
aprendizaje y en los que se hallaron estudios que vinculan con las variantes

de aprendizaje y se hombran a continuacion:

2.1.1. Tesis nacionales

Hernandez y Suarez (2013), efectuaron una investigacion para
poder elegir el su nivel de gestion educacional y ciencia de educacion con la
tesis siguiente: “Material didactico concreto sobre aprendizaje de fracciones
matematicas en estudiantes del sexto grado de educacién primaria de
la institucion educativa N° 2028 del distrito de San Martin de Porres”,
plantea la finalidad para la evaluacion correcta de las herramientas
didacticas con respecto al aprendizaje de la mateméatica en educandos del
6to grado de primaria, determinando lo siguiente: que se evidencian
disconformidad significativa en la ensefianza de las divisiones numéricas del
conjunto de dominio y el conjunto tedrico luego de hacer uso de instrumentos
de aprendizaje especificas en alumnos de sexto de primaria en la escuela N°
2028 ubicada en el distrito de SMP. También, se concluyd que el uso de
herramientas especificas refuerza significativamente la ensefianza de las

divisiones numéricas en los alumnos de sexto de primaria del colegio citado.

Acosta y Sol (2013), en su teoria “Uso de los materiales
pedagodgicos en la resolucion de problemas matematicos en los alumnos

del tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Independencia, con



mencién en problemas de aprendizaje”, Lima, tenia como principal meta la
comprobaciéon del uso de las herramientas didacticas que influyen en la
solucion de los ejercicios de matematica en los educandos de 3ro de
primaria de la escuela Independencia, concluyendo que: Se evidencia
predominio significativo entre el uso Optimo de los instrumentos de
aprendizaje y solucién de ecuaciones matematicas en los estudiantes de
tercero de primaria de la casa de estudios Independencia, 2012 en Lima ya
que el factor derivado segun el prueba de la Universidad Mann W. fue de
grado significativo de p= ,000 lo cual evidencia que hay un predominio
positivo. También, el uso éptimo de herramientas de aprendizaje predomino
en la solucidon de ecuaciones a comparacion de los estudiantes del tercer
grado de la Institucion Educativa Independencia, en los que el producto se
respalda en el experimento de la Universidad de Mann W. con una

significancia de p=,000 la que evidencia que existe un predomino efectivo.

Ledn y Mendoza (2013), experimenté en base a lo “Importante que
llega a ser las herramientas pedagogicas para poder resolver los problemas
adictivos de los educandos del primero “c” de la escuela: 0083 “San Juan
Macias”- en San Luis — durante el afio 2012. Concluyendo que: se obtuvo
propoésito comun evidenciando que la utilizacion de instrumentos didacticos
facilita la solucion de ecuaciones y suma en los menores de la Institucién
0083 “San Juan Macias” — San Luis 2012, dando cuenta de lo significativo

del estudio

2.1.2. Tesis internacionales

Amador (2013), en su sustento “El uso de tres tipos de material
didactico en la solucibn de una situacibn problema con objetos
tridimensionales” para la obtencién de su titulo de Magister, donde su
principal tema era el: Analizar los usos que le dan los jovenes del 2do de
primaria con respecto al origami, figuras geométricas y el uso de Paint para
poder resolver los problemas basados en la observacion de figuras que
sean tridimensionales, y concluy6 que: segun las técnicas empleadas por
cada alumno, el tiempo de desarrollo y demostracion que dan, los

instrumentos de aprendizaje podrian ser un obstaculo en la constitucién del



entendimiento por significativo del alumno, ya que cuando se usan los
instrumentos de aprendizaje el maestro debe saber el conocimiento y
proposito por lograr, debido a que los alumnos requieren de un orientador
gue persevere, construcciéon y confirmacién de los ejercicios a realizar. Otra
deduccién obtenida fue que la empleabilidad de instrumentos de aprendizaje
por parte de alumnos de segundo grado en el desarrollo de la constitucién
de raciocinio sobre las cosas tridimensionales e identificar sus cualidades
materiales; a pesar que la eleccién de instrumentos de aprendizaje debe

concordar con desarrollos cognitivos y edades de los alumnos.

Villalta (2011) en su articulo llamado “La construccion de herramientas
didacticas para el mejor rendimiento de aprendizaje en el tema de las
matematicas con los educandos de 7mo grado de educacion de la instituciéon
“Daniel Villagébmez”, en la provincia morona Santiago 2010 — parroquia
Tayuza, Canton, la cual se sustenta por la U.P.S. de Ecuador. Con la
finalidad de que esta investigacion diera a resaltar los métodos que se
emplearon y ademas de los resultados que se obtuvieron con respecto a las
matemadticas, ya que contaron con los educandos de la IE Fiscomisional
mencionada anteriormente. Sus deducciones mas relevantes son: segun el
producto del sondeo Yy entrevista, los menores evidencian mal
desenvolvimiento ya que el docente no hace uso de los instrumentos de
aprendizaje y afirman que les agradaria hacer uso de ellos ya que asi la
leccidn seria de mayor entendimiento. La labor en conjunto de este estudio
aportara con el desarrollo de su desempefio estudiantil, fomentando el
desarrollo de la autoestima de los menores y la evaluacién del otro mediante
labor en equipo. Esto es un estimulo mayor para continuar mejorando
aptitudes y a la utilizacion de estas técnicas para memorizar conceptos

aprendidos.

Aguilar y Vinicio (2011) efectuaron una investigacién descriptiva en la
UE de Bolivar, ubicada en Venezuela, para la obtencion del titulo de
Licenciado con respecto a ciencias educacionales. Dicha indagacion la
llamaron: “La importancia de los recursos didacticos dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje en el area de matematicas” la cual era descriptiva;

ademas utilizo, un examen como material. Ya que su finalidad, era el poder



utilizar los métodos didacticos para el mejoramiento al desarrollar el proceso
de aprendizaje en la zona de matematicas, con los jovenes de 3ro de la casa
de estudios “Carlos Mantilla Ortega” ubicada en la provincia de Bolivar-
Canton, durante el afio 2010-2011. Aqui se lograron aplicar preguntas hacia
noventa y dos educandos de 3ro para el reconocimiento de sus habilidades
didacticas, tales como las funciones, caracteristicas, utilidades, etc.;
determinando que las herramientas de aprendizaje contribuyen con el
desarrollo de la educacién-ensefianza; y sobre todo porque concuerdan con

los esquemas curriculares que se consideran en la actual proyeccion.

2.2.BASES TEORICAS

2.2.1. Materiales educativos

2.2.1.1. Definiciones de Ila variable materiales
educativos

Con respecto a Godino (2004) “un proceso de instruccion comprende
distintas  dimensiones interconectadas: epistémica  (significados
institucionales), docente (funciones del profesor), discente (funciones de los
estudiantes), mediacional (recursos materiales), cognitiva (significados

personales), emocional (sentimientos y afectos).” (p.179)

Para concluir, en un proceso de ensefianza se anticipan actos de
aprendizaje en los que influyen conceptos, el maestro, los alumnos, los
colegios y los instrumentos didacticos que favorecen la constitucion de una

ensefanza significativa.

Con respecto a lo de Godino (2004), este va a definir las herramientas

educativas de la forma siguiente:

Las herramientas pedagdgicas son compendios para la
reconstruccion y cambio para poder ver de manera matematica
nuestra realidad, al usar estos elementos pedagodgicos va a
implicar considerarse las herramientas como un método para

activar la reflexion que permitira al educando la propuesta de



ejercicios con un lenguaje de tipo diferente o no conocido al
usual. (p.179).

Por lo tanto, podriamos afirmar que los instrumentos didacticos
direccionan a contar con una posibilidad distinta de las matematicas,
en la que con apoyo de instrumentos de aprendizaje se facilita la
estimulacion de su educacion obviando el habla textual y

representativa.

Por otra parte, en cuanto a instrumentos didacticos, Rojas (2003)
afirma que: “es aquel instrumento educativo que facilita el aprendizaje de los
contenidos educativos del estudiante y por ende el logro de los objetivos

0 competencias educativos previstos” (p. 89).

A partir de este enfoque es posible afirmar que el instrumental de aprendizaje
es toda herramienta que facilita al maestro desarrollar vivencias de
aprendizaje vinculandolas con su accion laboral y asi, estar apto para
direccionar y orientar a los estudiantes en las vivencias de educacion.
También, los instrumentos de aprendizaje son toda herramienta que facilita
al alumno efectuar diferentes operaciones Yy vivencias instructivas,
dominando las cosas materiales, organismos y rarezas de su ambiente o

situando datos en publicaciones, escritos, entre otros.

Ademas, existe otra tesis de Bardavid y Ogalde (1991), al afirmar lo

mencionado a continuacion;

Esto da a entender que los recursos y métodos que logran
facilitar un sumario de aprendizaje, donde se encuentra un
entorno educacional sistematizado y global, esto va a estimular
las funciones de todos los sentidos para el entendimiento a la
informacion, y tener destrezas y practicas, el formar valores y

cualidades (p.19).



En conclusién, el instrumental educativo es el que cuenta con los
recursos que posibilitan la educacion y la ensefianza; debe tener los

componentes que faciliten una ensefianza concreta.

Ochoa (2001) nos indica sobre “Un material didactico es todo aquello
gue nos ayuda a comunicar mejor nuestras ideas para que éstas sean mas

claras e interesantes” (p.15).

Mientras que, por medio de un instrumental educativo se posibilita el
lenguaje y manifiesto de criterios e ideas de un asunto que se efectla

permitiendo que sean entendibles y claros.

Para el autor Kieffer (citado por Loayza, 1998), son “todas aquellas
experiencias y elementos que se utilizan en la ensefianza y que hacen uso

de la vision y/o el oido” (p.33).

Por lo general este instrumental de aprendizaje va a ser
valorado como vivencia y componente en los cuales se va a apoyar el

maestro para poder posibilitar su trabajo en la docencia.

Segun lo dicho por Lafourcade (citado por Loayza, 1998), es
“cualquier elemento, aparato o representacion que se emplea en una
situacion de ensefianza — aprendizaje para proveer informacion o facilitar su

comprension” (p.33).

Conforme lo expuesto anteriormente, el instrumento de aprendizaje es
la idealizacion de un factor real de lo que aporte datos para que sea posible

el avance de la educaciéon- enseflanza.

Con otra vision, San Martin (1991), el cual es citado por Parcerisa
(1996) este logra entender por herramientas:

Aquellos artefactos que, en unos casos utilizando las
diferentes formas de representacion simbdlica y en otros

como referentes directos (objeto), incorporados en estrategias



para ensefiar, las cuales van a ayudar a la elaboracion de un
conocimiento asi aportar los significados totales de aquellos

conceptos que sean curriculares. (p.26).

En otras palabras, los instrumentos didacticos son herramientas que
se usan en el desarrollo de educacion y ensefianza y, precisamente afiadidas
en las técnicas de educacion con el objetivo de contribuir con el
entendimiento del saber y asi, aporta un concepto a la ensefianza de un area

curricular especifica.

2.2.1.2. El uso de materiales educativos en las
matematicas

Dicho estudio mencionado va a tomar en cuenta las herramientas
educativas formuladas por Godino (2004) el cual va a afirmar el uso de
materiales didacticos:

- El uso de materiales didacticos para las medidas y la
geometria.

- Su uso para los nUmeros naturales.

- El uso de estos para lograr realizar operaciones de
matematica.

Para representar el alcance de la variante utilizacién de instrumentos
didacticos fue importante tener consideracion del accionar del instrumental
didactico enfocado en la educaciéon del campo de las matematicas del

alumno.

1) Uso de material didactico para los numeros naturales

Segun Godino (2004), “el estudio de los sistemas numéricos, incluyendo su
uso en las diversas situaciones de la vida diaria, ha sido histéricamente una
parte esencial de la educacion matemética desde los primeros niveles”
(p.159).

Para Godino (2004), con el uso de herramientas educativas se esta
refiriendo a:



Al usar material pedagdégico no solo se trata de que los
educandos disuelvan las cosas que tienen en abundante los
mencionados ejemplos, es como si estos conceptos a elaborar
poseyeran una naturaleza de tipo empirica. Su finalidad es el
lograr que comprendan las reglas de numeracion posicion
decimal y esta sea autbnomo de los demas tipos de modelo

gue se utilizaron. (p.177)

En conclusion, la utilizacion de instrumentos didacticos para los
nameros naturales tiene que obtener que el educando entienda las normas

del sistema numeral.

Segun Godino (2004) las herramientas didacticas para los digitos
nativos tienen que posibilitar el:
- El entendimiento de tablas numéricas y alfanuméricas (de cuentas,
itinerarios, procedimientos, etc.) existentes en su ambiente comun.
- Uso de técnicas para contabilizar de forma efectiva y de aproximacion.
- Construccion y uso de normas numéericas.

Los instrumentos mas empleados en este aspecto son: series,

aspillas de cuosinier, otros instrumentos y medios concretos.

Garcia (2003), nos menciona:

Que lo que conviene es que los infantes logren practicar desde
un inicio el contar los objetos mas diversos en su posibilidad
para que de esta manera se vayan familiarizando que los
nameros tiene caracteristicas con respecto a los objetos que
se contaron. Como, por ejemplo, se puede contar con lapices

de distintos colores, cuadernos de diferente color, etc. (p.15)

En concordancia con lo que se menciona se podria decir que los
menores tienen que entender la idea de numero con la utilizaciéon de material
didactico que le permita comprender que si contabiliza en reiteradas

oportunidades los elementos de un grupo va a dar exactamente el mismo



resultado, asi se haga la contabilidad en otro instante, o se altere la secuencia

de estos.

Por otra parte, el autor Loayza, (1998), va a afirmar lo que dice a
continuacion:

Un numero normal y los ejercicios con cifras naturales se
pueden trabajar con diversos métodos. Uno de los primeros
materiales que se van a destacar son aquellos juegos con
tablero, dados, tales como la oca o el parchis, en donde las
cifras se van a asociar con avances en el transcurso de un
recorrido que este enumerado y que este establecido. Esto es
una buena herramienta para el inicio de conocimiento de los
nameros que sean naturales y sus conexiones que tienen con
contexto ludico. Una herramienta didactica especifica se va a
constituir por regletas Cuisenaire. Ya que supone que al aplicar
nameros en conexion con la medida. Estas regletas Cuisenaire

son unos bloques de madera con diferente color y medida
(p.35).

El autor mencionado anteriormente se refiere a lo importante que es la
inclusion de herramientas educativas para poder tener nocién de una cifra 'y
a su misma vez este resalta aquellos atributos de las reglas de cuisenaire

para poder comprender estos nimeros.

2) Uso de material didactico en las operaciones matematicas

Godino menciona (2004), “el dominio de las operaciones matematicas
implica que los nifios puedan dar una respuesta rapida sin recurrir a medios

no eficientes, como el recuento” (p.170).

Asi es que, el avance de las aptitudes en las practicas matematicas le
va a posibilitar al alumno contar con aptitudes para resolver ecuaciones

eficaz y rapidamente.



Para lograr todo esto Godino (2004), nos va a indicar que las

herramientas didacticas para las ecuaciones de matematica son:

Estos métodos manipulativos con materiales concretos son de
suma importancia para poder comprender los valores en cual
se posicionan los numeros. Con el uso de las herramientas
concretas en todas sus fases tiende a tener una variacion de la
situacion que indicamos en las secciones pasadas. Es aqui
donde el describe los materiales que se utilizan con mas

frecuencia (p.177).

Dicho proceso de educacion, en temas de adicion y sustraccion inicia
a partir del nivel basico, pero debe proseguir y necesita, del docente:
- Crear métodos eficaces de memorizacion de los actos numeéricos.
- Apoyar a los estudiantes a extender un entendimiento concreto de las
ecuaciones y de los nexos entre los numeros.
- Facilitar el ejercicio constante en la utilizacion y eleccion de las

mencionadas estrategias.

Del mismo modo, Godino (2004) nos afirma lo siguiente:

El instructor tendra que ser capaz de poder auxiliar a los
infantes a poder conectarse con los diferentes significados,
paréfrasis, y la relacion de los ejercicios aritméticos (suma,
resta), de esta forma es que se podra usar de una manera eficaz
en aquellos contextos relacionados a la vida cotidiana. Estos
ejercicios graficos y verbales a su vez son graficos que son
tangibles (un conjunto de rectas numéricas y fichas) son 2
modelos basicos que tendra el docente para poder instruir a los
infantes a lograr resolver sus ejercicios. Los problemas que son
verbales van a proporcionar una oportunidad de poder examinar
todos los entendimientos de cada problema. Este uso en la
clase se deberda hacer en un ambito de investigacion, para
poder permitir que los educandos creen sus propios métodos y

gue justifiqguen su respuesta (p.178)



Actualmente la abundancia de computadoras y calculadoras nos libra
de hacer ecuaciones complejas, asimismo nos hace enfocarnos mas en el
avance del sentido de congruencia y logica del producto. Es por esto que la
educacién de distintas técnicas de calculo mental y aproximacion figura como
una finalidad en las distintas areas de matematicas basicas.

El andlisis de algoritmos tipicos de calculos de las ecuaciones
aritméticas, no debe interferir en que los estudiantes perfeccionen sus
propias técnicas. La educacion debe ayudar en las técnicas creadas por los
mismos estudiantes por lo siguiente:

- Los estudiantes se equivocan menos con sus propios meétodos.

- Facilitan el entendimiento del medio de numeracion decimal.

- Fomenta el ideal matematico, debido a que son modelo del “realizar
matematicas”.

- Se apoyan en el entendimiento de los alumnos.

Para el autor Godino (2004), “los materiales pedagdgicos mas
usados para el logro de las competencias son: regletas, abacos, bloques
multibase, domindés de numeros y operaciones, material para fracciones,
calculadora, otros materiales” (p.179).

Se tiene en cuenta como utilizacidon de estos instrumentos para que
los alumnos alcancen el entendimiento de las normas del medio de

numeracion y efectien ecuaciones de matematica sin ningun problema.

Por otra parte, Garcia (2003), va a afirmar que las herramientas
pedagdgicas para ejercicios matematicos “se hace mucho mas facil si se
utilizan en el aprendizaje determinados materiales pedagdgicos disefiados

de forma especifica para la ensefianza de las matematicas” (p.17).

Es asi que, la ensefianza de las ecuaciones matematicas sera mas
sencillo si se usan materiales de educacion conforme al problema que se

formula.

El autor Loayza (1998), nos va a afirmar que las herramientas

educativas en los ejercicios matematicos “Estos materiales sirven para que



los alumnos realicen operaciones de una manera ludica, aunque puedan

limitarse a resolverlas de manera algoritmica” (p.40).

En conclusion, un instrumental inteligible para las ecuaciones
aritméticas facilita contar con distintas alternativas de coémo solucionar una

ecuacion de forma eficaz y sencilla.

2.2.1.3. Uso de material didactico para la geometria y
medida

Segun el autor Godino (2004):

Al usar las herramientas didacticas en geometria y la medicion
que le permita al educando el poder identificar las figuras
geomeétricas que lo rodean, para asi utilizar los saberes de los
elementos, conexiones y propiedades entre ellas mismas para
poder incrementar su comprension de este entorno y asi poder
desarrollar otras alternativas de accion en el propio sujeto
(p.287).

Al desarrollar los 10 objetivos se van a organizar en 5 espacios, donde
2 de ellos se van a referir sobre geometria. Cada uno de estos se van a
especificar en una lista de "conceptos, hechos y principios”, "procedimientos”

y "actitudes, valores y normas".

Lo dicho segun el autor Godino (2004), para la compostura:
“‘estimacion y célculo de magnitudes, como: regletas, material sistema
métrico decimal; instrumentos de medidas; geoplanos y tramas y para la
Geometria: comprendido por: tangrams, construcciones geomeétricas,
geoplanos, geoespacio y otros” (p.287).

Por ello, es necesario incorporar entre las herramientas didacticos a
los que posibiliten ubicar los médulos y efectuar aproximaciones y

dimensiones de cada uno.

De otra manera el autor Garcia (2003), no da a entender que “de todas

las ramas de la Matematica, la Geometria es una de las mas intuitivas,



concretas y ligadas a la realidad que conocemos, por ello, ofrece numerosas
posibilidades para experimentar, mediante materiales adecuados, sus

meétodos, conceptos, propiedades y problemas” (p.20).

Para Loayza, (1998), estas coincidencias se deben representar con
una herramienta didactica para la geometria las cuales tienen que ser:

Explicacion del elemento mencionando su envergadura, apariencia y
sefialando las cualidades més particulares que lo representan. La historia
propia suele referirse en algunas ocasiones.

Contabiliza las distintas representaciones del elemento, indicando
apariencia y sefialando las cualidades mas particulares que lo representan o
indicando a los que intervienen del grupo y por incorporarlos en él.

Constitucion y facilidad. Menciona el/los elementos con los que esta
hecho, si es posible construirlo o hacerlo por el maestro/estudiante, y las

facilidades que actualmente permiten su acceso.
2.2.1.4. Enfoques teoricos de los Materiales educativos

En el aprendizaje de la matematica como en otros campos, hay diversos
ejemplos para esta educacion, en esta oportunidad se mencionan los mas

populares: el ejemplo conductista y constructiva.

Deulofeu (2005) plante6:

La matematica tiene una presencia en la ensefanza
obligatoria, ya que estos valores tienen la posibilidad de poder
ver la mateméatica como lo que es verdaderamente: un ejercicio
humano en conjunto, lo que quiere decir que es un esfuerzo,

como la mayoria de las demas actividades. (p.41).
Los ejemplos de ensefiar las matematicas coinciden con los prototipos
del aprendizaje como los prototipos conductuales, la inteligencia como

acopio, el avance y aptitudes, los que Cabanne (2008, p. 12) menciona:

Modelo conductista



Para Cabanne (2008) una sabiduria es solo la acumulacion de las piezas
gue se aislaron, de este modo es que al almacenar se acumula solo un nivel
del conocimiento. Esto es lo que llaman el “saber enciclopédico”, el cual va
a justificar un tipo de ensefianza que se basa en la fijacion de ideas y el

asociamiento, todo esto gracias al repetir las cosas.

Tal como se evidencia el prototipo conductual en la ensefianza de las
matematicas indica que la educacion se apoya en la memorizacion y replica
de nociones, donde el acopio de nociones en el cerebro del estudiante es
muy puntual, posteriormente determinandose en respaldo de la simulacion y

la réplica de los actos.

Cabanne (2008) sostiene:

El acto de aprender se va a lograr al poder mantener la
asociacién y vinculo entre las respuestas y estimulos que pasan
por el cerebro por repetir para lograr un héabito. Si es que el
infante no logra aprender, el instructor le mencionara que es

porque: no muestra interés, no atiende o no hace sus ejercicios
(p.12).

Segun el prototipo de aprendizaje conductual la ensefianza se obtiene
por medio de motivaciones y soluciones en las que el docente enfoca la
atencion del menor en la réplica de los ejercicios, escribiendo el docente en
el pizarron: hacer reiteradas veces el mismo ejercicio con la finalidad de

equilibrar o fortalecer.

Es una teoria que ignora las razones del fracaso escolar y
responsabiliza al alumno de su falta de preocupacién por
mejorar, en lugar de tratar de mejorar los métodos de
ensefianza. Es ciega en cuanto a las diferencias individuales,

los Intereses personales, el conocimiento informal del alumno,



las nuevas tecnologias, television, computadoras, calculadoras
(Cabanne, 2008, p. 14).

No se enfoca Unicamente en que logre hacer el ser humano, como:
indagar, idear, formular, concretar, diversificar. Se concentra en el beneficio
de las facultades y se obvia el avance de competencias. Se practican
respuestas automaticas y técnicas estrictas en vez de otras de mayor aporte

intelectual.

Se va a proponer lo individual, la sumision, el conocimiento, lo
pasivo. No se va a cuestionar los saberes impuestos, ni lo que
ensefia el instructor, porque este es el que sabe. Asi es que van
a aparecer desigualdades de suma importancia entre las que se
supone que va a ensefiar (curriculo oficial), esto es lo que se
logra ensefar (curriculo implementado) y el que se aprendio

(curriculo efectivo) (Cabanne, 2008, p.14)

Las formulas matematicas se logran entender memorizando mediante
el modelo didactico conductual, deja a el entendimiento en segundo lugar,
hay lentitud en las respuestas, halla solo una guia hacia la solucion de

problemas.

Modelo constructivista

Cabanne (2008) sefalé que este acto de ensefiar de las matematicas sigue
el fin de adquirir un aprendizaje encantador y divertido en la matematica,
estimulando el progreso de habilidades de pensamiento, fortaleciendo la

autoconfianza al resolver dificultades de distinto indole.

En este sentido, el modelo tiene también en cuenta:

Métodos para incentivar ocupar la atencion de los estudiantes.
Avance de las aptitudes de razonamiento logico.
Entendimiento de ecuaciones y cifras mateméticas.

Enseflanza eficaz de nociones basicas.



Proceso y prolongacion de las nociones matematicas con vision de

generalidades.

Asimismo, el prototipo constructivismo fomenta los métodos de
desarrollo personal en el ambito de la cultura comunitaria de identidad, y
mejorar la capacidad que tenemos para hacer estudios significativos por si

Mismos y con otros en diversas casuisticas.

Este enfoque en inicio se plasmaé para el nivel inicial, y luego, a
las demas modalidades. Como modelo matematico, se respalda
en la geometria, visible como punto de inicio concreto que
sirve como anclaje para el alumno a tener sucesivamente la

expresion abstracta. (Cabanne, 2008, p. 14).

El autor indica que la utilizacion de herramientas, no solo como ayuda
en la ensefianza, sino como modos, facilita obtener la constitucion de todas
las nociones y los vinculos matematicos basicos de manera total y
perseverante, también, que la union de ellos facilita la mezcla de los

hemisferios cerebrales de forma armoniosa.

2.2.1.5. Las funciones del material didactico en las
matematicas

Las competencias que desempefian las herramientas didacticas
estan vinculadas con los medios de educacién del campo de matematicas,

por lo que se da de distintas formas. Algunas son:
Motivar el aprendizaje:

Siempre el profesor debe motivar a los alumnos, dejar a lado lo tradicional,
como la pizarra que es muy fastidioso para los infantes, el material didactico

debe ser innovador para despertar el interés y tenga ganas de aprender.

Para dar una opinion certera, Rojas (2003) sostuvo:

Los medios educativos efectian estas funciones cuando
estimulan su atencion; cuando hay interés por estos, son

atractivos, comprensible y guarda asociacion con los saberes



previas de los educandos, y sobre todos con las perspectivas.
(p. 20)

Segun lo expresado, los instrumentos didacticos avivan la atencion en
el campo de matematicas, haciéndolo mas activo y de facil acceso, asi
estimulando al alumno al iniciar, mientras y luego del desarrollo de la
educacion, ya que los instrumentos didacticos son de mucha ayuda por su

grado de estimulacion alto.
Ayudar al logro de aptitudes:
Rojas (2003) manifesto:

A través del conveniente uso de materiales didacticos, los
infantes, apoyandose en la manipulacion y observacion, entre
otras prontitudes, adiestran capacidades para el progreso de
competencias, oportunos a las areas del disefio curricular (p.
48)

Por medio de instrumentos didacticos los alumnos logran hacer
diversas practicas no solo respaldadas en el andlisis sino manuales lo que

facilitard comprobar en busca de optimizar sus aptitudes.
Presentar sucesos nuevos:

‘Los materiales pedagdgicos orientan los procesos de analisis,

sintesis, interpretacion y reflexion” (Rojas, 2003; p.48).

Consecuentemente el uso de instrumentos didacticos facilitara al
alumno hacer como mejor exactitud medios de andlisis, ordenamiento,

suposiciones, etc.

Cooperan en construir saberes:

“A través de actividades de aprendizaje significativo en las cuales se

haga uso de los materiales pedagodgicos pertinentes” (Rojas, 2003; p. 48).



Los instrumentos didacticos apoyaran en la constitucion de las
nociones de los menores de forma que se imparta una ensefianza

significativa.

Atenuar el estudio de lo aprendido:

“Por medio de ejercicios, preguntas, problemas, guias de trabajo, entre
otros procedimientos” (Rojas, 2003; p.48).

Tenemos instrumentos didacticos que afirmaran solucionar las

practicas, ecuaciones, a su vez apoyara a hacer uso de lo entendido en clase.

Facilitar que los educandos efectien comprobaciones de los

resultados del acto de aprender:

“En la mesura que se muestren elementos para promover la autoevaluacion,
requiere de procesos que consientan la coevaluacion y la heteroevaluacion

para dicho sometimiento” (Rojas, 2003; p.49).

Finalmente, los instrumentos tienen como una de sus competencias el
hacer que una leccion impartida sea elevada y que se enriquezca con datos

adicionales precisos.

2.2.1.6. Clasificacién de materiales educativos

Edgar Dale: ElI cono de la experiencia, basadas en las

experiencias de aprendizaje

A continuacion, este modelo propuesto por el pedagogo
estadounidense Edgar Dale, organizo las medidas en relacion con el nivel de

solidez de las mencionadas vivencias y la forma como son eficaces.



OBSERVA

El alumno fundamentalmente ABSTRACTO  Material por su naturaleza es

)]
0
a o
T e
=
= @]
= m
0 =
m 7]
< SIMBOLOS
VISUALES
9 VISTAS FIJAS
RADIO o
< GRABACIONES >
> =
e =
% — 8 CINEMATOGRAFIA =
m L
o — O
7 o
TELEVISION ol
w
0 g
s e
6 / EXPOSICIONES \
L | e — . = = = = = = = = = —-
O 5
% — EXCURSIONES DE CAMPO
>
4
DEMOSTRACIONES
_________________ o
= =
3 [
EXPERIENCIAS DRAMATIZADAS —
3
L
Q 2
<It — EXPERIENCIAS ARTIFICIALES
/ EXPERIENCIAS DIRECTAS CON PROPOSITO \

El rombo de la experiencia de Robert Lefranc

Organiza las medidas de aprendizaje distinguiendo a los que se
aproximan mas a lo real de los que se apartan de ella; o sea de la vivencia
directa con lo real. Lo distinto se halla en que segun Lefranc sitla en una
seccién del rombo a las a las vivencias e instrumentos didacticos que se
acerquen a lo real en distintos niveles. Por otro lado, sitia a los medios

audiovisuales que naturalmente solo son expresiones de la realidad.
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N

Representaciones Simbolos visuales Simbolos
de la Realidad

Esquemas vy graficos

Cuadros
Fotografias
Proyecciones fijas

Modelos

Experiencias directas Clases
presenciales — encuestas
Demostraciones

Trabajos practicos en campo

Realidad

Fuente: (Loayza, 1988; p. 63). Diferentes apuntes.
El actual esquema esta asentado en base a las experiencias de

aprender considerados en la clasificacion del esquema de Dale, en su

practica directa con finalidad.
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Criterios

Caracteristicas

Material constante de

trabajo

Cuadernos, compases, proyectores, pizarra, borrador,

etc.

Material informativo

Organizadores, cuadros sinépticos, mapas mentales,

cuadros cronoldgicos, discos, grabadoras, etc.

Material experimental

Diversos materiales que se emplean para realizar
experimentos diversos. Tenemos para emplearlo en
el colegio: abacos, termometros, relojes, etc. También
los simples para el trabajo creativo de los educandos:
Papel, arcilla, cartulina, plastilina, etc. para trabajar
recortados, modelados, entre otros.

2.2.1.7. Aprendizaje de las mateméaticas

Para determinar la nocion de matematicas es necesario precisar “una

ciencia deductiva que estudia las propiedades de los entes abstractos

como numeros, figuras geomeétricas o simbolos y sus relaciones”. (Real

Academia Espaiiola).

Se necesita ideas de razonamiento matematico; para esto, Chamorro
y otros (2003) remarcaron lo que Brousseau presenté “El saber matematico
no es solamente saber definiciones y teoremas para reconocer la ocasion
de utilizarlos y aplicarlos es, en un sentido amplio, encontrar buenas

preguntas como buenas soluciones” durante el afio 1998.

En este sentido se prescinde de la idea de educar matematicas en
tener ensefianza mecanica, y para conducir a alguien a razonar, a formular
nociones o dudas que lo conduzcan a ser parte del método imaginativo de

desarrollo del aprendizaje. En el 2000, el autor Rencoret sefialo:
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Desde una vision de educacion integral, se puede definir la
meta de la enseflanza de la matematica como: Ayudar al
alumno a desarrollar su pensamiento logico convergente,
conjuntamente con el pensamiento libre, creativo, autbnomo y
disidente (p. 13).

En conclusion; se requiere resaltar la necesidad de las matematicas
por medio del Minedu (2011) indicando “La matematica forma parte del
pensamiento humano y se va estructurando desde los primeros afios de vida

en forma gradual y sistemética, a través de las interacciones cotidianas”.
(p.7).

Asimismo, describe al respecto:

Ser justo detalladamente presume tener destreza para usar las
instrucciones con flexibilidad y emplearlos con propiedad en
diversos escenarios. La matematica desde el enfoque cognitivo,
ayuda al educando a cimentar un raciocinio sistematico y
ordenado. Desde un sentido social y cultural, le concede
habilidades para abordar inconvenientes, explicar el

procedimiento y las derivaciones alcanzadas (p. 186).

Lo que quiere decir que, la enseflanza de la matematica consigue
significativa relevancia en la ensefianza basica, facilitando al alumno ser
competente ante los problemas que se le crucen, formulando y solucionando
con postura analitica las problematicas de su entorno.

Por otro lado, Godino (2004) manifesto:
El armazon en la que se cimentan los enfoques cientificos es la
matematica, consideran el procedimiento de modelizacion de la

situacién, y sirven de medio de ratificacion de estos modelos. A

modo de ejemplo, los calculos numéricos han sido los que

41



permitieron ratificar en momentos anteriores que pudiesen

estar en la mira. (p. 25).

La ensefianza de las matematicas es aquel facilitador de los
instrumentos para expresion grafica de lo real y el habla impulsa la
constitucion del razonamiento y avance de las nociones y medios
matematicos. Es decir, se debe facilitar la expresion numérica desde una

utilizacion adecuada del habla.

En cuanto a la ensefianza, Quispe (2011) indica que “ES un proceso
cognitivo y/o practico que permite desarrollar la capacidad, habilidad o
destreza para responder adecuadamente frente a un problema o situacién

determinada que se presente al hombre en su vida cotidiana” (p.168).

El autor en mencién también indica que, la ensefianza es un medio
personal que se desenvuelve de manera interna al tener relaciéon inmediata
con el ambiente comunitario, cultural como natural. La ensefianza es
profundizada y nuevamente hecha por cada ser, de modo que tenga la
capacidad de tener vinculos que en verdad sean significativos entre el
razonamiento que tenia con el actual conocimiento y sea capaz de usarlo en

las distintas casuisticas diarias.

“‘El aprendizaje es el proceso mediante el cual se integran
conocimientos, habilidades y actitudes para conseguir cambios 0 mejoras de
conducta. Por lo tanto, el aprendizaje es una accion que toma el conocimiento

como input y genera conocimiento” (Newman, et al., 1991; p. 14).

El autor indica que la ensefianza es un medio interviniente para el
avance de las aptitudes intelectuales. Es la transformacion que se produce
en las personas, evidenciandose en la toma de sabiduria, aptitudes y

posturas, pues toda ensefianza hace idea de una transformacién o evolucion.
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2.2.1.8. Componentes de la variable aprendizaje de la matematica

De acuerdo con lo propuesto por Minedu (2009; p. 186), remarco que
las dimensiones estan dadas en base a las capacidades establecidas en el

Disefio Curricular Nacional, paso a detallarlas:

1) Comunicacion matemaética:

El Ministerio de Educacion en el afio 2009 lo define como una cabida

explicita que:

Envuelve instituir y fortalecer la inclinacion matematica que le
ayuda a una interpretacién y representacion (por medio de
esquemas, gréaficos y expresiones figuradas), permitiendo una
expresion coherentemente y con fluidez las asociaciones entre
su terminologia; consignando anunciar demostraciones e
instrucciones adquiridas y le brinda la facilidad para aplicarlo a

escenarios reales (p.187).

La habilidad del alumnado al expresarse numéricamente en la
practica ayuda a direccionarse, por una parte, al concepto que den a las
nociones y medios matematicos, y, por otra parte, la facilidad de palabra
sobre nociones matematicas, y comprender y evaluar nociones dichas

matematicamente.

Asimismo, subray6 que en la comunicacién matemética:

La estimacion abarca diversos elementos para comunicarse
haciendo ahinco que no solo en la comunicacion sino también
entre sujetos con variedad de formas tecnoldgicas. A su vez,
debe ser sensible al progreso linglistico de los educandos,
donde se emplea un vocabulario, una connotacion y una

estructura para manifestar los juicios y asociaciones (p. 187).
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De esta manera, se le entiende como el componente del saber vy el

proceso para usar la matemética.

Del cual, Herndndez y Soriano (1997) sostuvieron:

Los docentes del area de matematicas deben posibilitar que los
infantes plasmen sus ideologias, sus "trucos" y modelos al
profesor y sus pares. Procurar motivarles para que lleguen a la
solucién del problema y estrategias a emplear, desde una
valoracion significativa para llegar a su solucién. Lo que le

permite tener mas confianza en su uso. (p. 121).

Es asi que la forma de practicarla es imprescindible en la expresion.
La indagacion, la definicion, la exposicion, etc., de las nociones mateméticas
facilitan el desarrollo de la expresion. El docente facilita la expresion cuando

formula consultas a los menores y los hace participar con sus ideas.

Los autores Speiser, et al. (2003) remarcaron que se aguarda:

Que los infantes desplieguen las siguientes aptitudes: poder
traducir la indagacién del lenguaje natural al mateméatico
e inversamente. Expresion en numeros. Es decir, el acto
comunicativo es mucho mejor cuando se almacenan respuestas
desde distintas aprobaciones y dinamicas grupales,

conllevando que el poder numérico sobresalga. (p.58).

Donde, la expresion facilita repartir sabiduria, A ordenar su
razonamiento y mejorar sus estructuras conceptuales. Al impulsarlos a
exponer, oir, hablar, etc. Se posibilita su educacion significativa. La expresion
también es de ayuda para valorar el aprendizaje y la educacion, oir al

estudiante otorga al docente datos sobre el saber y las instituciones de ellos.

En la expresion matematica Guzman indica que “lo que interesa son

las situaciones claras, univocas, que para todos y en todas las circunstancias
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signifiguen lo mismo, y las conexiones ldgicas precisas. El tiempo no cuenta,
los matices indicando deseo, deber, intencionalidad,... estan ausentes” (p.
84)

De lo antes mencionado se concluye que uno de los objetivos
generales de la educacion de la matematica es que los alumnos puedan
expresarse mediante ella, pero la manera de expresarse en las matematicas
ha cambiado con el transcurrir del tiempo y esto facilitdé su educacién y acto

de enseiiar.

2) Razonamiento y demostracion:

Esta categoria implica “el desarrollo de ideas, la exploracion de
fendmenos, justificar resultados, formular y analizar conjeturas matematicas,
expresar conclusiones e interrelaciones entre variables de los componentes

del area y en diferentes contextos” (Minedu, 2009; p.186).

Parece normal que el alumnado exponga suposiciones sobre los
modelos que han usado u observado, y que efectien razonamientos
apoyados en lo que con conscientes es verdad. Los alumnos pueden poseer
ideas instintivas, sobre el pensamiento proporcionado y sobre vinculos
espaciales. Los estudiantes en general deben tener participacion eficaz en
este pensamiento instintivo y poco ortodoxo y, por ello, todo el resultado del

desempeiio del pensamiento del alumno debe tener rastros de estos medios.

Para Speiser, et al. (2003) este término viene a ser:

Competitividades del raciocinio al enmarcar como y porque se
confecciona una conclusion global, el proceder para solucionar
un conflicto, y cdmo evidenciar los resultados. Se les considera
también a los supuestos, conjeturas; predicciones y entender
el raciocinio matematico para incrementar el poder de

pensamiento (p.58).
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Esta consideracion es la parte esencial para pensar para iniciar ciertos
entendimientos, llamados proposiciones, se concluye de acuerdo a normas

inferenciales.

De otro lado, Guzman (1985) afade:

La légica es la juventud de la matematica y la matemética la
madurez de la l6gica. La referencia al razonamiento légico se
hace desde la dimension intelectual que es capaz de generar
ideologias en la técnica de actuar, ante desafios que se le
presenten. Su progreso se mide por la influencia que despliega
en el nifio por su medio académico y familiar (p. 61).

A su vez, también exige el desarrollo de un razonamiento que nos
conduzca a la solucién del problema o a la obtencion de la informacion que
precisemos. Todos estos procesos permiten utilizar las mateméticas en una

gran variedad de situaciones y contextos.

Entonces, capacidad numérica es adaptar un medio de razonamiento,
gue en conjunto con el pensamiento logico o cifra conduce a un producto o
resultado del que podamos descifrar y tomar en cuenta su claridad. También,
es importante tener seguridad y determinacién para afrontar ecuaciones
matematicas y hacer uso de ellos cuando sea necesario. Esta capacidad
matematica tiene valor cuando todo lo antes dicho sea requerido en la rutina

diaria, 0 sea, las técnicas de solucion de problemas, los métodos empleados.

2.2.1.9. Resolucion de problemas:
En el 2009, para el Minedu implica

El estudiante manipule los objetos matematicos, active su

propia capacidad mental, ejercite su creatividad, reflexione y

mejore su proceso de pensamiento al aplicar y adaptar diversas

estrategias matematicas en diferentes contextos. La capacidad

para plantear y resolver problemas, dado el caracter integrador
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de este proceso, posibilita la interaccion con las demas areas
curriculares coadyuvando al desarrollo de otras capacidades;
asimismo, posibilita la conexion de las ideas matematicas con

intereses y experiencias del estudiante (p. 187).

La habilidad nata que cuenten los alumnos en poder solucionar
problemas evidenciandose en los principios y guias de valoracion decidiendo
si son aptos, por ejemplo, al platear inconvenientes, de hacer consultas, usar
datos y hacer suposiciones, usar técnicas y métodos acordes y demostrar y

analizar derivaciones.

Por su lado, Speiser, et al. (2003) remarcaron “Consiste en explorar
problemas, decidir qué variable y relaciones entre variables son importantes
y cudles no, asignar valores a las variables, utilizar procedimientos numeéricos

para hacer predicciones y examinar los resultados” (p.59).

Los menores parten por aumento que el sencillo uso continuo de
estos. También es aprender y exponer las nociones sobre las que se basa
un método, el razonamiento que los respalda y como mejorarlos y cambiarlos

en otras circunstancias.

El autor Polya referenciado en Sigarreta y Laborde (2003) lo definié
‘es encontrar un camino, alli donde no se conocia camino alguno,
encontrar la forma de salir de una dificultad, de sortear un obstaculo,
conseguir el fin deseado que no es factible de forma inmediata o utilizando

los medios adecuados” (p.44).

En busca de solucionar una dificultad se requiere no solo enfocarse en
la consecuencia, incluir los complicados medios en que se efectian para
obtener el producto, justamente se requiere mucha labor y estudio con interés
y observar las facilidades que se da para tener el producto a la dificultad
efectuado.
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Piaget referenciado por Toboso (2004) manifest6 “es un producto de
la abstraccion reflexionante que se realiza a partir de operaciones
intelectuales y no de hechos, por lo que las actividades matematicas serian
especialmente adecuadas para estudiar las estructuras de operaciones y
promover un adecuado desarrollo” (p.12).

Esto sucede producto del desarrollo en el que el alumno constituye
nociones efectuando notas, el distingue las cosas materiales para entender
sus caracteristicas y analizarlas para Piaget la solucién de los problemas es

un impulsor del avance cognoscente.

Para Lopez (2007) consiste en:

Una actividad inmersa en nuestra vida diaria que se inicia desde
temprana edad con sentido natural, por ejemplo, los nifios
pequefios en su indagacion del contexto, se plasman diversas
condiciones que deben solucionar. Es a través de la estrategia
del juego que los infantes disipan inconvenientes cada vez mas

confusos, al enfrentar sus destrezas y habilidades (p. 5).

Es correcto, por medio de la infancia el menor esta apto para resolver
situaciones complicadas. En la solucion de problemas, el menor hace uso de
sus aptitudes cognitivas, de forma imaginativa y consultando las supuestas
respuestas para solucionar el inconveniente presentado, o en todo caso el

maestro formule.

2.2.1.10. Teorias sobre el aprendizaje de las matematicas

Las teorias del conocimiento matematico planteado por Wittrock

El planteamiento del autor conduce a la integracién en los principios del
enfoque cognoscente para controlar el aprender de la matematica en el
nivel inicial; resaltando las elaboraciones mentales para crear significados en
el acto de aprender. (Hernandez y Soriano 1997)
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En conclusion, suena relevante tener conocimiento de los medios
cognitivos como en lo sensorial, el habla, perspectiva, permitiéndole al menor
el acoplamiento en sus desarrollos cerebrales de ideas mateméticas y

mejorar el razonamiento en numeros.

El autor Wittrock remarco6:

Los infantes no son receptores pasivos de comprension, ello se
estructura, interpretan y asimilan visiblemente estableciendo su
conveniente esqueleto intelectual. Su esencia es la estructura:
elementos informativos entrelazados por relaciones que
forman un todo establecido. Lo cual estriba en poder aprender

asociaciones globales. (Hernandez y Soriano 1997; p. 20).

Lo expuesto es claro, debido a que los infantes realizan sus mismas
determinaciones de lo percibido y manejo, por medio de estos ellos renuevan
las nociones que tienen y mejoren su educacion.

Otras teorias relacionadas con el aprendizaje de las matematicas
Aqui se ubican varios aportes valiosos, teniendo a Piaget y la escuela

de Ginebra, asimismo, a Ausubel, Vigotsky, Witrock, esquematizando sus

aportes:
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PIAGET Y LA ESCUELA DE GINEBRA INTERACCION ENTRE EL ALUMNO
» Estadios de desarrollo » Interaccién  como condiciéon  de
» Conflicto cognitivo aprendizaje

AUSUBEL Y ; B PROCESAMIENTO DE LA
COLABORADORES Teorias coguitivas INFORMACION
» Ideas previas del aprendizaje en » Estructura  del sistema de
» Aprendizaje significativo general aplicables a procesamiento sensorial,
» Dar sentido las matematicas memoria de trabajo-semanica
VIGOTSKY BRUNER WITTROCK :
» Modos de representacion » Aprendizaje por descubrimiento
*» Zona de desarrollo proximo » Curriculum en espiral » Motivacion del alumnado
» Interaccion social » Atencion a las diferencias
individuales

Figura 1. Teorias cognitivas del aprendizaje ajustables a las matematicas

Fuente: (Hernandez, et al.,1997; p. 25)

En el grafico se visualizan distintas hipétesis cognoscentes y cada uno
de la colaboracién en sus enfoques, como, por ejemplo, Piaget indica que los
estadios de mejora y problema cognitivo, A su vez, Ausubel menciona las
nociones anticipadas en la ensefianza significativa, Vygotsky sefala el area

de mejora proxima y la relacion social, etc.

Se puede mencionar al medio como orden de ejercicios, se puede
mencionar metodos cognitivos, de métodos de educacion, de métodos de
cambio, de métodos en la comunidad, etc. Hablamos de métodos distintos
en los que, probablemente, la Unica cualidad similar a los demas sea el tener
en cuenta el “tiempo” y, reducida cantidad, del “orden en el que cada

integrante retorna parte en la decision del siguiente”.

2.2.1.11. Métodos paralaresolucién de problemas en el area de

matematicas

Polya citado por Sigarreta y Laborde (2003, p. 20), el método para

solucionar el problema es el siguiente:
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Comprender la situacion problematica: Elaborar un diagrama. Procurar
simplificarlo.

Primero es leer detenidamente el problema y asegurarse de entender la
interrogante, se plantean:

¢ Cuél es el enigma?

¢En qué consiste el problema?

¢, Cuales son las condiciones?

¢ Es factible cumplirlas?

¢,Son necesarias las situaciones para hallar el misterio?

¢, O son insuficientes?, etc.

Se tiene que instruir al menor a entender la problematica, para ello el docente
indicara y expondra la cuestion de manera calmada y serena, sin forzar al

menor, que transforme la ocasion en una ladica y que asi no tenga temor.

Para Jara, et. al. (2010; p. 41) para ser entendible el problema por un infante
se debe ejecutar las siguientes dindmicas: adoptar una notacién apropiada,
dibujar una figura, y separacion de las desiguales partes de las

circunstancias.

Planteamiento de la solucion: Planificarla y exponerla.

Elaborar una técnica para solucionar la incégnita, aqui se debe efectuar la
cuestion ¢ Cémo vinculo los datos dados con la consulta?, el menor tiene que
estar apto para solucionar los inconvenientes proyectando su metodo siendo

capaces de exponer el método.

El mismo autor sostuvo en esta fase el educando emprende a explorar el
contexto, donde deben ser utiles una lista de estrategias heuristicas,

estribando de la ordenacion del problema podra elegir la mas eficaz.

De igual manera, los estudiantes proponen un método de solucion al

inconveniente. El objetivo es transformarla a un real explorador, en lo que

debe esmerarse en mejorar su particularidad e imaginacidon enormemente.
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Requiere el uso de todo su instinto probando su aptitud para hallar la

respuesta de los actos que realiza para hallar la respuesta.

Se proponer distintas disyuntivas, estas son:

¢, Te has visto inmiscuido en un problema igual?

¢,Conoces algun inconveniente coherente?

¢, Se puede plantear de manera distinta?

¢, Se puede introducir elementos complementarios que accedan a solucionar

la complicacion?

Cuando el menor responde a las interrogantes, esta efectuando una de las
etapas mas relevantes del medio de solucion de problemas, el nivel de

raciocinio que el menor obtenga depende del avance de esa fase.

Hallar respuestas: tener en cuantos distintos tipos de problemas semejantes.
Tener en cuenta pequefios cambios del problema inicial. Tener en cuenta

grandes cambios al problema inicial.

Segun Jara, et. al (2010) se pasa a efectuar las técnicas de resolucion,
realizando las ecuaciones que facilitaran hallar solucién al problema. Se debe
indicar al menor que al efectuar el procedimiento maneje cada paso dado,

gue sea blando, si las cosas se ponen dificiles que trate de otra manera.

En conclusion, a esto se le llama el 6ptimo empleo entre el principio de
variedad y principio de perseverancia. Por otro lado, se requiere revisar todos

los aspectos probables.
Cuando haga uso de su técnica de solucién, corrobore cada pauta: ¢ la pauta

es nitida y precisa?, ¢ puede demostrar su precision?

Corroborar resoluciones.
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Cuando se concluye que, se debe examinar el entendimiento y revisar si hay
fallos, debido a que este método valdra para la solucion de otra practica

futura.

Esta relacion de nociones explica la técnica de estudio. Se inicia por el

objetivo y se intuyen las restricciones requeridas para obtenerlo.

La técnica de resumen es la de realizar estas nociones en actos en sentido
opuesto: utiliza un atajo para llegar mas rapido a un destino. Si le sigue
pareciendo poco el acorte de distancia, traza otro recorrido para lograr un
tramo mas corto. En lo habitual, es comun iniciar por la técnica de analisis y
después hacer la sintesis. "analisis es invencion, sintesis es ejecucion (Polya,
citado por Jara, et. Al 2010).

Postigo en Lépez (2007; p. 56) referencid que al realizar la indagacion a la
solucién de una cuestion hallamos diversas maneras de encontrar respuestas,

estas pueden ser tacitas o expresas, algunas de las técnicas son:

Laindagacion aleatoria: Responde al azar de forma desconcertada en busca

de darle solucion.

El ensayo-error: Es la investigacion ordenada en la que se evidencian

desiguales rutas para llegar a la solucién.

La observacion de medios y fines: Implicando la comparacion repetitiva de la

situacion de inicio con la deseada.

La divisibn del inconveniente en sub-metas: Consiste en dividir el

problema en varios de ellos para mejorarlo.

El empleo de analogias: Empleando la técnica solucién del problema pasado

gue tiene semejanza al presente.

Con estas técnicas el menor puede solucionar dificultades matematicas de

manera desorganizada con la exploracion casual, o corroborar una solucion
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antes de determinar el producto por prueba y fallo, o seccionando la dificultad

para hacerlo méas entendible.

2.2.1.12. Factores que intervienen en el aprendizaje de la matemaética

Jara, et. al (2010) manifestd que al solucionar un problema es un
método que necesita, aparte de la practica y conceptualizacion previa,
instinto para encontrar la técnica apropiada y la existencia de restricciones

concretas psicoldgicas de la persona que lo solucionara.

Los mismos autores remarcaron ciertos factores:
a) Factores cognitivos: Destreza numérica, capacidad légica y de
calculo.
b) Factores de afectividad: Perseverancia, ansiedad, interés.
c) Factores relacionados con la experiencia: Saberes previos,

familiarizarse con las estrategias y escenario, de acuerdo con la edad.

Es decir, si el menor presenta dificultades educativas obstaculizara su
competencia para solucionar dificultades, factores de intranquilidad, la
madurez cognitiva, etc., perjudican de forma concluyente la competencia de

deduccion del menor.

2.2.1.13. Dimensiones del area de matematica

Numero y relaciones

Segun el lineamiento del Minedu (2009):

Los infantes al tener comparaciones en cantidades de cosas
pueden identificar asociaciones entre nimero y cantidad. Al
empelar elementos: algunos, muchos, pocos, etc., le permite
relacionarse con cifras elevadas numeralmente. Lo cual, le

ayudard en el procedimiento para construir la nocion numérica.
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Se debe considerar el sentido perceptible (visual, sensorial,

palpable) resaltandose mas en esta edad lo cardinal. (p. 130).

Desde hace tiempo se creia que prescolares no cuentan basicamente
con razonamiento matematico. Sin embargo, la psicologia ha evidenciado
gue estos menores tienen la capacidad de contabilizar objetos si la cantidad
es pequenia, teniendo la oportunidad de contar ocasionalmente los objetos

que lo rodean también contabilizar cifras mayores memorizandolas.

Geometriay medicion

Para el Minedu (2009):

La ensefianza geométrica posee dos conceptos, el avance de ideas
espaciales y, el entendimiento de conceptos determinados, donde los
maestros emplearan técnicas didacticas adecuadas integrando vivencias de
porte geométrico como: vinculos entre componentes, juegos de movimientos,
sitios en el ambiente, y el manejo de temas determinados.

A partir de los tres afios el infante adquiere nociones espaciales
a través de deslizamientos que ejecuta su cuerpo al comenzar
a gatear y al caminar. Puede tener desplazamientos en
desiguales orientaciones, caminando y realizando circulos en
diferentes rutas y caminos. Se les considera convenciones
geométricas que prontamente iran revelando en su medio (p.
139).

Donde esta disposicion tiene vinculacion con el entendimiento del
ambito originario: el menor aprende mediante ensayos las dimensiones de

magnitud, volumen, superficie y masa.

El menor efectuar calculos empleando medidas volubles (pies, manos,
bascula, etc.), inspeccionando y expresando el producto y valorando el
beneficio del célculo en la vida diaria. Los esquemas l6gico-matematicos, las

nociones matematicas y las posturas mencionadas en esta fase valdran para

55



gue el menor haga las ensefianzas de la mateméatica expresa en el nivel

primario.

2.2.1.14. Materiales del area de matemética

Para Tirado (2009) “el material didactico va directamente a las
manos del nifio, de ahi su importancia; funciona como un mediador
instrumental, incluso cuando no hay un adulto que acerque el nifio a los

aprendizajes” (p.2).

La competencia de materiales didacticos en mejora del razonamiento
l6gico-matematico presenta relevancia especificamente en las aulas, como
apoyo del ejercicio; y para esto se tiene que ofrecer a los menores la
posibilidad de que manejen con libertad las herramientas y a la vez
guiandolos, de manera que obtengamos las metas trazadas. ElI material
segun la discrepancia de la actividad puede ser esquematizada y no

esquematizada.

Existen secciones 0 ambientes didacticos en el salon de clases, que
conducen al menor a mejorar su razonamiento numerico planteados por el

Minedu, donde se plasma siete y enfocaremos los mas vinculados al campo:

Edificacion, teniendo como objetivo simbolizar lo real mediante la
edificacion imaginativa, efectuar coherencia motriz fina con una competencia

de ordenamiento para vincularse con el medio y sus cualidades.
Presenta los materiales siguientes:

- No estructurado: cono de papel higiénico, cajas, botellas de
plastico, latas sin orificios filudos, chapas, hilos, etc.

- En lo estructurado: bloques de plastico, de madera y variados, cubos
de madera, etc.
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Juegos atencionales, el objetivo es mejorar su competencia de
observacion, resumen y efectuar su coherencia motriz. Consideramos los
siguientes:

- Juegos de memoria, ludos, bingos, dominds, cartas, bloques de
plastico pequefios, dados, damas, bloques l6gicos, abacos, yupanas,

regletas de colores, balanzas, relojes, dados, rompecabezas, etc.

Ensayos, como objetivo presenta revelar cualidades de cosas y seres

vivientes mediante el analisis y/o ensayos simples.

Interiorizar ideas de cuantia, masa y peso y mejorar la exploracion,
analisis y estudio del ambiente originario y socialmente. Tenemos los
siguientes materiales propuestos por el Minedu, paso a describirlo:

- Estructurado: Incluye lupas, goteros, encendedores, pinzas, frascos de
plastico, jarras de medida, cucharas con mediciones, entre otros.

- No estructurado: Tenemos: piedras de colores, semillas, chapitas,
envases transparentes de medio litro o mas chicos, palitos de

chupete de diversos colores, etc.

2.2.1.15. Estrategias propicias para trabajar el area de matematica

La estrategia elemental en inicial es el juego, viene a ser una
accion congénita, propia al infante. “Es en esencia una
actividad que tiene fin en si misma y se realiza por el gozo
que procura. El juego es placer, pero también es una actividad
seria en donde todas sus manifestaciones, hasta las de
aparente desorden tienen importancia y significacién”
(Dubovick, 1994; p.50).

Es decir, los ejercicios ponen al menor para relacionarse con el
ambiente, conlleva a analizar, idear, determinar, y en conclusion a aprender
y entretenerse, por estos motivos es importante para el adecuado progreso

del menor.
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Se puede decir que mediante el juego el menor se entretiene y
asimismo aprende a ayudar, vincularse con sus semejantes, tener en cuenta

las normas y mejorar su raciocinio.

“El juego, si es aceptado como tal por el nifio, supone una
motivacion suficiente; contiene su propia finalidad. Pero esto no
excluye, sino todo lo contrario, que responda a una intencion
pedagdgica y no solamente a una preocupacion por entretener
al nifo o divertirle” (Boule, 1995: 15).

Estos juegos de forma individual, es una vivencia que en reiteradas
ocasiones fomenta nuevas practicas, aptitudes, anhelos, conceptos y

sentimientos.

Por otro lado, otras de las técnicas elementales para desarrollar la
inclinacién logico matematico que convendrian aplicarse en educacion inicial

se acuerdo a Alsina, (2006, p. 32), éstas son:

e Los infantes investigan y asimilan acerca del mundo que los
envuelve aprovechando sus sentidos, estas practicas inducen otras

procedencias meritorias de aprender.

e Basar el sentido de aprender de las distribuciones légico matemético

en un paradigma global por medio de dinamicas contextualizadas.

e Mostrar escenarios en donde los preescolares logren percibirlas por
medio del cuerpo y el pleno movimiento, ofreciendo varias

procedencias de indagacion de su ambiente.

e Desarrollar los ejercicios y descubrimientos perpetrados empleando la
interaccion, la negociacién y el didlogo, teniendo como propésito ayudar
la razon de las ideas, ya que la expresidén esboza un rol trascendental

para el progreso del pensar matematicamente.
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Manejar y ayudar sobre el accionar de los objetos, debido a que a partir
del ejercicio el infante puede ir fundando representaciones mentales de
juicio. Un mejor estimulo al nifio para que le nazca la curiosidad por el
mundo y pueda interactuar con las cosas en pro de construir una

tendencia activa y luego ldgica.

Realizar ejercicios graficos después de haber confirmado

adecuadamente la maniobra y experiencia con variedad de materiales.

Disponer esta tipologia de dinamica de manera metddica, puede ser un

par de veces por semana.

2.2.1.16. Desarrollo del pensamiento |6gico-matematico

El avance del razonamiento l6gico-matematico segun lo propuesto por

Tobdn en el afio 2012, progresara de forma ludica en los menores, mediante

cursos, los que se seccionan en ejercicios en base a las siguientes nociones;

organizacion, clasificacion, numeracién, grupo, por lo que es relevante

enfocar su atencion de sentido hipotético conceptualizado del actual acto de

participacion didactica.

2.2.1.17. Nocion

Tobon (2012) remarco:

Se emplea esta terminologia nociones como manuales o
conceptualizacién elemental o basica de una idea sin haberlo
abarcado o profundizado con precision. Lo cual, exige recordar,
refrescar memoristicamente, pensar, indagando en la mente si
hemos escuchado o interactuado de cierta forma con algo

explicito, no hay un conocimiento exacto sobre ello (p. 80).

Es el pensamiento adquirido de algo preciso, lo que se conoce segun

la reaccién por medio del objeto, se dara un concepto. Es decir, cuando los
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menores alcanzan el infante se hallan con muchas nociones, presentimientos
y convicciones que han constituido en el hogar, con su familia, los medios de
comunicacion, entre otros. Estos tienen la nocion de algo por su ilustrismo,
pero no saben precisamente que es, su utilidad, ni su forma, tienen un grupo
de pensamientos sueltos, luego en el colegio tienen la oportunidad de
investigar, socializar y saber eficazmente la materia de la cual tiene una idea,

pasando a ser una concepcion, algo mas profundo.

2.2.1.18. La Seriacion

El autor Tobdén (2012) lo crea como la relaciébn existente entre
elementos con cierta discrepancia y el ordenamiento por esta

(especificamente empleando material concreto).

12 Fase por medio de “la reciprocidad”: refiriéndose a la representacion
progresiva y descendiente de una serie. Por lo que se requiere
determinar interpretaciones mentales. Al ejecutarla se establecen
conjuntos de elementos conservando en todo momento el

ordenamiento entre los objetos.

Invirtiéndose relaciones; desplegandose a través de las dinamicas
que involucren dicho procedimiento, la reversibilidad del movimiento.
22 Fase la seriacion “la transitividad”. donde se instauran una
asociacion entre caracteres de tipo, A mayor que By B menor que C.
Suponiendo una relacién remarcada de un mecanismo de la serie y

el que sigue.

2.2.1.19. La Clasificacién
Tobo6n (2012) sefalo:

Le asigna una definicion a este término como el acto de “juntar”
por similitudes y “separar” por desacuerdos, puede juntarse por
tamanfo, forma, especie y color, o en su defecto se aparta lo

gue adquiere otra posesion desigual, se establece en los
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caracteres de las cosas. La clasificacion se efectia desde
un vinculo mundial, por ejemplo; las flores y sus
sistematizaciones considerando peculiaridades antes

sefaladas.

De otro lado, categorizacion es unir cosas materiales apoyandose en
las similitudes y diferencias de las cualidades propias de las coas. Los
menores requerirdn de mayor ejercicio para poder unir y reunir los
instrumentos, y después lo entenderan de manera normal cuando tengan en
cuenta sus diversas caracteristicas. Ademas, requeriran entender las

similitudes para idear edificaciones y distinguir grupos.

2.19. Secuencia numérica

De acuerdo a Tobon (2012) “la serie numérica oral y la accién de
contar, son herramientas muy valiosas tanto para evaluar cantidades de
objetos, como para resolver los primeros problemas aditivos. Es por ello, que

seria conveniente incluir esta actividad en la Educacion Inicial” (p.84).

La narracibn numérica viene a ser las primeras ensefianzas de
procedimientos en matematica; se valor6 el acto de ensefar
memoristicamente y sin relevancia, a pesar de ello, establece una labor
complicada y preciada para obtener ideas de numero y ensefianza

consecutivamente de ellos.

Se evidencian errores en los que incurren los menores al mencionar la
serie 0 contabilizar. Por ejemplo: al escuchar en diversas oportunidades a
los infantes: uno... dos... tres... cinco.. ocho.. nueve.. seis... diez en voz alta;
al jugar a las escondidas, o al decirse los afios que tienen, o al ejecutar otra
actividad que intervenga oralmente el conteo. En conclusién, se capta desde
la escucha de otro individuo y finalizado por ellos, luego seran aptos para
mencionar una serie organizada e integra tornando de logica a la

numeracion.
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2.2.1.20. Nocion de conjunto

Tobon (2012) resalto es tarea dificultosa definir lo que se comprende
por conjunto. “Rey Pastor, dijo que la matematica futura sera la ciencia de
los conjuntos”; si preguntamos qué quiere decir este término se situaria en

aprietos al definirla” (p. 86).

Este viene a ser el motivo que no permite procurarlo, otorgandole

Unicamente un concepto intuitivo de éste.

Cuando decimos conjunto por lo general la vinculamos con la nocion
de unir cosas, como por ejemplo un conjunto de cuadros, lapiceros, animales
domésticos y en algunas oportunidades vocablos como piara, resma,
hemeroteca, familia, etc., o sea el vocablo conjunto indica una compilacion
de componentes evidentes entre ellos, con particularidades entre si. Pueden

ser formas, nociones, seres, numeros y conceptualizacion.

Es decir, se asume un conjunto o recopilacién para definidos objetos.
Por estar bien determinado, para cualquier cosa x se formulan

probabilidades: X integra el grupo 6 x no integra el grupo.

2.2.1.21. La actitud del profesor

Para el autor Cérdova (2012) asume disposiciones esenciales que
debe incluir el maestro del nivel inicial facilitando el avance del razonamiento
matematico en el menor son los mencionados a continuacion
. El docente tiene que crear un clima de confianza en el aula, que

favorezca los aprendizajes, el nifio tiene que sentirse acogido,

aceptado, querido, ya que el amor es una necesidad basica en él. Una
atmosfera afectiva en los nifios dependera de la relacién docente —

nifio y nifio — nifo.

a) Relacion docente - nifio: la postura del maestro debe demostrar

consideracion, debe admitir al menor tal y como es y también creer en
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b)

sus capacidades, es el maestro el encargado de conducir y educar a
los menores para que constituyan su propia sabiduria, para que

soluciones las dificultades que se les pongan en el camino.

Relacién nifio — nifio: el maestro debe sugerir ejercicios a los menores

gue fomenten vinculos con sus pares.

Tener condicion para hacer aclaraciones concisas, y veraces a los
menores, no hay que creer que no comprenderdn 0 que ya

comprendieron todo.

Aproximarse a la altura del menor, para poder apoyarlo a obtener
nuevas nociones. Los menores traen nociones al salon de clases, no
estan sin conocimiento. Por otra parte, hay que destacar que los

menores no solo se educan de los adultos sino de sus pares.

Escoger y transforma posiciones de ensefianza, considerando la

inteligencia del menor.

Mantenerse al tanto de los menores, para crear, a tiempo, ocasiones
de disputa que rompan la igualdad y de esta manera puedan utilizar

técnicas que los conduzcan a hallar respuestas.

No enmendar equivocaciones sino mas bien admitirlos como fraccion

de un ciclo de evolucion.

Estimular a los menores frecuentemente para resolver las ocasiones
conflictivas en las que se hallen.
Ordenar y proyectar los tipos segun la disposicion de los menores.

Estimular al menor a que vivencie, vincule, distinga, a que exprese lo

que tienen en mente.
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. Hacer ejercicios de acuerdo al raciocinio del menor y ser tolerante ya
gue no todos los estudiantes entenderan al mismo compas y porque
la constitucion del raciocinio pausado y trabajoso. Los problemas que
se formulen deben ser eliminados de la vida diaria, no tienen que ser
tan complicados como para que el menos no logre solucionarlos y se
sienta frustrado, ni tan faciles que no lo conduzcan a concentrarse en
algo ni activar su imaginacion.

. Apoyar al menor a tener ideas sorprendentes, muchos de ellos nos
asombran con sus nociones finas y creativas en la solucion de
distintos enunciados. Lo que conocemos como doctrinas
resplandecientes. El contar con ideas radiantes es el atributo del
progreso intelectual” (Cordova, 2012; p.29).

2.3.DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Andlisis: Se trata de resaltar los factores esenciales de una unidad de

indagacion, implicando subrayar, diferenciar, sobresalir y obtener algo.

Aprendizaje: Se puede entender como un  procedimiento
considerablemente confuso distinguido por adquirir sabres previos,

destrezas y habilidades.

Calidad: Es un cumulo de posesiones inseparables a una cosa que le

concede la cabida de satisfacer requerimientos de forma explicita o implicita.

Habilidades: Son las instrucciones y practicas que el educando posee y

despliega para conseguir el acto de aprender.

Clasificar: Consiste en dar un ordenamiento a un conjunto de informacion

separados por categorias o tipologias.

Cognicion: Abarca la comprension y capacidad para tener un mejor

conocimiento.
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Conjeturas: Son suposiciones, afirmacién que se asume como verdadera,

pero que no ha sido aceptada ni rechazada hasta el momento.
Creatividad: Es la capacidad para crear, se encarga de ubicar métodos y
cosas para ejecutar acontecimientos nuevos o diferentes, para cumplir un

fin intencional.

Decodificacidn: Se denomina este término a la elaboracion del texto nuevo

en diferente idioma.

Desafio: Accionar para desafiar (incitar, rivalizar, inducir a alguien).

Ensefianza: Es el cimulo de ideas que son transmitidos a los educandos.
Escritura: Son las técnicas y procedimiento que utilizaremos como
opciones, tomando en cuenta los recursos convenientes para desarrollar las

sesiones con el fin de proporcionar el acto de aprender.

Evaluacion: Consiste en evaluar la diferenciacion entre un provecho, meta

y asunto.

Fijacién: Consiste en hacer que la libido esté vigorosamente unido a

individuos o imagenes, reproduce una cierta forma de satisfacerse.

Habilidades: Destrezas que adquieren los estudiantes para poder leer y

escribir.

Imaginacion: Es una potestad de la mente para poder personificar en

nuestra imaginacion los retratos de cosas irreales y reales.

Interpretacion: Es la facultad de emitir un contenido individual a los datos

comprendidos en la indagacion admitida.
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Matematica: Parte de los axiomas y persiguiendo un razonamiento légico,
se encarga del estudio de posesiones y asociaciones de manera cuantitativa

con un sentido abstracto (simbolos, imagenes geométricas y niumeros).

Materiales educativos: Componen compendios concretos que transmiten
encargos a través de uno o mas canales comunicativos y se emplean en
diferentes instantes o etapas del acto de ensefar y aprender. Por lo cual, se
le considera como un medio para dar estimulacion y orientacion al
procedimiento escolar, accediendo que el educando obtenga pesquisa,
experiencia, desenvuelva actitudes y afilie normas conductuales segun el

propdsito a seguir.

Metodologia: Vinculo del proceso de indagaciones adaptables en el afan

de proponer innovaciones para el acto de leer y escribir.

Motivacién: Son las acciones que efectia el profesor para conservar la

captacion de sus alumnos.

Observacion: Es dar un destacado intencional segun nuestro conocimiento.

Ordenar: Consiste en ordenar sistematicamente un cimulo de informacion,
segun un caracter preciso. También se considera la recopilacion,

agrupacion, listado de series, etc.

Recurso: Se trata especialmente de materiales directos y apoyo técnico que
subsanan de manera parcial o total las definiciones o las desventajas del
infante, le ayuda a amoldarse al entorno educativo y también a adaptarse al

medio escolar y adaptar la mediacion educacional al infante.

Rendimiento académico: Es el vinculado de innovaciones que se llevan a
cabo en el alumno, por medio del procedimiento de ensefiar y aprender
manifestandose a través del aumento y beneficio del temperamento en

alineacion.
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Representar: Es el espacio para reflejar una recreacion nueva o personal,

de ciertas situaciones, eventos y acontecimientos.
Técnicas: Es la mezcla de procesos orientados a la obtencion de un

resultado preciso, es decir, en el ambito de la tecnologia, la ciencia o

cualquier otra accion.
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CAPITULO lll; PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

3.1. TABLAS Y GRAFICOS ESTADISTICOS

Resultados en la herramienta de V1

Tabla 3: Puntaje del uso de materiales educativos

Niveles Rango fi %
Apropiado 16-23 41 85,4%
Poco apropiado 9-15 5 10,4%
Inapropiado 0-8 2 4,2%
Total 48 100%

68



90,0% 85,4%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%

40,0%

% de nifios

30,0%

20,0%
10,4%

10,0% 4,2%

0,0%
Apropiado Poco apropiado Inapropiado

Uso de materiales educativos

Figura 1. Uso de materiales educativos

La tabla 3 y figura 1, de una muestra de 48 nifios, el 85.4% realiza un uso
apropiado de materiales educativos, el 10.4% realiza un uso poco apropiado
de materiales pedagdgicos, el 4.2% realiza un uso inapropiado de los

materiales educativos.

Tabla 4: Componente experiencias directas

Niveles Puntaje fi %
Apropiado 11-15 41 85,4%
Poco apropiado 6-10 5 10,4%
Inapropiado 0-5 2 4,2%
Total 48 100%
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Figura 2. Experiencias directas

La tabla 4 y figura 2, de una muestra de 48 nifios, el 85.4% realiza un uso
apropiado de materiales educativos en la dimensién experiencias directas,
el 10.4% realiza un uso poco apropiado de materiales educativos en la
dimension experiencias directas, el 4.2% realiza un uso inapropiado de los

materiales educativos en la dimension experiencias directas.

Tabla 5: Componente experiencias artificiales

Niveles Rango i %
Apropiado 11-15 35 72,9%
Poco apropiado 6-10 11 22,9%
Inapropiado 0-5 2 4,2%
Total 48 100%
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Figura 3. Experiencias artificiales

Inapropiado

La tabla 5 y figura 3, de una muestra de 48 nifios, el 72.9% realiza un uso

apropiado de materiales educativos en la dimension experiencias artificiales,

el 22.9% realiza un uso poco adecuado de materiales educativos en la

dimensién experiencias artificiales, el 4.2% realiza un uso inapropiado de

los materiales educativos en la dimension experiencias artificiales.

Tabla 6: Componente simbolos visuals

Niveles Puntaje fi %
Apropiado 3 42 87,5%
Poco apropiado 2 4 8,3%
Inapropiado 1 2 4,2%
Total 48 100%
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Figura 4. Simbolos visuales

Se aprecia de una muestra representativa conformada por 48 infantes, que el
87.5% realizaron uso apropiado de material educativo en esta categoria, el 8.3%
ejecuto uso poco apropiado y el 4.2% obtuvieron uso inapropiado dentro de o mas

resaltante.

Resultados en el instrumento de V2

Tabla 7: Niveles del proceso de aprendizaje en el area de matematica

Niveles Puntaje fi %
Logro previsto 16-22 40 83,3%
En proceso 8-15 6 12,5%
Inicio 0-7 2 4,2%
Total 48 100%
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Figura 5. Niveles del proceso de aprendizaje en el area de matematica

La tabla 7 y figura 5, de una muestra de 48 nifios el 83.3% de los nifios tiene un
logro previsto en su proceso de aprendizaje en el é&rea curricular de
matematica, el 12.5% tiene en proceso su proceso de aprendizaje en el area
curricular de matematica y el 4.2% tiene en inicio su proceso de aprendizaje en

el area curricular de matematica.

Tabla 8: Componente geometria y medicion

Niveles Rango fi %
Logro previsto 8-11 42 87,5%
Proceso 5-7 4 8,3%
Inicio 0-4 2 4,2%
Total 48 100%
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Figura 6. Geometria y medicion

La tabla 8 y figura 6, de una muestra de 48 nifios, el 87.5% de los nifios
tiene un logro previsto en su proceso de aprendizaje en el area curricular de
matematica dimension geometria y medicion, el 8.3% tiene en proceso su
aprendizaje en el area curricular de mateméatica dimension geometria y
medicion y el 4.2% tiene en inicio su proceso de aprendizaje en el area

curricular de matematica en la dimension geometria y medicion.

Tabla 9: Componente NUmero y relacion

Niveles Puntaje fi %
Logro previsto 8-11 43 89,6%
Proceso 5-7 3 6,3%
Inicio 0-4 2 4,2%
Total 48 100.0%
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Figura 7. Numero y relacion

La tabla 9 y figura 7, de una muestra de 48 nifios, el 89.6% de los nifios
tiene un logro previsto en su proceso de aprendizaje en el area curricular de
matematica dimensién numero y relacién, el 6.3% tiene en proceso su
proceso de aprendizaje en el &rea curricular de matemética dimension
namero y relacién y el 4.2% tiene en inicio su proceso de aprendizaje en el

area curricular de matematica dimension numero y relacion.

3.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

Prueba estadistica para la determinacion de la normalidad

Para el analisis de los resultados obtenidos se determinard, inicialmente, el
tipo de distribucién que presentan los datos, tanto a nivel de la variable 1,
como de la variable 2 para ello utilizamos la prueba Shapiro-Wilk de
bondad de ajuste. Esta prueba permite medir el grado de concordancia
existente entre la distribucion de un conjunto de datos y una distribucion
tedrica especifica. Su objetivo es sefalar si los datos provienen de una

poblacién que tiene la distribucion tedrica especifica.

Considerando el valor obtenido en la prueba de distribucion, se determinara
el uso de estadisticos paramétricos (r de Pearson) o no paramétricos (Chi
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cuadrado), Los pasos para desarrollar la prueba de normalidad son los

siguientes:

PASO 1.
Plantear la Hipotesis nula (Ho) y la Hipoétesis alternativa (Hy):

Hipotesis Nula (Ho):
No existen diferencias significativas entre la distribucién ideal y la

distribuciéon normal de los datos

Hipotesis Alternativa (H,):
Existen diferencias significativas entre la distribucion ideal y la distribucion

normal de los datos

PASO 2:

Seleccionar el nivel de significancia

Para efectos de la presente investigacion se ha determinado que: = 0,05
PASO 3:

Escoger el valor estadistico de prueba

El valor estadistico de prueba que se ha considerado para la presente
Hipotesis es Shapiro-Wilk

Tabla 1_0: Pruebas de
Rormalidad Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Variable 1 0,324 48 0,033
Variable 2
0,286 48 0,000
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4to PASO:

Analizamos la regla de decision

Si p > 0,05; Aceptaciéon de la Ho.
Si p 2 0,05; Rechazo de la Ho.

5to PASO:

Se decide, como el indice de significancia de la prueba de normalidad
usando la prueba de Shapiro, es de 0,033 y 0,000 < 0,05; se interpreta que
hay rechazo de la hipotesis nula y aceptacion de la hipotesis alternativa.
Esto afirma que los datos de la muestra de estudio no provienen de

una distribucién normal.

Asi, mismo segun puede observarse en los graficos siguientes la curva
de distribucion difieren de la curva normal.

Histograma —— Normal

307 Media = 20,91

Desviacion estandar = 3,93
N =54

20+

Frecuencia

o SIS []
s 10 15

20

Uso de materiales pedagogicos

Figura 8. Distribucion de frecuencias de los puntajes del instrumento de la V1
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Segun puede observarse en la Figura 8 la distribucién de frecuencias de los
puntajes obtenidos a través de la Ficha de observacion de Uso de materiales
educativos se hallan sesgados hacia la derecha, teniendo una media de
20.91 y una desviacion tipica de 3.93, asimismo, el grafico muestra que la
curva de distribucién y difiere de la curva normal, considerada como una
curva platicurtica, segun Vargas (2005), “Presenta un reducido grado de
concentracion alrededor de los valores centrales de la variable” (p. 392),

por lo tanto se afirma que la curva no es la normal.

Histograma — Normal
2071 1 | Media=1981
Desviacion estandar = 3,371
N =54
15+ —
il
(4]
c
Q
=
o 107
Q
1 "
('
[\'\
5+ \\
0 T T T
10 15 20
Aprendizaje en el area curricular de matematica

Figura 9. Distribucién de frecuencias de los puntajes de la herramienta de la V2.

Segun puede observarse en la Figura 9 la distribucion de frecuencias de los
puntajes obtenidos a través de la ficha de observaciéon de Proceso de
aprendizaje en el area curricular de matematica se halla sesgados hacia

la derecha, teniendo una media de 19.81 y una desviacion tipica de 3.371.
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Asimismo, el grafico muestra que la curva de distribucién no difiere de la

curva normal, considerada como una curva platicurtica.

Asi mismo, se observa que el nivel de significancia (Sig. asint6t. (bilateral)
para Shapiro-Wilk es menor que 0,05 tanto en los puntajes obtenidos a
nivel de la Ficha de observacion de Uso de materiales educativos como la
Ficha de observacion de Proceso de aprendizaje en el area curricular de
matematica , por lo que se puede deducir que la distribucion de estos
puntajes en ambos casos difieren de la distribucién normal, por lo tanto, para
el desarrollo de la prueba de hipoétesis; se utilizara las pruebas no
paramétricas para distribucion no normal de los datos Chi Cuadrado
(relacion de variables) y Rho de Spearman (grado de relaciéon entre las

variables).

3.2.1. Prueba de hipotesis

En el presente rubro se pone de manifiesto la relacion existente entre las
variables en estudio. Se presenta cada una de las hipétesis puestas a
prueba, contrastandolas en el mismo orden que han sido formuladas, con

el fin de facilitar la interpretacién de los datos.

HIPOTESIS GENERAL

El uso de materiales educativos influye significativamente en el aprendizaje
del area de matematica en los alumnos de 5 afos de nivel inicial de la

Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “Las Américas”.

Ho = El uso de materiales educativos no influyen significativamente en el

aprendizaje del area de matematica.

H1 = El uso de materiales educativos influye significativamente en el

aprendizaje del area de matematica.
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El grado de error = 0,05

Con el propoésito de establecer el grado de relacidon entre cada una de las
variables objeto de estudio, se ha utilizado el Coeficiente de Correlaciéon

Chi Cuadrado y Rho de Spearman.

Tabla 11: Tabla de contingencia de laV1y V2

Aprendizaje de matematica

Materiales — .
pedagégicos Inicio Proceso Logro previsto Total
n % n % n % n %
Apropiado 0 0.0% 0 0.0% 42 875% 42 87.5%
Poco apropiado 0 0.0% 6 11.1% 0 0.0% 4 8.3%
Inapropiado 2 3.7% 0 0.0% 0 0.0% 2 4.2%
Total 2 3.7% 6 11.1% 42 852% 48 100.0%

Chi?2 = 108.00 gl=4 p =0.000 <0.05
Rho de Spearman =0.962

Los resultados reflejan que el porcentaje mayoritario con el 87.5% de
infantes alcanzaron niveles apropiados de materiales educativos a su vez
alcanzaron logro previsto en la V2. Mientras que el 11.1% de los
preescolares realizan un uso poco apropiado en la V1 y tienen logros en
proceso de aprendizaje en el area curricular de matematica, de otro lado, el
3.7% realizan uso inapropiado de materiales educativos que presentan

logros en inicio en la V2.

Interpretacion del Chi cuadrado:

X2osTENIDO = 108

X%reorico = 16,919 segln gl = 4y la tabla de valores X?
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Si XosTeENIDO > XteE6RICO hayrechazo de la hipotesis nula y aceptacion de

la hipotesis alterna.

Luego 108 > 16.919

Se visualiza que el valor p = 0,000, interpretdndose que hay incidencia de la
Vl1enlaV2.

Utilizando el estadigrafo de Spearman Rho = 0.916 se hallé correlacion
positiva fuerte con un margen de error < 0,05 afirmando que hay relacion

positiva entre las variables en estudio.

25
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Figura 10. Diagrama de dispersion de la V1y V2.
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En consecuencia, se verifica que: el uso de materiales educativos influye

significativamente en el aprendizaje del area de matematica en los alumnos

de 5 afos de nivel inicial de la Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “Las

Américas”.

3.2.2. Hipotesis especificas

HIPOTESIS ESPECIFICA 1

HO =

H1 =

El uso de materiales educativos no influye significativamente en el
aprendizaje de numero y relaciones del é&rea -curricular de

matematica.

El uso de materiales educativos influye significativamente en el
aprendizaje de numero Yy relaciones del area curricular de

matematica.

indice de significancia = 0,05

Con el proposito de establecer el grado de relacion entre cada una de las

variables objeto de estudio, se ha utilizado el Coeficiente de Correlacion Chi

Cuadrado y Rho de Spearman.

Tabla 12: Tabla de contingencia de la V1 y numero y relacién de la V2

Materiales

NUumeroy relacion

pedagbgicos Inicio Proceso Logro previsto Total
n % n % n % n %
Adecuado 0 0.0% 0 0.0% 41 852% 42 87.5%
Poco adecuado 0 0.0% 3 5.5% 3 5.6% 4 8.3%
Inadecuado 2 3.7% 0 0.0% 0 0.0% 2 4.2%
Total 2 3.7% 3 5.5% 44  908% 48 100.0%

Chi2 =79.347 gl=4 p =0.000<0.05
Rho de Spearman =0.932
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Se distingue que el 85.2% de los infantes obtuvieron un uso adecuado en la
V1y a suvez presentaron logro previsto en numero y relaciones de la V2, por
otro lado, el 5.5% de los preescolares alcanzaron uso poco adecuado de
materiales educativos y logros en proceso en la dimension niumero y relacion
de la V2, otro 3.7% alcanzaron niveles inadecuados en la Variable 1y logros

en inicio de aprendizaje en numeros Y relaciones de la Variable 2.

Interpretacion del Chi cuadrado

XPopTENIDO = 79.347
XZTEORICO =16.919 g| =4
Luego 79.347 > 16.919

Se asume que p_valor = 0,000, rechazando la Ho y aceptando la Ha,

determinandose que la V1 influye significativamente en la V2.

Utilizando el coeficiente correlativo de Spearman Rho = 0.932 denoté
correlacion fuerte positiva con una sig. bilateral < 0,05, determinandose

influencia entre las variables sefaladas.

Namero y relacion

R2 Lineal = 0,869
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Figura 11. Diagrama de dispersion de la V1 y nimero y relaciones de la V2.
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En consecuencia, se verifica que: El uso de materiales educativos influyen
significativamente en el aprendizaje de ndamero y relaciones del area
curricular de matematica en los alumnos de 5 afios de nivel inicial de la

Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “Las Américas’.

HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Ho = El uso de materiales educativos no influye significativamente en el

aprendizaje de geometria y medicidn del area curricular de matematica.

H1l = El uso de materiales educativos influye significativamente en el

aprendizaje de geometria y medicion del area curricular de matematica.

indice de significancia = 0,05

Tabla 13: Tabla de contingencia de la V1 y geometria y medicion de la V2.

Geometriay medicion

Materiales — b -
pedagégicos Inicio roceso Logro previsto Total
n % n % n % n %
Adecuado 0 0.0% 1 1.9% 45 83.3% 46 85.2%
Poco adecuado 0 0.0% 3 5.6% 3 5.6% 6 11.2%
Inadecuado 2 3.7% 0 0.0% 0 0.0% 2 4.2%
Total 2 3.7% 4 7.5% 48 88.9% 48 100.1%
Chi2=71.755 gl=4 p =0.000<0.05

Rho de Spearman = 0.886

Se aprecia que el 83.3% de infantes obtuvieron niveles adecuados de
materiales educativos y a la par lograron logro previsto en geometria y
medicion de la V2, a su vez, el 5.6% consiguieron niveles poco adecuados
en la V1 y secuencialmente logros en proceso en esta categoria de la V2,
otro resultado remarca que el 3.7% de nifios lograron niveles inadecuados
en la Variable 1 y también logros en inicio en este componente de la Variable
2.
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Interpretacion del Chi cuadrado

X&sTENIDO = 71.755
X'er()mco: 16.919 gl=4

Si XosTenpo > Xteorico hay rechazo de la Ho y aceptacion de la H1.

Luego 71.755 > 16.919

Se obtuvo p_valor = 0,000, interpretandose que hay rechazo de la
hipétesis nula y aceptacion de la hipotesis alterna, remarcando que la V1

influeye significativamente en la geometria y medicion de la V2.

Aplicando el método correlativo de Spearman se calculd correlacion alta
positiva con un margen de equivocacion < 0,05 (Rho = 0,886), denotandose

gue hay relacion positiva entre las variables en mencion.
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Figura 12. Diagrama de dispersion de la V1 y geometria y medicion de la V2.
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En consecuencia, se verifica que: El uso de materiales educativos influye
significativamente en el aprendizaje de geometria y medicion del area
curricular de matematica en los alumnos de 5 afios de nivel inicial de la

Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “Las Américas’.
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CONCLUSIONES

Después del estudio del producto se analiza que:

Primero: La utilizacion de materiales educacionales tiene influencia positivamente
en la ensefanza del campo de matematicas en los alumnos de 5 afios
de nivel inicial de la Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “Las Américas”
— Loreto, (Chi cuadrado = 108, p = 0,000 < 0.05 altamente significativo y
Rho de Spearman = 0.962, correlacion positiva fuerte).

Segundo: La utilizacion de los materiales educativos influyen directamente en la
ensefianza del campo de matematicas en los alumnos de 5 afios de nivel
inicial de la Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “Las Américas” — Loreto,
(Chi cuadrado = 79.347, p = 0,000 < 0.05 altamente significativo y Rho

de Spearman = 0.932, correlacién positiva fuerte).

Tercera: La utilizacion del material educacional influye positivamente en la
ensefianza del campo de matematicas en los alumnos de 5 afios de nivel
inicial de la Institucion Educativa Inicial Nro. 692 “Las Américas” — Loreto,
(Chi cuadrado = 71.755, p = 0,000 < 0.05 altamente significativo y Rho

de Spearman = 0.886, correlacion positiva fuerte).
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Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

RECOMENDACIONES

Se tiene que instaurar la utilizacion de materiales educativos concretos
en el curriculo como ejemplo de educacién de la matematica en la
educacion inicial, asi como a los maestros se les propone afadir en sus
lecciones este instrumento nuevo de gran valor en la ensefianza y que

es estimulante para el alumno.

Teniendo en cuenta que gran cantidad de alumnos se rehlye a las
matemadticas, la utilizacion de materiales pedagdgicos concreta en una
eleccion para aumentar el grado de la obtencién en el campo de

matematica.

Considerando al grupo muestral se obtuvo un buen desempefio en la
ensefianza de la matematica con la utilizacion de provisiones didacticas,
se sugiere el uso en el aula, y guiar a los progenitores sobre la utilizaciéon

en el hogar.

Se recomienda a los maestros, basandose en el producto obtenido y
evidenciando la utilizacion del material didactico, para hacer a
representacion de matematica de manera interesante empleando el
juego, y no de manera tipica, de manera oral e indeterminada al culminar

el curso y de forma secundaria.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: USO DE LOS MATERIALES EDUCATIVOS Y EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS EN EL AULA DE 5 ANOS DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL NRO. 692 “LAS AMERICAS” DEL DISTRITO DE SAN JUAN BAUTISTA - LORETO, ANO 2018.

: VARIABLES E PROCESO DE DATOS

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS INDICADORES METODOLOGIA INSTRUMENTOS ESTADISTICOS
General General General Variable x: TIPO: Descriptivo — « La ficha de | Correlaciénrde
¢ Como el uso de materiales | Determinar si el uso de| El uso de materiales|+ Usode Materiales correlacional observacion y la| Pearson
educativos influyen en el | materiales educativos | educativos influyen | educativos entrevista para la
proceso de influyen en el proceso de | significativamente en el profesora. Rho de Spearman
aprendizaje en el 4rea| aprendizaje en el area| aprendizaje del area de | Indicadores: NIVEL: Basico
curricular de matematica de | curricular de matematica | matematica en los alumnos | « Motivador * El registro del | Chi cuadrado

los nifios del aula de 5 afios
de la IE en mencion?

Especificos
1. ¢Como el wuso de
materiales educativos

influyen en el aprendizaje
del nimero y relacién del

area curricular de
matematica?

2. ;Como el wuso de
materiales educativos

influyen en el aprendizaje
de geometria y medicién
del area curricular de
matematica?

en los nifios del aula de 5

afios del colegio

mencionado..

Especificos

1. |dentificar si el uso de
materiales  educativos
influyen en el
aprendizaje del nimero
y relacion del érea
curricular de
matemética.

2. Determinar si el uso de

materiales  educativos
influyen en el
aprendizaje de

geometria y medicion
del area curricular de
matematica

de 5 arfos de nivel inicial de
la institucion en estudio..

H. Especificos.

H1: El uso de materiales
educativos influye
significativamente en el
aprendizaje de numero y
relaciones del area curricular
de matematica.

H2: El uso de materiales
educativos influyen
significativamente en el
aprendizaje de geometria y
medicion del area curricular
de matematica.

+ Apropiado para el
tema

+ Manejable

+ Novedoso

+ Manipulable

+ Objetivo

+ Dediversosy
multiples usos

Variable y:
*  Aprendizaje en
area  curricular
matematica.

Indicadores:
Logro

el
de

de

aprendizajes en las

capacidades
actitudes

y

METODO: Hipotético -
deductivo

DISENO: No experimental
— transversal - correlacional

POBLACION: Esta
constituida por los 48
nifios de la Institucion

Educativa Inicial Nro. 692
“Las Américas” — Loreto.

MUESTRA: Esta
conformada por 48 nifios
de 5 afios de la Institucién
Educativa Inicial Nro. 692
“Las Américas”.

nivel de logro de
los alumnos en el
area de
matematica.

Mediana
Media Aritmética

Desviacion
Estandar




ANEXO 2: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Experiencias directas | Utiliza materiales educativos de su vivencia diaria.
Variable 1: o o Utiliza materiales educativos modelos de cuentos
. Experiencias artificiales .
Uso de materiales y fabulas
educativos ] _ Utiliza materiales pedagdgicos observando un
Simbolos visuales )
video.
) - Logro de aprendizajes en las capacidades vy
Variable 2: Numero y relacién )
actitudes
Aprendizaje en el area
. . o Logro de aprendizajes en las capacidades vy
curricular de matematica Geometria y medicion U
actitudes




