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RESUMEN

“El objetivo del presente estudio fue: Determinar la relacion entre las estrategias didacticas y el
rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la escuela
profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018”.

Elestudio pertenece altipo correlacional, y el disefio fue el no experimental porque no se realiz6
manipulacion alguna de las variables. La poblacion estuvo conformada por los estudiantes del
I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia, matriculados en la asignatura de psicologia
enelafio 2018 de la Universidad Peruana del Oriente, que hacen un total de 50 estudiantes, que
fueron seleccionados en forma no probabilistica de caracter censal, integrada por el total de la
poblacion.

“Latecnica que se empled para la recoleccion de los datos para la variable independiente fue: la
encuesta porque es el medio mas apropiado para obtener la informacion acerca de la variable
en estudio y el instrumento fue el cuestionario, para la variable dependiente se realizo el analisis
documental y el instrumento fue las Actas de evaluacion. Para el procesamiento de los datos,
se utilizé el software SPSS version 21.0 en espafiol, con la que se obtuvo la matriz de los datos

que sirvio para organizar la informacién en tablas y gréaficos.

Para el analisis e interpretacion de la informacion se empled la estadistica descriptiva:
frecuencia, promedio simple y porcentaje y la estadistica inferencial no paramétrica chi
cuadrada (X?) 9.49< (X?) 11.069, segdn e p-valor=0.026 de significancia# de nivel de

significancia alfa 0.05”.

“Para la contrastacion de la hipotesis principal se aplicd la prueba estadistica inferencial no
paramétrica de chi cuadrada (X?) 9.49 < (X?) 38.598 seguin e p-valor= 0.000 designificancia
t c

# de nivel de significancia alfa 0.05, se acepto la hipotesis de investigacion que dice: Las
estrategias didacticas se relacionan significativamente con el rendimiento académico en la
asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia

de la Universidad Peruana del Oriente -Iquitos-2018”.

Palabras clave: Estrategias didacticas, rendimiento académico, psicologia, estomatologia.
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ABSTRACT

The objective of this study was to determine the relationship between the teaching
strategies and academic achievement inthe course of psychology in students of the | cycle
of the Professional School of Dentistry of the Peruvian University of the East, Iquitos,
2018.

The study belongs to, and the correlational design was the non-experimental because it is
not made any manipulation of variables. The population was composed of students of the
I cycle of Professional School of Dentistry, enrolled in the course of psychology in the
year 2018 of the Peruvian University of the East, for a total of 50 students, who were
selected in a non-probabilistic sample of census character, consisting of the total
population.

The technique that was used for the collection of data for the independent variable was:
the survey because it is the most appropriate means to obtain information about the
variable in study and the instrument was the questionnaire, for the dependent variable was
the documentary analysis and the instrument was the records of assessment. For data
processing, used the SPSS version 21.0 software in Spanish, with which they obtained the

data matrix which served to organize information in tables and graphs.

For the analysis and interpretation of the information was the descriptive statistics:

frequency, simple average and percentage and the non-parametric inferential statistical

chi-square (x?) 9.49 < (X?) 11.069, according to e p-value = 0,026 of significance # of
t c

alpha significance level 0.05

For the comparison of the main hypothesis test was applied nonparametric statistical
inference of chi-square (x?) 9.49 < (X?) 38.598 according to e p-value = 0,000 of
significance # of alpha 0.05 significance level, it was accepted the research hypothesis
that says: The teaching strategies are significantly related to academic performance in the
course of psychology in students of the | cycle of the Professional School of Dentistry of

the Peruvian University of the East, Iquitos, 2018.

Keywords: Didactic strategies, academic performance, psychology, stomatology.
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INTRODUCCION

La presente investigacion describe las estrategias didacticas que utilizan los docentes con
los alumnos del | ciclo de la carrera profesional de Estomatologia en la asignatura de
psicologia de la Universidad Peruana del Oriente, para el buen rendimiento académico de
los estudiantes. “Las estrategias didacticas, permiten identificar principios, criterios y
procedimientos que configuran la forma de actuar del docente en relacion con la
programacion, implementacién y evaluacién del proceso de ensefianza aprendizaje en
relacién con la programacion, implementacién y evaluacion del proceso de ensefianza
aprendizaje. Los docentes aportan sus saberes, experiencias, concesiones y emociones
que son los que determinan su accionar en todo el proceso de formacion de los

estudiantes”.

“Estas estrategias constituyen la secuencia de actividades planificadas, organizadas
sistematicamente, permitiendo la construccion de un conocimiento claro, amplio vy
reflexivo, que le permita realizar reajustes en todo el proceso de la ensefianza. Esto se
refiere a las intervenciones pedagogicas realizadas con la intencion de potenciar y mejorar
los procesos de aprendizaje y ensefianza, como un medio para contribuir a un mejor

desarrollo y formacidn del estudiante”.

“El conocimiento de las estrategias de aprendizaje y ensefianza empleadas y la medida en
que favorecen el rendimiento en las diferentes asignaturas, permitird también el
entendimiento de las estrategias en aquellos sujetos que no las desarrollen o que no las

aplican de forma efectiva, mejorando asi sus posibilidades de trabajo y estudio.

Pero es de gran importancia que los docentes tengan presente que ellos son los
responsables de facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje, dinamizando la

actividad de los estudiantes”.

En consecuencia, es importante que el estudiante use estrategias cuando realiza el
aprendizaje, para mejorar su rendimiento académico en cada una de las asignaturas del

plan curricular y en especial en la asignatura de psicologia.

Con respecto al rendimiento académico, existe muchos factores que dificultan un
rendimiento 6ptimo, como los problemas econémicos, familiares y uno mas latente la

metodologia de ensefianza que emplea el docente, situacion que se observa en las aulas,



porque carecen de la metodologia, ya que el 70% de los docentes son de otras carreras,
muy profesionales en las asignaturas que imparten, pero no saben utilizar las estrategias
didacticas, para un mejor entendimiento de los temas que imparten en las aulas, sobre

todo en la Escuela profesional de estomatologia.

El proposito de la “investigacion es Determinar la relacion entre las estrategias didacticas
y el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la
escuela profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente-Iquitos-
2018, que es necesario demostrar”.

El presente “trabajo de investigacion esta dividido en seis capitulos definidos en forma

orientada, lo que detallamos a continuacion:

El primer capitulo I esta conformado por planteamiento del problema, descripcion de la
realidad problematica, delimitacion de la investigacion, problemas de investigacion,
objetivo general y objetivos especificos, justificacion e importancia de la investigacion,

factibilidad de la investigacion, limitaciones del estudio.

En el capitulo 1l se detalla el marco tedrico conceptual en la que se enfoca, los

antecedentes del problema, bases teoricas cientificas, definicion de términos basicos”.

En el capitulo Il se expone la hipotesis y variables, hipotesis general e hipotesis
especificas, definicibn conceptual y operacional de las variables, cuadro de

operacionalizacion de variables.

El capitulo IV corresponde a la metodologia de la investigacion, tipo y nivel de la
investigacion, tipo de investigacion, nivel de la investigacién, métodos y disefios de la
investigacion, métodos de la investigacion, nivel de la investigacién, métodos y disefios
de la investigacion, poblacion, muestra, técnicas e instrumentos de recoleccién de datos,
técnicas, instrumentos, validez y confiabilidad, plan de andlisis de datos, ética en la

investigacion.

En el capitulo V se muestra los resultados, analisis descriptivo, tablas y figuras, analisis

inferencial, contrastacion de hipotesis general, contrastacion de hipotesis especificas.



En el capitulo VI se muestra la discusion de resultados, conclusiones, recomendaciones y
fuentes de informacidn, anexos, donde estd enmarcado la matriz de consistencia,
instrumentos de recoleccion de datos, validacion de expertos, tabla de la prueba de
validacién, consentimiento informado, autorizacion de la entidad donde se realizo el

trabajo de campo, y declaracion de autenticidad del informe de tesis.



1.1.

CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

“En la actualidad vivimos en un mundo cambiante que involucra todos los aspectos
de la vida humana 'y, por ende, de la educacion, dia a dia los conocimientos se vienen
multiplicando y profundizando con fuerza de acuerdo a la ciencia y tecnologia. Las
necesidades exigen ya no conocimientos disciplinarios sino transdisciplinarios. Las
bases tecnologicas del aprendizaje permiten un acceso rapido al conocimiento y a
la especializacion. Frente a este avance, la educacion tiene como reto fundamental
formar personas con actitudes positivas, con capacidades que le permitan
enfrentarse con éxito a las exigencias del mundo. Este proceso debe verse
acomparfiado de una toma de conciencia tanto por parte de los docentes como de los
estudiantes, de qué estrategias didacticas utilizan en el proceso de ensefianza-

aprendizaje y cdmo repercute en el rendimiento académico de los mismos”.

Por otro lado, la Organizacion de las “Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO). El programa para la Evaluacion Organizaciones
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO). El
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), realizada por la
Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE), y la Oficina
Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (LLECE), reportan

resultados del bajo nivel en comprension lectora, en matematica en los diferentes



paises donde se llevaron a cabo estas evaluaciones. En los paises de Latinoamérica,

es notable la superioridad del rendimiento en comprension lectora de los estudiantes

cubanos. Elpromedio fue fijado en 250 y la desviacion estandar en 50, lo cual indica
que los estudiantes cubanos estan por encima de una desviacién estandar en todas
las pruebas sobre el segundo grupo de paises que incluye Argentina, Brasil yChile
y luego el grupo de la cola en el que se encuentra Per( al igual que sus pares de
Paraguay, Republica Dominicana y Honduras en todas las pruebas, y en algunas de

ellas similar al de México, Colombia, Bolivia y Venezuela”.

Asi mismo, “se observan los resultados de los estudiantes colombianos en el area de
las ciencias sociales, se aprecia que son bajos y se pueden evidenciar en escenarios
como las pruebas “Saber 11” aplicados por el ICFES a los estudiantes que
culminaron la media vocacional en el afio 2015, los cuales reflejan que en el
Departamento de Santander en el area de ciencias sociales se obtuvo un promedio
de 48,55 y en Colombia 47,09 sobre 100 puntos posibles”. (ICFES, 2015)”.

En nuestro pais, a través del Ministerio de Educacion, hizo “un Compromiso
Nacional por los aprendizajes para que los nifios y jovenes desarrollen su maximo
potencial mediante el trabajo conjunto y articulado con los gobiernos regionales y

locales.

Este compromiso busca una alianza estratégica y un cambio de vision en la forma
en que se ha venido haciendo las cosas para comenzar a construir propuestas de
mejoras con las autoridades regionales. Ademas, que la mejora de los aprendizajes
es tarea de los maestros, los directores, las autoridades de las direcciones regionales
y Unidades de Gestion Educativa Local (UGEL), de las familias y la sociedad en su

conjunto.

Con respecto a los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) 2018,
Moquegua es la region con mejores resultados, Ayacucho y Madre de Dios también
muestran mejoras significativas. Este resultado es solo algunas capacidades de los
estudiantes y no la formacion integral, es un buen referente para saber qué nos falta,
qué tenemos que hacer y qué otras estrategias deben usar los maestros para mejorar

el rendimiento académico de los estudiantes de todos los niveles educativos”.



Esta problematica nos es ajena en la region Loreto, los esfuerzos “realizados por
mejorar los resultados de la educacion no han sido suficientes. Las causas o posible
explicacion para el tan bajo nivel en comprension lectora y matematica obtenido los
nifios y jovenes serian: que aun se mantiene altas cifras de ausentismo escolar , se
registra el porcentaje mas alto de locales escolares en malas condiciones y que no
cuentan con los servicios basicos de agua, luz desagie y; entre otras cosas, a pesar
que se destina para el sector educacion una proporcion del presupuesto total con
respecto al PBI mayor que el promedio del pais, regiones como Ucayali (que destina
menor gasto promedio en educacion primaria por estudiante) y San Martin (que
destina mayor gasto promedio en educacion primaria por estudiante) obtienen
mejores resultados en la Evaluacion Censal de estudiantes (ECE). Con la cual
estamos muy lejos de alcanzar la eficiencia del gasto publico en educacion, aunque
esto también es un problema en general de todo tipo de gasto en Loreto”.

“La ensefianza universitaria no es ajena a esta preocupacion por el logro de un
desempefio docente profesional de 6ptimo valor. Es mas, si se tiene en cuenta que
muchas personas llegan a la docencia superior por su excelente nivel en el campo
disciplinar por su estudio e investigacion constante, pero sin elementos de
formacion especificos para llevar adelante las actividades de ensefianza, esta
preocupacion se acentlla notablemente. Nos encontramos con profesionales e
investigadores que necesitan aprender a ensefiar para poder brindar a los alumnos
su saber, necesitan aprender a disefiar un curso en estrategias didacticas, para
promover aprendizajes adecuados, sin apelar sélo a las bibliografias existentes,
aungue éstas le hayan brindado el acceso al nivel cultural alcanzado.

La accion docente universitaria requiere profesores que transiten por el proceso de
aprender a ensefiar, de adquirir las competencias necesarias para la accion didactica,
a fin de poder realizar el valioso acto de ensefiar a aprender a sus alumnos.

En el proceso de ensefianza- aprendizaje, cuya dinamica manifiesta se encuentra en la
relacidon docente-estudiante, es de vital importancia tener en cuenta las competencias que
los docentes deben desarrollar, para ejercer con éxito su funcion en la orientacion del
logro de las competencias de los estudiantes; mas ain, cuando tienen la responsabilidad
de formar de manera competente para el desempefio profesional de los estudiantes de
Estomatologia”.



De acuerdo con Monereo (1999), “actuar estratégicamente ante una actividad de
ensefianza aprendizaje supone ser capaz de tomar decisiones conscientes para regular las
condiciones que delimitan la actividad en cuestion y asi lograr el objetivo perseguido. En
este sentido, ensefiar estrategias implica ensefiar al alumno a decidir conscientemente los
actos que realiza, ensefiarle a modificar conscientemente su actuacion cundo se orienta
hacia el objetivo buscado y ensefiarle a evaluar conscientemente el proceso de

aprendizaje”.

La Universidad Peruana del Oriente, no es ajena a esta problematica, muchos estudiantes
ingresan a las aulas con promedios muy bajos en sus aprendizajes, sin nociones de
manejo de habitos de estudio, estrategias de aprendizaje, técnicas de estudio entre otros,
el cual dificulta su aprendizaje en muchas asignaturas. Pero también, existe cierta
resistencia por parte de los docentes en emplear adecuadamente las estrategias didacticas
y facilitar la mejor comprension de los contenidos de las asignaturas que imparten; pero
a pesar de estas dificultades tiene “retos y uno de ellos es la calidad educativa en la
formacion profesional de los estudiantes de la Escuela Profesional de Estomatologia, por
ende el docente tiene gran importancia en esta necesidad de calidad, ya que él es el
principal enlace entre las intenciones educativas y los alumnos, es él quien tiene el

contacto directo con los mismos, en la busqueda del conocimiento”.

Los estudiantes del | ciclo de la Escuela Profesional de Estomatologia, no muestran un
rendimiento Optimo, el cual se evidencia en los resultados obtenidos, el 65% de los

mismos, muestran un rendimiento académico medio, es decir, regular.

“Por lo tanto, es importante evidenciar este problema, a través del estudio Estrategias
didacticas y rendimiento académico en los estudiantes del | ciclo de la Escuela
Profesional de Estomatologia en la asignatura de Psicologia de la Universidad Peruana
del Oriente durante el afio académico 2018, de manera que se puedatomar las decisiones

pertinentes acerca de la problematica, en bien de losestudiantes”.



1.2.

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

12.1. DELIMITACION ESPACIAL

La presente investigacion se realiz6 en el ambito educativo, especificamente
en el I ciclo de la Escuela Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana
del Oriente, distrito de San Juan Bautista, provincia de Maynas, region Loreto
matriculados en la asignatura de Psicologia, durante el afio 2018.

1.2.2. DELIMITACION SOCIAL

El presente trabajo de investigacion favorecio a los estudiantes del | ciclo de
la Escuela Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente,
Iquitos, matriculados en la asignatura de Psicologia durante el afio 2018, quienes

mejoraron sus aprendizajes logrando un rendimiento acadéemico optimo.

1.2.3. DELIMITACION TEMPORAL

La realizacion del estudio fue durante el afio 2018, por espacio de cinco
meses, en la Universidad Peruana del Oriente, ubicado en el distrito de San Juan

Bautista, provincia de Maynas, region Loreto.

1.2.4. DELIMITACION CONCEPTUAL
a. Estrategias Didacticas
Son secuencias que “el docente planifica con el objetivo de que los

estudiantes logren la construccion del aprendizaje y alcancen los objetivos trazados.

Una estrategia didactica es un objetivo implicito en toda actividad programado por
el docente. Es decir, son secuencias integradas de procedimientos o actividades que
emplea el docente, con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y

utilizacion de la informacion por parte de los alumnos”. Diaz y Hernandez (2002).

b. Rendimiento Académico

“Es el producto de la asimilacion del contenido de los programas de estudio,
expresado en calificaciones dentro de una escala convencional. En resumen, se
refiere al resultado cuantitativo que se obtiene en el proceso de aprendizaje de

conocimientos conceptuales, procedimentales, conforme a las evaluaciones que



1.3.

1.4.

realiza el docente, mediante pruebas objetivas y otras actividades complementarias”.
Figueroa (2004).

PROBLEMAS DE INVESTIGACION
13.1. PROBLEMA PRINCIPAL

“cCuél es la relacion entre las estrategias didacticas y el rendimiento
académico en la asignatura de Psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela
profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018?”

1.3.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

d “¢Como es la relacion que existe entre las estrategias de ensefianza del
docente y el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes
del I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del
Oriente, Iquitos, 2018?”

h) “¢Como es la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje del
estudiante y el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes
del I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del
Oriente, lquitos, 20187~

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

141. OBJETIVO GENERAL

“Determinar la relacion entre las estrategias didacticas del docente y el
rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de
la escuela profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente,
Iquitos, 2018”.

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) “Determinar la relacion entre las estrategias de ensefianza del docente y
el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del | ciclo
de la escuela profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente,
Iquitos, 2018



1.5.

b) “Determinar larelacion entre las estrategias de aprendizaje del estudiante
y el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo
de la escuela profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente,
Iquitos, 2018”.

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

15.1. JUSTIFICACION

El presente trabajo de investigacion estuvo enmarcado dentro los parametros
de: justificacion tedrica, practica, social y metodoldgica.

a) Justificacion teorica
Con la investigacion se tratara de dar aportes necesarios para la
planificacion curricular, a los objetivos de aprendizaje y a los contenidos, esto dara
paso al desarrollo de la autorregulacion, la autoevaluacion y la autonomia del
estudiantado, y asi lograr resultados 6ptimos en el aprendizaje en la signatura de

Comportamiento humano.

b) Justificacion préactica
El presente estudio tuvo importancia practica, porque al emplear las
estrategias didacticas, se persiguidé un objetivo “determinado, el aprendizaje y la
solucién de problemas académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con ellos
un proposito determinado, el aprendizaje y la solucion de problemas académicos
y/o aquellos otros aspectos vinculados con ellos, perfeccionando los procedimientos

y las técnicas que el docente seleccione”.

¢) Justificacion social
La investigacion aport6 beneficios a los docentes y estudiantes del I ciclo
de la Escuela Profesional de Estomatologia de la mencionada universidad, porque

contribuira a mejorar el rendimiento académico de alumnos.

d) Justificacién metodoldgica
La investigacion aport6 cambios en los estudiantes y docentes, ya que, a
través de ella, el docente aplicara las diferentes estrategias didacticas en el

desarrollo de sus clases y el estudiante mejorara su rendimiento académico en cada
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1.6.

una de las asignaturas del plan de estudios, y mediante esta investigacion se

reafirma la relacién entre las variables de estudio.

152. IMPORTANCIA

El estudio tuvo una importancia teérica porque proporcioné a los docentes,
estudiantes y comunidad universitaria informacion sobre estrategias de didacticas
como herramienta para aprender y propiciar en los estudiantes aprendizajes
Optimos.

Tuvo una “importancia metodolégica porque proporciond a los docentes y
comunidad universitaria un indice de referencia sobre el rendimiento académico de
los estudiantes y tomar decisiones oportunas que posibiliten hacer los reajustes
necesarios para renovar las practicas pedagdgicas que permitan mejorar la calidad

educativa en la Universidad Peruana del Oriente.

Tuvo una importancia practica porque a partir de los resultados del estudio se
generara programas Y talleres que permitan guiar y potenciar el desarrollo de las

estrategias didacticas para un mejor rendimiento académico de los estudiantes,

también el estudio fue importante, porque permitio generar la retroalimentacion con

respecto a estrategias, métodos de aprendizaje y estudio.

Asi mismo, tuvo utilidad, porque se tomod en cuenta como antecedente a futuras

investigaciones, creando un impacto en la sociedad actual”

FACTIBILIDAD DE LA INVESTIGACION

La fase para la ejecucion y culminacion de la presente investigacion, estuvo

garantizada por la factibilidad técnica, institucional, social y econémica.

a) Factibilidad técnica

Fue factible el desarrollo de la investigacion, ya que para su elaboracién se
recurrio a material bibliografico de reconocidos autores e investigadores, lo cual
permitid seguir rigurosamente las recomendaciones técnicas para la aplicacion de
las estrategias didacticas por parte de los docentes en el dictado de las asignaturas

a Su cargo.
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1.7.

b) Factibilidad institucional
La universidad brindé el apoyo necesario para llevar adelante la presente
investigacion, dando las facilidades para recopilar informacién sobre las variables

en estudio.

¢) Factibilidad social

Fue muy beneficioso para los estudiantes de la carrera profesional de
Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, porque a través de la
utilizacién de estrategias didacticas por parte de los docentes se fortalecio la
metodologia aplicada por los docentes en su labor de ensefianza.

d) Factibilidad econdmica
Dada las caracteristicas de la investigacion, se contd con el presupuesto

necesario para la ejecucion y culminacion de la misma.

LIMITACIONES DEL ESTUDIO

El alcance de la investigacion y de sus resultados puede verse limitado por lo

siguiente:

El disefio metodoldgico es estrictamente de correlacion entre las estrategias
didacticas y el rendimiento académico en los estudiantes del I ciclo de la carrera
profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente Iquitos, 2018,

no pretendiendo ser un trabajo de investigacion experimental formal

Los resultados no seran posibles generalizarlos a otros contextos siendo valido solo
para el ambito de Iquitos, especificamente a los estudiantes de la carrera profesional

de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Para la presente investigacion, se ha identificado algunos trabajos que han sido
analizados y que estimamos como mas relevantes para el estudio.

211 INTERNACIONALES

e Curvelo (2016), en la tesis “Estrategias didacticas para el logro del
aprendizaje significativo en los alumnos cursantes de la asignatura Seguridad
Industrial. (Escuela: Relaciones Industriales, Facultad de Ciencias Economicas y
Sociales, Universidad de Carabobo), concluye: que el sesenta y cuatro por ciento
(64%) de los encuestados seleccionaron la alternativa estar muy endesacuerdo que
el docente en el proceso de ensefianza utiliza aprendizaje de representaciones,
mientras que el veintinueve por ciento (29%) indicé estar en desacuerdo, y un siete
por ciento (7%), escogid la opcidn estar ni de acuerdo, ni en desacuerdo en que la
utiliza. Un cincuenta por ciento (50%) de los encuestados, indicaron que el docente
en el proceso de ensefianza utiliza aprendizaje de conceptos mientras la opcion estar
muy de acuerdo, fue seleccionada por un cuarenta por ciento (43%) de los
encuestados, mientras que un siete por ciento (7%), indicaron que estan ni de
acuerdo, ni en desacuerdo en que la utiliza”.

e Salguero (2015), en la tesis “Incidencia de las estrategias diddcticas en
el rendimiento académico de los estudiantes de la carrera de derecho” de la
Universidad Catolica de Honduras, Campus de San Pedro Sula, llega a las siguientes

conclusiones: Se muestra un impacto negativo de las estrategias
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didéctica y de evaluacion vigentes en la practica educativa de la carrera de derecho,
a partir de la coincidente percepcion de docentes y estudiantes en lo que respecta a
la cotidianidad didactica, ya que la mayoria de ambos sectores expresa que no se
logra el clima de clase pedag6gicamente ideal, que no se realizan actividades
didécticas que sirven para evaluar continuamente, que no se hace uso de otros
recursos didacticos que no sea el texto y la pizarra y que se privilegia la ensefianza
magistral por sobre otras estrategias y dindmicas de mayor riqueza educativa por la

participacion, dinamismo, creatividad y formacion autbnoma que implican.

e Martinez (2014). En su tesis “Estrategias didacticas para un
aprendizaje significativo de las ciencias sociales, llega a las siguientes
conclusiones: Existe la necesidad de transformar la ensefianza y por lo tanto existen
muchas +areas de oportunidad que se pueden utilizar para llevar a cabo esta
importante tarea; uno de los aspectos es la sensibilizacion de los maestros y alumnos
hacia el uso de nuevas estrategias didacticas y hacia los beneficios tan explicitos
como implicitos que estas tienen. En muchas ocasiones el alumno no se percata de
que al llevarse a cabo la aplicacion de estas estrategias esta desarrollando
habilidades, actitudes y valores aunados a los conocimientos; se considera
importante hacer énfasis especial en ella ya que, el alumno aprende mejor cuando
logra darle significado a lo que esta aprendiendo. EI maestro debe tomar un rol de
facilitador, asesor y también de motivador, haciéndole notar al alumno los
aprendizajes que conforme pasa el semestre va adquiriendo; con lo anterior el
maestro logra motivar a los alumnos y estos a su vez adquieren un mayor sentido a
los debates durante el curso. Al adquirir un mayor sentido a lo que realiza en clase

el alumno adquiere y consolida a su vez aprendizajes significativos”.

e Contreras y Salazar (2015), en su estudio “Estrategias diddcticas y
rendimiento académico aplicados a la asignatura Matematica del segundo afio
seccion “G” del Liceo Bolivariano “25 de mayo”. Universidad Nacional
Experimental de los Llanos Occidentales “Ezequiel Zamora”. Llega a las siguientes
conclusiones: Que el docente no hace equipos de trabajo, ni organiza el salon de
diferentes formas, para dar un ambiente diferente al desarrollo de la asignatura,
frente a esta situacion se hace necesario proponer estrategias didacticas para que

tanto el profesor como los estudiantes, hagan del desarrollo de la asignatura de
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matematica, una experiencia satisfactoria para todos. El docente planifica la clase
de matematica en funcion de la mayoria, lo que ha traido como consecuencia que
los estudiantes a quienes se les dificultan aprender los contenidos de la asignatura y
se tornen apaticos hacia ella.

e Chacin (2015), llega a las siguientes conclusiones: “En relacion al primer
objetivo de la investigacion, se diagnosticé que si hay necesidad de proponer
estrategias didacticas a los docentes de la asignatura de Clinica del nifio y el
adolescente |11 de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Paez,
porque a pesar de que la mayoria de los profesores asumen la importancia del uso
de estrategias de ensefianza-aprendizaje. Entre los mas relevantes se tiene que: Se
observa que las Unicas estrategias sefialadas en el programa de la asignatura son:
practica clinica, presentacion y discusion de casos, cumplimiento de los objetivos
de la clinica a través de la evaluacion de los tratamientos paso a paso. Se evaluaron
las siguientes estrategias docentes y se concluye que: las clases magistrales, las
demostraciones en ty podont, los seminarios, interrogatorios, talleres y otras
estrategias utilizadas son estrategias metodoldgicas donde se obtuvo una diversidad
de respuestas en los docentes. También se concluye que no todos los docentes
aplican estrategias de ensefianza-aprendizaje que permitan el aprendizaje
significativo, la mayoria de los docentes afirman que no realizan pruebas
diagnosticas para saber la situacion inicial del alumno. Tampoco existe constancia
por parte del docente en la utilizacién de estrategias de ensefianza que permitan

activar conocimientos previos en los estudiantes”.

21.2. NACIONALES

e Bardales (2016), en su estudio “Estrategias didacticas utilizadas por los
docentes y logros de aprendizaje en el area de Comunicacion en las secciones de 4
anos de educacidn inicial en las Instituciones Educativas Nifio Jesis N°232 y
Divino Maestro N°242 del distrito de Calleria-Ucayali. Llega a las siguientes
conclusiones: Respecto al perfil didactico mas utilizada por los docentes para iniciar
una clase, es el canto como primera prioridad, asi como también en la forma de
organizacion de la ensefianza que mas conocen los docentes es el trabajo

colaborativo, los enfoques metodolégicos mas trabajados por los docentes son el
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aprendizaje significativo y el aprendizaje colaborativo, como organizadores previos
y los mapas conceptuales como estrategias didacticas. Con respecto a la relacion
entre variables, se concluye que existe una relacion significativa entre las estrategias
didécticas utilizadas por los docentes y el logro de aprendizaje de los alumnos de
acuerdo a la estadistica de contraste, en consecuencia, se acepta la hipétesis de

investigacion”.

e Dominguez (2015), en su investigacion “Estrategias diddcticas y
rendimiento académico de los estudiantes de educacion secundaria de las
Instituciones Educativas del Distrito de Taurija - La Libertad- 2013, Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle. Llega a las siguientes
conclusiones: Al contrastar la hipdtesis general, se prueba que existe correlacion
positiva media, donde el coeficiente de correlacion de Pearson es 0,529. En
consecuencia, se concluye que existe relacion significativa entre estrategias
didacticas y el rendimiento académico de los estudiantes de educacion secundaria
de las Instituciones Educativas del Distrito de Taurija-La Libertad-2013,
demostrandose que la aplicacion de estrategias didacticas contribuye a la obtencion
de un rendimiento de un rendimiento académico Optimo. Las estrategias se
ensefianza se relacionan significativamente con el rendimiento académico de los
estudiantes de educacion secundaria de las Instituciones Educativas del Distrito de
Taurija- La Libertad- 2013, evidenciandose que la aplicacion de estrategias de

ensefianza contribuye en la obtencion de un rendimiento académico éptimo”.

e Vasquez (2017), en su investigacion “Aplicacion de técnicas diddcticas
para mejorar el aprendizaje de los estudiantes de Historia Regional, de la Facultad
de Ciencias Sociales U.N.S.C.H. Ayacucho 2012-1l. Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle, Escuela de Posgrado Llega a las siguientes
conclusiones: Que el grupo experimental obtiene mejor rendimiento que el grupo
control en la prueba de salida. Es decir: la aplicacion de técnicas didacticas mejora
significativamente el aprendizaje de los estudiantes de Historia Regional de la
Facultad de Ciencias Sociales. UNSCH- Ayacucho. 2012-11. Las técnicas didacticas
contribuyen con el aprendizaje, lo mejoran, su aplicacion es provechosa. Que el
nivel de aprendizaje de los estudiantes de Historia Regional de la facultad de

ciencias Sociales UNSCH. Ayacucho 2012-11 antes de la aplicacion de las
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técnicas didacticas es bajo. Asi se demuestra en las pruebas de entrada de ambos
grupos, sin haber aplicado las técnicas didacticas. Que el nivel del aprendizaje de
los estudiantes de Historia Regional de la facultad de Ciencias Sociales UNSCH
Ayacucho 2012-11 después de la aplicacion de las técnicas didacticas es alto. Quiere
decir que las técnicas didacticas son efectivas. Que existen diferencias
significativamente en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de Historia Regional
de la facultad de Ciencias Sociales UNSCH. Ayacucho 2012-11 antes y después de
la aplicacion de las técnicas didacticas. Quiere decir que la aplicacion de las técnicas
didécticas mejora el aprendizaje de los estudiantes de la serie 400”.

e Mufioz (2015), en su investigacion “Relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes de educacion secundaria
del Centro Educativo Experimental de Aplicacion La Cantuta, en el 2014,
Universidad Nacional de Educacion Enriqgue Guzméan y Valle. Lima Perd. Llega a
las siguientes conclusiones: Se comprobd que las estrategias cognitivas se
relacionan significativamente con el rendimiento academico en los estudiantes del
4to grado de secundaria del centro Educativo Experimental de Aplicacion la
Cantuta, en el afio 2013. Segun la prueba la prueba de Chi Cuadrado con 3 grados
de libertad, se obtuvo que el valor de chi-cuadrado calculado de 31,907 mayor que
el valor de chi-cuadrado critico de 7,81, por lo que se rechazé la hipdtesis nula
aceptandose la hipdtesis de la investigacion. Se ha comprobado que existe una
relacion significativa entre las estrategias cognitivas y el rendimiento académico ha
comprobado que existe una relacion significativa entre las estrategias cognitivas y
el rendimiento en los estudiantes del 4to grado de secundaria del centro Educativo
Experimental de Aplicacion la Cantuta, en el afio 2013. En la prueba de chi-
cuadrado, a un nivel de confianza del 95% se obtuvo que el valor de significancia
menor que 0.05 (p-value=0,00<0,05), ademas que el chi-cuadrado con 3 grados de
libertad fue de 23,447 mayor que el chi-cuadrado critico 7,81, por lo que se rechazo
la hipdtesis nula, aceptandose la hipotesis alternativa que plantea que las variables

de estudio estan en una relacion significativa”.

e Huayas (2013), en la tesis “Estrategias de Enseiianza y Logro de
Aprendizaje en el Area de Comunicacion en los Estudiantes del 2% grado de la
Institucion Educativa Primaria N°6010278 Distrito de Iquitos 2013 ”. Universidad
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César Vallejo. Escuela de Posgrado. “Llega a las siguientes conclusiones: Se
determind larelacion que existe entre las estrategias de ensefianza que hacen uso los
docentes como:  estrategias  preinstruccionales,  coinstruccionales y
posinstruccionales, para el logro de los aprendizajes en el &rea de Comunicacién en
los estudiantes del 2do grado de la mencionada institucion. Se ha verificado logros
de aprendizaje en expresion oral (27%), comprension de textos y produccién de
textos 25% ,21% en comprension de textos, 27% en produccion de textos. Se ha
establecido la relacién entre las estrategias de ensefianza y logros del aprendizaje
en el area de comunicacion en los estudiantes del 2do grado de la mencionada
institucién. El 68% de docentes hacen uso de las estrategias de ensefianza
preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales, por lo que se acepta la

hipdtesis de la investigacion”.

2.2. BASES TEORICAS O CIENTIFICAS
22.1. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

2.2.1.1. Conceptualizacion

Diaz y Hernandez (2002), son las “acciones planificadas por el
docente con el objetivo de que el estudiante logre la construccion del
aprendizaje y se alcancen los objetivos planteados. Una estrategia didactica,
es un sentido estricto, un procedimiento organizado, formalizado y orientado
a la obtencién de una meta claramente establecida. Su aplicacion en la practica
diaria requiere del perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya

eleccion detallada y disefio son responsabilidad del docente. Esta implica:

- Una planificacion del proceso ensefianza aprendizaje
- Una gama de decisiones que €l o la docente debe tomar, de manera
consciente y reflexiva, con relacion a las técnicas y actividades que puede

utilizar para alcanzar los objetivos del aprendizaje”.

Por su parte, Diaz y Hernandez (1999), manifiesta que “las estrategias
didacticas contribuyen de manera positiva al desarrollo de las competencias
de los estudiantes. La toma de decisiones, con respecto a qué estrategias

aplicar clases depende de dos elementos clave: el momento de la clase en que
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se ocuparan, ya sea durante el inicio, desarrollo o cierre, y también la forma
en como se presentardn dichas estrategias, aspecto que esta intrinsecamente
relacionado con el momento de su respectivo uso. Las estrategias didacticas
implican la elaboracion, por parte del docente, de un procedimiento o sistema
de aprendizaje cuyas principales caracteristicas son que constituya un
programa organizado y formalizado y que se encuentre orientado a la
consecucién de unos objetivos especificos y previamente establecidos”.

2.2.1.2. Caracteristicas de las estrategias didacticas

Pérez y Merino (2009). “Para que estas estrategias didacticas puedan

ser aplicadas, el docente debera tener en cuenta los siguientes aspectos:

v Establecer los objetivos especificos a conseguir dentro de una materia,
disciplina o aprendizaje concreto.

v’ Poseer los conocimientos necesarios para la trasmision de la informacion.

v' Proveer y preparar todos aquellos materiales u objetos que seran
necesarios para la ensefianza.

v/ Enfatizar los aspectos importantes de la informacion que se quiere
transmitir.

v" Promover la asociacion de los conocimientos tedricos con los aspectos
practicos de estos.

v" Fomentar laautonomia del alumno a la hora de generar estrategias propias
de aprendizaje.

v" El educador ha de ser consciente de que su rol es tan solo el de facilitar
el aprendizaje y servir de guia en la adquisicion de estrategias de
aprendizaje.

v" Realizar evaluaciones periddicas para constatar el progreso de los

alumnos.

La utilizacion de este tipo de estrategias didacticas, potencia la adquisicion de
los conocimientos y habilidades previamente considerados como importantes
como importantes u objetivos. Sin embargo, a pesar de esta planificacion, el
educador debera prestar atencion si estos estan siendo cumplidos o

alcanzados.
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Para ello, estas técnicas deberan ser igualmente novedosas y diferentes de las
utilizadas de manera tradicional. Las herramientas y actividades llevadas a
cabo dentro de las estrategias didacticas deben resultar atractivas e
interesantes para los alumnos, asegurdndonos asi que estos mantengan su

atencion a lo largo de la clase”.

2.2.1.3. Tipos de estrategias didacticas

Diazy Hernandez (1999). “Las estrategias didacticas contemplan las
estrategias de aprendizaje y las estrategias de ensefianza.

v’ Las estrategias de aprendizaje consisten en un procedimiento o conjunto
de pasos o habilidades que un estudiante adquiere y emplea de forma
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y
solucionar problemas y demandas académicas.

v’ Las estrategias de ensefianza son todas aquellas ayudas planteadas por el
docente, que se proporcionan al estudiante para facilitar un procesamiento

mas profundo de la informacién”.

2.2.1.3.1. Clasificacion de las estrategias de ensefianza
Monereo y Clariana (1993). “Segun su uso y presentacion se
clasifican en: Preinstruccionales (antes), Coinstruccionales (durante),

Posinstruccionales (después).

v’ Las estrategias Preinstruccionales. - Preparan y alertan al estudiante en
relacion a qué y como va a aprender. Le permiten ubicarse en el contexto
del aprendizaje pertinente. Activacion de conocimiento y experiencia

previa. Objetivos y el organizador previo”. (p.8)

“Este tipo de estrategias son Utiles para que el estudiante contextualice su
aprendizaje y genere expectativas pertinentes. Cabe destacar que se sugiere

aplicar esta estrategia al inicio de la clase.
Indicadores. Entre los indicadores se tiene:

¢ Objetivos. Son enunciados que describen con claridad las actividades de

aprendizaje a proposito de determinar los contenidos curriculares, asi
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como los efectos esperados que se pretende conseguir en el aprendizaje de
los estudiantes al finalizar una experiencia, sesion, episodio o ciclo escolar”.
Diaz y Hernandez (1999), pags. 156-157.

e Organizador previo. Son formas de representar graficamente las ideas
relevantes del texto, sus relaciones y, de manera crucial, la superestructura
de ese texto. Esta estrategia utiliza el o la docente para motivar sus clases

y facilitar al estudiante la comprensién del mismo.

e Preinterrogantes. Referido a las interrogantes que realiza el/la docente y
facilita la discusion de los temas a tratar al desarrollar las clases.

Las estrategias Coinstruccionales. — “Apoyan los contenidos curriculares
durante el proceso mismo de ensefianza, fomentando la deteccion de la
informacion principal, conceptualizacion de contenidos, delimitacion de la
organizacion, mantenimiento de la atencion y motivacion. llustraciones,
Redes semanticas, Mapas conceptuales, Analogias. El objetivo principal es
que el estudiante organice, relacione e interrelacione los contenidos e ideas
méas relevantes para el logro del aprendizaje. Utilizar estas estrategias

coinstruccionales durante el desarrollo de la clase”.
Indicadores: entre los indicadores se tiene:

e llustraciones. El docente utiliza esta técnica para mantener la atencion,
motivacion de los estudiantes en el desarrollo de sus clases.

e Cuadros o diagrama de llaves. Es uno de los primeros esquemas clasicos
con caracteristicas constructivas. Se llama también diagrama de llaves, ya

que es dentro de llaves donde se enmarcan los conceptos y contenidos.

e Mapas conceptuales o semanticos. “Es una representacion de un proceso
interno de pensamiento mediante un esquema. Esta técnica promueve el
aprendizaje significativo al generar la organizacion de los conocimientos a

través de esquemas o resimenes”.

e Redes conceptuales. Es un esquema simple, apropiado para organizar las
ideas 0 conceptos especto a un tema. Nos permite recoger datos,

procesarlos y mostrarlos de manera distinta.
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- Las Estrategias Posinstruccionales. — “Forman una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. VValoran su propio aprendizaje. Por
preguntas intercaladas. Resimenes finales. Mapas conceptuales. Esta
estrategia se presenta al término de la ensefianza, permitiendo una vision
sintética, integradora e incluso critica del contenido. Las estrategias
posinstruccionales sirven para hacer una revision final de la clase, incluyendo
los contenidos vistos. Se usa al cierre de la clase”. (p. 9).

Indicadores. Entre los indicadores se tiene:

e Resumen. Es unatécnica de estudio que se “organiza de manera logica las
ideas mas importantes que provienen de una libro, obra 0 manuscrito. En
el proceso de obtener informacion por una actividad investigativa, se dan
pasos que implican leer, seleccionar, organizar los contenidos para una
mejor comprension del texto. El resumen es mas facil de realizar si,
previamente, se ha utilizado la técnica del subrayado, para obtener las ideas
principales del texto original, utilizando las ideas con palabras propias, en
forma clara y precisa”. Alonso (2004).

e Cuadro sinoptico. “Es una representacion grafica de ideas para una mejor
comprension de temas y memorizacion de conceptos. Un cuadro sindptico
expresa visualmente, en una estructura logica, jerarquica, la informacion

con sus subcategorias y las elaciones entre ellas”. Pinto (2013).

e Mapas y redes conceptuales. Son representaciones entre conceptos;
“tienen por objeto expresar las ideas fundamentales de un texto mediante
una representacion grafica que ilustra una secuencia légica y permite
captar con mayor facilidad el contenido del texto, Con la realizacién de
mapas Y redes conceptuales, facilita al estudiante el repaso de un tema
tratado en clases”. Diaz y Hernandez (2002).

“Es importante sefalar que la seleccidn y la aplicacion de dichas estrategias
implican una toma de decisiones por parte del docente Esto involucra que
el profesor considere que independiente de la amplia variedad existente de
estrategias, el proceso de escoger aquellas que sean las mas pertinentes, de

acuerdo al contexto educativo en el cual se desempefie”.
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2.2.1.3.2. Las estrategias de aprendizaje

Segun Weinstein y Mayer (1986), define a “las estrategias de
aprendizaje como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el
aprendizaje con la intencion de influir en un proceso de codificacion”. (p. 315).
De la misma forma Dansereaun (1985) y Nisbet y Shuchsmith (1987)
“definen como secuencias integradas de procedimientos o actividades que se
eligen con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y
utilizacién de la informacion”. Dansereau (1985).

Para Monereo (1994), “las estrategias de aprendizaje son procesos de tomas
de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y
recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para
cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las

caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la accion”.

Para Schmeck (1988), “las estrategias de aprendizaje son secuencias de
procedimientos o planes orientados hacia la consecucion de metas de
aprendizaje, mientras que los procedimientos especificos dentro de esa
secuencia se denominan tacticas de aprendizaje”.

En consecuencia, podemos decir “que las estrategias de aprendizaje
constituyen actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a

seguir para alcanzar determinadas metas de aprendizaje”.

Beltran (1996), “manifiesta, que un rasgo importante de cualquier estrategia
es que esta bajo el control del estudiante, es decir, a pesar de que ciertas
rutinas pueden ser aprendidas hasta el punto de automatizarse, las estrategias
son generalmente deliberadas, planificadas y conscientemente

comprometidas en actividades”.

Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje

Pozo y Postigo (1993), entre las caracteristicas de “las estrategias de

aprendizaje se encuentran los siguientes:

a. Su aplicacion no es automatica sino controlada. Precisan planificacion y
control de la ejecucién y estan relacionadas con la metacognicién o

conocimiento sobre los propios procesos mentales.
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b. Implican un uso selectivo de los propios recursos y capacidades
disponibles. Para que un estudiante pueda poner en marcha una estrategia
debe disponer de recursos alternativos, entre los que decide utilizar, en
funcién de las demandas de la tarea, aquellos que él cree mas adecuados.

c. Las estrategias estan constituidas de otros elementos mas simples, que son
las técnicas o técticas de aprendizaje y las destrezas o habilidades. De
hecho, el uso eficaz de una estrategia depende en buena medida de las
técnicas que la componen. En todo caso, el dominio de las estrategias de
aprendizaje requiere, ademas de destreza en el dominio de ciertas técnicas,
una reflexién profunda sobre el modo de utilizarlas, es decir, un uso

reflexivo y no s6lo mecénico o automatico de las mismas”.

Clasificacion de las estrategias de aprendizaje
Gonzalez y Touron (1992), establece la siguiente clasificacion:
v Las estrategias de recirculacién de la informacién. “Suponen un
procesamiento de caracter superficial y son utilizadas para conseguir un
aprendizaje al pie de la letra. La estrategia basica es el repaso. El cual consiste
en repetir una y otra vez la informacién que se ha de aprender en la memoria
de trabajo, hasta establecer una asociacion para integrarla en la memoria a
largo plazo”.
- Indicadores: Se tiene los siguientes:

¢ Significado de las palabras

e Subraya el contenido

e Toma apuntes de partes interesantes

v’ Las estrategias de elaboracion. “Es integrar y relacionar la nueva
informacion que se va a aprender con los conocimientos previos

pertinentes”.

- Indicadores. Estan los siguientes:
e Toma nota
e Hacer ilustraciones

e Resumen lo mas importante

v’ Estrategias de organizacién de la informacion. “Permiten hacer una

reorganizacion constructiva de la informacion constructiva de lainformacion
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de aprender. Mediante el uso de la mencionada estrategia se organiza, agrupa
p clasifica la informacion, explotando ya sea las relaciones posibles entre
distintas partes de la misma y las relaciones entre la informacion por aprender,
asi como las formas de organizacién esquematica internalizada por el

aprendiz”.

- Indicadores. Se tiene:
e Elaboracion de mapas semanticos
e Elabora mapas conceptuales

e Organiza informacién

2.2.1.4. El docente universitario organiza la ensefianza

Rodriguez (2009), pags. 78-89. “El acto docente implica siempre
tener presente al alumno que aprende, dado que la ensefianza es una actividad
auxiliar, instrumental, y transitiva, que produce un efecto en quien aprende,
por medio de la relacion dindmica interpersonal o intencional que se da entre

docente y alumno.

Toda estrategia de aprendizaje implica la seleccion consiente de un camino
para alcanzar los objetivos. En el caso del docente universitario, las
estrategias elegidas lo ayudaran a ensefiar con eficacia y posibilitaran que el

alumno aprenda con mejor disposicion el saber disciplinar.

Una buena estrategia no suprime ni aminora el esfuerzo que la docencia y el
aprendizaje requieren, pero si se puede sostener que coopera en la linea en la
cual se empena el profesor y elestudiante. Una buena estrategia asegura que,

a igual a menor esfuerzo, se alcancen mayores y mejores resultados.

La ensefianza estratégica del docente en el acto didactico, tiene un claro sentido
relacional tanto respecto del alumno y al contenido curricular. La actuacion elegida
por el docente repercute en los otros elementos de la triada didactica, es decir,
repercute en el contenido que se selecciona y organiza de modo distinto, para que
los alumnos encuentren sentido y valor, y de este modo se dispongan para
aprenderlos”. EI docente universitario comprometido con el aprendizaje del

alumno, elige las estrategias de ensefianza mas oportunas en relacién con las
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personas concretas de los alumnos, con el tipo de contenido disciplinar de su

especialidad y con el contexto fisico y social en el cual se desenvuelve la clase”.

Las estrategias de aprendizaje que seleccione el docente universitario inciden
en los procesos cognitivos que los alumnos realizan, por una parte, y por otra,
las actividades que suscitan favorecen u obstaculizan el alcance de la meta.
Ademas, toda secuencia de acciones orientadas a conseguir determinado

objetivo, requiere dinamizar procesos de pensamiento.

Los procesos de ensefianza y los aprendizajes en la universidad, se pueden
enriquecer tedrica y metodologicamente, a fin de que los alumnos
comprendan las intervenciones del docente en relacion con Las situaciones

didacticas y con el contenido de interaccion de todos en la clase.

La organizacion de la ensefianza en la universidad, debe considerar como
imprescindible el trabajo de investigacion del alumno. Esto significa que el
docente no realiza s6lo una transmision del saber, sino que promueve en

forma gradual los procesos de indagacion de los alumnos.

2.2.2. RENDIMIENTO ACADEMICO

Gutiérrez y Montafiez (2012). Manifiesta “que el rendimiento es el
producto de la asimilacion del contenido de los programas curriculares de
estudio, expresado en calificaciones. El rendimiento académico se define como el
producto de la asimilacion del contenido de los programas curriculares de estudio,
expresado en calificaciones dentro de una escala convencional.

En resumen, se refiere al resultado cuantitativo que se obtiene en el proceso de
aprendizaje de conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
conforme a las evaluaciones que realiza el docente, mediante pruebas objetivas y
tareas académicas.

El rendimiento académico determina el nivel de conocimiento alcanzado, y tomado
como unico criterio para medir el éxito o fracaso escolar, a través de un sistema de
calificaciones de 0-20 en la mayoria de las instituciones educativas.

El rendimiento académico, refleja el resultado de las diferentes y complejas etapas

del proceso educativo, una de las metas hacia las que convergen todos los esfuerzos
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y todas las iniciativas de las autoridades educacionales, maestros, padres de familia 'y
alumnos. Ademas, el rendimiento academico, se considera como, el conjunto de
transformaciones operadas en el educando, a través del proceso de ensefianza
aprendizaje, que se manifiesta mediante el crecimiento y enriquecimiento de la

personalidad en formacion”.

Tobodn (2003), manifiesta “que el rendimiento académico es el resultado del aprendizaje
suscitado por la intervencién pedagdgica del profesor o profesora, y producido en el
alumno”.
v' Dimensiones del rendimiento académico.
Gutiérrez (2000), pag. 213. “Sefiala las siguientes dimensiones del rendimiento
académico:
- Rendimiento Académico Alto (Bueno)
Cuando el estudiante logra satisfactoriamente las capacidades de la asignatura,
y se mide en la siguiente escala de la nota 18 a 20, es decir un resultado 6ptimo,
que le facilita obtener becas de estudio.
Indicadores:
Notas de 18 a 20, alcanzada por los estudiantes del 1 ciclo I ciclo de la escuela
profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente -lquitos
en la asignatura de Psicologia, durante el afio 2018, y logra todas las

capacidades programadas para tal fin.

- Rendimiento Académico medio (Regular)
El estudiante logra algunas capacidades de la asignaturay se mide con la escala
de notas de 14 a 17, es decir, un rendimiento académico regular, pero aprueba
la asignatura.
Indicadores:
Notas de 11 a 13, alcanzada por los estudiantes del | ciclo de la escuelaprofesional
de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente -1quitos en la asignatura de

Psicologia, durante el afio 2018, logra las capacidades enforma parcial.

- Rendimiento Académico bajo (Deficiente)
El estudiante no logra las capacidades de la asignatura y se mide con la
escala de notas de 0 a 10, es decir, no logra las capacidades previstas, por lo

tanto, desaprueba la asignatura”.
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Indicadores:

Notas de 0-10, obtenida por los estudiantes del I ciclo de la escuela profesional
de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente -lquitos en la
asignatura de Psicologia, durante el afio 2018, y no aprueba las capacidades
programadas. (Gutiérrez Cerda, 2000)

2.2.2.1. Tipos de rendimiento académico

Desde el punto de vista de Lamas (2015), “que define el rendimiento
académico como el conjunto de transformaciones operadas en el educando, a través
del proceso de ensefianza aprendizaje, que se manifiesta mediante el crecimiento y
enriquecimiento de la personalidad en formacion de esta afirmacion se puede
sustentar, que el rendimiento académico , no solo son las calificaciones que el
estudiante obtiene mediante pruebas escritas, orales de esta afirmacion se puede
sustentar , que el rendimiento academico, no solo son las calificaciones que el
estudiante obtiene mediante pruebas u otras actividades, sino que también influye su

desarrollo y madurez bioldgicas y psicoldgicas.
Entre los tipos de rendimiento acadéemico se tiene:

v" Rendimiento académico individual. Es el que se manifiesta en la adquisicion de
conocimientos experiencias, habitos, destrezas, habilidades, actitudes vy
aspiraciones. etc.; lo que permite al profesor tomar decisiones pedagogicas
posteriores. Dentro el rendimiento individual se tiene:

- Rendimiento general: Es el que se manifiesta mientras el estudiante va al centro
educativo, en el aprendizaje del plan de estudios y habitos culturales y en la
conducta del alumno.

v" Rendimiento especifico. Es el que se da en las resoluciones de los problemas
personales, desarrollo de la vida profesional, familiar y social que se les presenta
en el futuro. Se evalua la vida afectiva del alumno, se considera su conducta; sus

relaciones con el maestro, consigo mismo, con su modo de vida y con los demas.
v Rendimiento social. Se considera factores de influencias sociales: el campo geogréafico

de la sociedad donde se sitta el estudiante, el campo demogréafico constituido por el

namero de personas a las que se extiende la accion educativa individual”.
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2.2.2.2. Enfoques de aprendizaje y rendimiento académico

“Las corrientes en el estudio del aprendizaje, se han agrupado en torno ados
orientaciones: la cualitativa y la cuantitativa. Dentro de la orientacion cualitativa se
diferencian dos lineas de investigacion: los estilos y los enfoques del aprendizaje; los
segundos se sittan dentro del paradigma del procesamiento de la informacion.

Los enfoques de aprendizaje tienen un caracter de predisposicion u orientacion a
aprender de determinada manera, lo que les confiere similitud con los estilos de
aprendizaje, que son formas especificas y relativamente estables de procesar
informacidn. Los estilos de aprendizaje, que son formas especificas y relativamente
estables de procesar informacién. Los estilos se pueden considerar como
predisposiciones, relativamente generales y constantes, que responden a una
tendencia del sujeto y derivan de la disposicion de un individuo a adoptar la misma
estrategia en distintas situaciones, independientemente de las demandas especificas
de la tarea. Sin embargo, los enfoques son mas flexibles que los estilos y se modulan
en funcidn del contexto y de las necesidades, movilizando las estrategias oportunas
para conseguir los objetivos pretendidos, que son mas especificos o particulares”.
Gargallo, Garfela & Pérez (2006).

Sin embargo, Barca (2003), “destacan los enfoques de aprendizaje como
determinantes principales del rendimiento académico. Un enfoque de aprendizaje
describe la combinacién de una intencion y una estrategia a la hora de abordar una
tarea concreta en un momento concreto. Asi, cuando el enfoque es superficial, hay la
intencidn de conseguir calificaciones altas y se cuenta con técnicas apropiadas de
memorizacion, entonces el estudiante tendrd un rendimiento adecuado. En cuanto al
enfoque profundo, implica una motivacion autodeterminada, lo cual supone esfuerzo
y satisfaccion por lo que estudia; en tal sentido, tiene gran probabilidad de obtener un
rendimiento alto en sus estudios. Es importante tener presente que los enfoques de
aprendizaje no son algo estable en el alumno, es decir, no son una caracteristica
personal inmutable. Por el contrario, un alumno es capaz de adoptar uno u otro
enfoque de aprendizaje superficial o profundo, dependiendo de la tarea académica a
la que se enfrente. En resumen, los enfoques de aprendizaje estan en funcion tanto de

las caracteristicas individuales de los alumnos como del contexto de ensefianza

29



determinado. Por esta razén, un enfoque de aprendizaje describe la naturaleza de la

relacién entre alumno, contexto y tarea”.

2.2.2.3. Evaluacion del aprendizaje

Chiroque (1996). “Evaluar el aprendizaje del alumno es una tarea a la que
nos enfrentamos muy a menudo como docentes, pero pocas veces tenemos la
oportunidad de reflexionar sobre ella y de mejorar nuestro sistema de evaluacion para

que revierta en progresos en el aprendizaje de nuestros alumnos.

La evaluacion constituye un importante componente del proceso ensefianza
aprendizaje. Es una tarea que como docentes realizamos de manera constante y no

deja de ser una fuente de preocupacion.

Sitomamos en cuenta la concepcion de aprendizaje como resultado y proceso, ambos
enfoques se hallan intimamente relacionados, ya que segun sean los resultados que

se desea lograr, el proceso adopta distintas caracteristicas.

Al referimos al proceso de aprendizaje, como la serie de actividades realizadas por el
alumno que provocan en €l experiencias, que a su vez producen un cambio
relativamente permanente en la conducta. Por otro lado, al definir resultados del
aprendizaje, como las conductas logradas por el alumno. En este sentido, si el
aprendizaje implica cambio en la capacidad, disposicion o potencialidad de
responder; esto indica que se considera aprendizaje no solo en relacion al cambio
evidente y observable en las respuestas de los alumnos, sino también respecto al logro
de conductas (proceso) que implica una modificacidn en la posibilidad de respuestas
futuras. Entonces, cuando hablamos de evaluacion del aprendizaje no s6lo nos
referimos al resultado de lo aprendido, sino también al proceso que ha permitido

generar aprendizajes”.

2.2.2.3.1. Objeto de evaluacion del aprendizaje

Los planteamientos de las corrientes constructivistas del aprendizaje,
sustentados en los aportes de Ausubel, Brunner, Vygotsky y otros, llaman la atencion
los comportamientos observables. Estos comportamientos son indicadores

simbdlicos de procesos internos y aprendizajes complejos, que no necesariamente
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son visibles desde las manifestaciones internas. Por tanto, resulta poco significativo

tomar en cuenta en la evaluacion solo las conductas observables.

De otro lado las corrientes personalistas en el campo de la educacién destacan el rol
del educando. En la evaluacion de los aprendizajes, el objeto de evaluacién es el
alumno o educando, ya que en él se esperan los cambios los cambios de conducta que

indican el aprendizaje.

Se evalta lo que el alumno es capaz de realizar en relacion a los objetivos y

contenidos curriculares.

Una forma de evaluar el aprendizaje, es a partir del reconocimiento de la conducta

segun los dominios y las categorias o niveles de aprendizaje.
Segun los dominios del aprendizaje de Gagné:

- Dominio cognoscitivo. Evaluaremos el nivel de conocimientos, comprension,
aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion. Asimismo, la informacion verbal,
destrezas intelectuales y estrategias cognitivas.

- Dominio afectivo. La evaluacion puede estar referida a la recepcion, respuesta,
valoracion, organizacion y caracterizacion por un valor; actitudes, como el
respecto, confianza, seguridad de si mismo, autocontrol, responsabilidad,
cooperacion, participacion, interés, etc.

- Dominio psicomotor. Podemos evaluar la percepcion, respuesta dirigida,
mecanizacion o mecanismo de acto complejo, destrezas motoras, control del
cuerpo, expresion corporal, coordinacion, desplazamiento, discriminacion vy

organizacion manual y temporal.

2.2.2.3.2. Caracteristicas de la evaluacion

Avolio de Cols (1984). La “evaluacion es una actividad indagadora y
comprensiva de la tarea educativa, integrada en el proceso de ensefianza aprendizaje,

que facilita su conocimiento riguroso para fundamentar la toma de decisiones.

Por lo tanto, la evaluacion no es algo aislado y ajeno al proceso educativo, sino que

forma parte de él, es mas debe contribuir a mejorarlo”.
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Es por ello que la evaluacion debe poseer ciertos rasgos o caracteristicas. La

evaluacion debe ser:

v

Integral, porque recoge y procesa la informacion sobre el conjunto de
aprendizajes intelectuales, afectivo actitudinales y operativos motores de los
estudiantes. Ademas, detecta causas del éxito y fracaso, obtiene y procesa
informacidn sobre factores que intervienen en el aprendizaje.

Formativa. La evaluacion es formativa en tanto se sirve para perfeccionar las
acciones educativas, el proceso del aprendizaje y el desarrollo integral del
educando.

Continua. La evaluacion es continua, porque es un quehacer permanente,
realizado durante todo el proceso de aprendizaje y no solo al final.
Acumulativa. La evaluacion acumulativa es también llamada sistematica, en el
sentido que incrementa la informacion sobre distintos procesos y productos del
aprendizaje de los alumnos. El caracter acumulativo demanda del profesor el
registro de las apreciaciones mas significativas respecto del desempefio actual
del alumno.

Recurrente. Esta se “relaciona con la capacidad de retroalimentacion de la
evaluacion. Es decir, nos lleva a preguntarnos; ¢Como utilizamos los resultados
de la evaluacion en el proceso educativo?

Basada en criterios. El proceso de evaluacion debe basarse en criterios
previamente formulados que sirven como referentes en el proceso y permiten
evaluar los resultados”.

Decisoria. La evaluacion es decisoria porque los datos e informaciones
debidamente tratados e integrados facilitan la emision de juicios de valor que, a
su vez, propician y fundamentan la toma de decisiones para mejorar el proceso
y los resultados del aprendizaje.

Comprensiva. Esta caracteristica hace referencia a la siguiente reflexion
¢Considero todo tipo de informacién sobre mis alumnos que puede resultar
relevante en su proceso de formacién?

Cientifica. Respecto a esta caracteristica cabe preguntarnos: ¢El proceso de
evaluacion que realizamos es objetivo? Efectivamente, la evaluacion se

fundamenta en normas y principios, haciendo uso de técnicas y métodos en
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funcidn de las capacidades a evaluar, haciendo uso de diferentes instrumentos
como; evaluacion oral, escrita, lista de cotejo, entre otras.
2.2.2.3.3. Funciones de la evaluacién

Entre las funciones de la evaluacion se tiene:

v Funcion creadora. Las practicas cotidianas de evaluacién permiten
establecer un clima psicosocial en la institucion, influyendo “en los
comportamientos, valores y normas con la que funciona una comunidad

académica.

v" Funcién diagndstica. La evaluacién cumple una funcién diagnédstica ya
que permite el conocimiento del contexto y de los estudiantes en los
distintos momentos de su proceso de aprendizaje, con la finalidad de
intervenir en el mejoramiento de su formacion. Esta funcion se puede

aplicar en cualquier momento del proceso ensefianza aprendizaje”.

v" Funcién en la individualizacion del aprendizaje. La “evaluacion al
identificar las caracteristicas y condiciones que tiene el estudiante, asi
como la forma en que aprende, permite la adaptacion de la ensefianza a su
ritmo de aprendizaje. Ademas, posibilita la atencion de las particulares

dificultades que tenga dicho estudiante.

v" Funcién de motivacion. La evaluacion debe ser, fuente de motivaciénno
solo para los alumnos sino también para los profesores, padres y
organismos responsables de la educacion, en cuanto les permite conocer
hasta qué punto sus esfuerzos van bien encaminados o han sido efectivos

en el logro de los objetivos”.

v" Funcién como base de prondsticos. Las valoraciones que se hace durante
la evaluacion, a partir de las evidencias o informacién obtenidas, nos
permite predecir el desenvolvimiento futuro de los educandos, es decir que
se convierten en base para elaborar unprondstico sobre su desempefio. La
evaluacion crea cierta imagen respecto del sujeto evaluado, generando
expectativas tanto en docentes, padres y estudiantes que de alguna manera

condicionan las valoraciones.

33



v Funcién de orientacion. La evaluacion no solo orienta al profesorado para
que perfeccione su labor pedagdgica, sino también a todos los integrantes
del proceso educativo y se puede evidenciar a través de:

- Al alumno. Le “orienta acerca de sus potencialidades y limitaciones,
habitos de estudio, actitudes deseables, etc. De esta manera, le ofrece
las pautas para contribuir en el mejoramiento de su aprendizaje y en la
solucion de préximos estudios.

- Al profesor. La evaluacion le sefiala hasta qué punto se alcanzaron los
objetivos y le orienta acerca de cudles deben ser tratados nuevamente.
También le proporciona informacion respecto de las técnicas y
procedimientos que mejor ha funcionado por los diferentes objetivos,
las experiencias educativas que han resultado o no enriquecedoras, asi
como los materiales que han sido mas 0 menos apropiados.

- A los padres. Ofrece datos acerca de los intereses, actitudes, potencialidades
y errores de sus hijos, de manera que puedan regular sus exigencias y
ayudarlos en la seleccion de futuros estudios y ocupaciones”.

2.2.2.3.4. Momentos de evaluacion

Los momentos en que se puede evaluar el proceso de ensefianza

aprendizaje, estan:

v’ “Evaluacion inicial o diagnostica. Tiene por finalidad hacer un analisis
previo del contexto educativo y del alumno, para diagnosticar sus
potencialidades, necesidades y carencias. De esta manera, el docente
establece formas pertinentes para el trabajo en el aula”.

v Evaluacion de proceso o formativa. Evaluacién realizada dentro del
proceso de ensefianza -aprendizaje, permitiendo medir el rendimiento de
los alumnos en tiempo real. Ademas, constatar si los alumnos asimilan los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Esto le permite
al docente, hacer reajustes necesarios en todo el proceso de laensefianza.

v’ Evaluacion final o sumativa. Tiene por finalidad la valoracion del grado de
realizacion de os objetivos, es decir, se valora los resultados del
aprendizaje para tomar decisiones oportunas. Se efectta al finalizar un

periodo, un curso, un afio.
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2.2.2.4. Sistema de Evaluacion en la Universidad Peruana del Oriente

Planeacion de la evaluacién de los aprendizajes

“Es el momento del disefio de la evaluacion del aprendizaje. Aqui se precisan
los criterios de desempefio e indicadores. La evaluacion del desempefio implica
planificar y organizar el proceso, ir mas alla de las medidas habituales de evaluacion
(pruebas escritas). En este momento se determinan las capacidades y competencias que

se quiere desarrollar”.

Contenidos a evaluar

e “Evaluacion de contenidos cognitivos:
Son aquellas evidencias de aprendizaje que los estudiantes irdn construyendo
durante el desarrollo de los contenidos del area. Se puede considerar: reportes de

lecturas, organizadores de conocimiento, pruebas escritas, exposiciones, practicas.

e Evaluacion de contenidos Procedimentales:
Son aquellas evidencias de aprendizaje que los estudiantes iran construyendo durante
el desarrollo de los contenidos del area. Se puede considerar realizacion de técnicas,

reconocimiento de estructuras cadavéricas, etc.

e Evaluacion de la participacion en la Proyeccion social de la carrera:
Son aquellas evidencias de aprendizaje que los estudiantes iran construyendo
durante el desarrollo de los contenidos del rea. Se puede considerar participacion

en campafas de proyeccion a la comunidad.

e Evaluacion de la participacion en la Extension Universitaria:
Son aquellas evidencias de aprendizaje que los estudiantes irdn construyendo
durante el desarrollo de los contenidos del rea. Se puede considerar participacion

en difusién del conocimiento.

e Evaluacion de la investigacion formativa:
Son aquellas evidencias de aprendizaje que los estudiantes irdn construyendo
durante el desarrollo de los contenidos del area. Se puede considerar analisis de

articulos cientificos, seminarios de temas asignados, etc.
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e Evaluacion de la Actitud:
Se evaluara mediante:
Autoevaluacion:
Se debe motivar al estudiante y darle la oportunidad de manifestar su calificacion
cualitativa y cuantitativa respecto a sus aprendizajes. Se le solicita que argumente
su decision; la nota que él se asigne seréd inalterable, ni los docentes ni sus
compaferos podran modificarla. Puede utilizar fichas de metacognicion.
Coevaluacion:
Los estudiantes tienen la oportunidad de participar en la calificacién de sus
comparieros, valorando el desempefio que manifiesten en cada una de las

actividades realizadas durante el semestre académico”.

2.2.2.5. Asignatura de Psicologia

Universidad Peruana del Oriente (2016). “Se trata de una asignatura de
naturaleza introductoria, que pretende familiarizar al alumno con los objetivos y
fines generales de la Psicologia como actividad profesional y cientifica. Al final del
semestre el alumno podra conocer y describir las principales escuelas y sistemas
psicoldgicos, podra utilizar conceptos basicos del lenguaje cientifico para describir
las necesidades y procesos psicolégicos implicados en un caso y podra seleccionar
informacion relevante para un tema, en un texto o en una base de datos
especializada. También se pretende que el alumnado pueda identificar los dilemas
éticos inherentes al ejercicio profesional y utilizar criterios para resolverlos.
Ademas, el alumno debera explicar las diferentes concepciones epistemoldgicas que

subyacen a cada sistema tedrico”.

2.2.2.5.1. Perfil del egresado de la carrera profesional de Estomatologia

El profesional en Estomatologia debera poseer el siguiente perfil:
El egresado de la carrera de Estomatologia de la UPO Profesional con una formacién
humanistica y cientifica, capacitado en enfermedades de la salud bucal de las personas y
de la comunidad en general, para la prevencidn, diagnostico, tratamiento y rehabilitacion

del sistema estomatognatico, en el contexto de la salud integral a nivel individual y
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colectiva y mejorar funciones que son deseables, como la respiracion, deglucion,

masticacion y el habla.

2.2.2.5.2. Concepcion de la carrera profesional

“Se define a una carrera profesional como un conjunto de proyectos,
aprendizajes y précticas culturales, filoséficas, técnicas y cientificas, tendientes a
dotar de las habilidades y destrezas necesarias que permiten aprender nuevas
habilidades, ganar experiencia, adquirir conocimientos, y crecer junto a actuales y
futuros socios, permitiendo desenvolverse en un &rea académica y resolver asuntos

especificos a una funcién social correcta”.

La Carrera de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente ejecutara sus
actividades de ensefianza, de investigacion y de servicio a la comunidad, en base a
una concepcion curricular de aprendizaje que garantice una formacion profesional
de calidad, acorde a las exigencias del campo clinico de la region Loreto y del pais,

cada vez mas exigente y mas competitivo.

2.2. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

v’ Las estrategias didacticas, “pretenden facilitar intencionalmente un
procesamiento mas profundo de informacién nueva y son planeados por el
docente, los mismos que utiliza para promover aprendizajes significativos a partir
del objetivo y de las estrategias de aprendizaje independiente. EI docente es un
promotor de desarrollo y, como tal, de la autonomia de os alumnos. Su papel no
consiste en trasmitir informacion, hacerla repetir y evaluar su retencidn, sino crear
una atmosfera afectiva de respeto y tolerancia en la cual, entre todos, cada uno
construye su conocimiento mediante situaciones que se caracterizan, entre otras,
por sus problemas y conflictos cognoscitivos, posibles de solucionar vy

generadores de desarrollo”. P, Maria (2008).

v’ Las estrategias de ensefianza, proporciona “un conjunto de actividades, técnicas
y medios que el docente planifica de acuerdo a las necesidades de los estudiantes,
los objetivos que se persigue y la naturaleza de las areas y cursos, todo esto con la
finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje. Las estrategias de
ensefianza han abordado aspectos como los siguientes: disefio y empleo de

objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas insertadas, ilustraciones, modos
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de respuesta, organizadores anticipados, redes semanticas, mapas conceptuales y
esquemas de estructuracion de textos, entre otros”. Cruz, Hernandez, Yelena, &
Guarate (2002), pags. 30-31.

Estrategias preinstruccionales, refiere que el estudiante debe “ubicarse en el
contexto del aprendizaje pertinente. Activacion de conocimientos y experiencia
previa. Objetivos y el organizador previo, por lo general preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué y como va a aprender y le permiten ubicarse en el
contexto del aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales
tipicas son: los objetivos y el organizador previo”. (Diaz y Hernandez (2002),
pags. 342-343.

Las estrategias coinstruccionales, hacen referencia al apoyo de “los contenidos
curriculares durante el proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de
ensefianza. Cubren funciones como los siguientes: deteccion de la informacion
principal; conceptualizacion de contenidos y mantenimiento de la atencion y
motivacion, aqui se puede incluir estrategias como: ilustraciones, redes
semanticas, mapas conceptuales, analogias, y preguntas intercaladas, entre otras

analogias”. Diaz y Hernandez (2002), pags. 342-343.

Las Estrategias Posinstruccionales. — Estas estrategias se “presentan despuésdel
contenido que se ha de aprender y permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten valorar su
propio aprendizaje. En estas estrategias se utiliza las pospreguntas intercaladas,
resimenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales”. Diaz y Hernandez
(2002), pags. 342-344.

Estrategias de aprendizaje. Se refiere a la forma como ensefiamos y la forma
cdémo aprenden a aprender los alumnos. “Toda estrategia de aprendizaje debe ser
coherente, en primer lugar, a la concepcion pedagdgica que comparta la institucién
educativa y, en segundo lugar, con los componentes de la planificacion curricular,
especificamente, a los objetivos y a los contenidos. También tiene que ver con los
procedimientos o recursos utilizados por los docentes para lograr aprendizajes

significativos”. Alonso (1991), pags. 50-52.
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v’ Estrategias de recirculacion de la informacion. “Se consideran como las mas
primitivas utilizadas por cualquier aprendiz (especialmente la recirculacion simple
dado que niflos en edad preescolar ya son capaces de utilizarlas cuando se
requieren. Dichas estrategias suponen un procesamiento de carécter superficial y
son utilizadas para conseguir un aprendizaje al pie de la letra de la informacion”.
Gélvez (2000), pég. 50.

v’ Estrategias de Elaboracion de la informaciéon. Es la conexiéon con los
conocimientos previos, para integrarlos a significados mas amplios o formas de
representacion con la estructura cognitiva o base del conocimiento. Es importante,
abrir la discusion acerca de un tema nuevo, para que el estudiante reflexione,
establezca objetivos, observando e interactuando con la realidad. Para que esto se
produzca, el docente debe presentar situaciones sorprendentes, incongruentes,
discrepantes con los conocimientos previos de los alumnos. Galvez (2000), pag.
50.

v’ Estrategias de Organizacion de la informacién. Se refiere a la combinacion de
elementos informativos seleccionados de los materiales de aprendizaje en forma
coherente y significativo. En otras palabras, permite reorganizar la informacion
que el alumno debe aprender para que sea de facil comprension, rescatando
aspectos importantes de un tema o materia de estudio, mediante el uso de
estrategias de mapas conceptuales, resumen, cuadro sinoptico, redes semanticas,
cuadro de llaves, de esta manera construir significados para encontrar sentido a la

informacion. Rimari (2003), pag. 18.

v’ Estrategias. “Son secuencias integradas de procedimientos o actividades que se
eligen con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento o utilizacion de

la informacion para alcanzar determinados objetivos”. Monereo (1999), pag. 134.

v Evaluacion. “La evaluacion es una cuestion nuclear y determinante en educacion
y en las actividades de ensefianza-aprendizaje. Hasta tal punto que del modelo de
evaluacion aplicado en la practica dependen en gran medida el resto de los

planteamientos de la actividad docente y de los alumnos”. Moran (1990).
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v’ Calificacion. “Es la expresion de los juicios de valor en las escalas descriptivas o
cuantitativas que estén vigentes en el centro y cuyo significado es compartido por

todos los interesados”. Moran (1990).

v’ Aprendizaje. “Es el proceso através del cual se adquieren o modifican habilidades,
destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la
experiencia, la instruccion, el razonamiento y la observacion. El aprendizaje es
una de las funciones mentales mas importantes en humanos, animales y sistemas
artificiales”. Rojas (2007).

v’ Estudio, “Es una actividad tendiente a la obtencion de informaciones,
conocimientos, habilidades, formas de solucionar problemas, etc. Se caracteriza
basicamente por ser intencional, deliberado, voluntario y tener objetivos claros y
definidos”. Katayama (2009), pags. 80-81.

v' Aprendizaje conceptual. “Son aquellos datos o hechos que el alumno debe
comprender, e incorporar a su estructura mental en forma significativa, pues son
los saberes que una sociedad dada estima como valiosos e imprescindibles que
sean poseidos por sus miembros, para ser transmitidos en forma generacional”.
Salinas (2000), pag. 34.

v’ Aprendizaje procedimental. “Son conceptualizados como un conjunto de
acciones organizadas y ordenadas, cuyo fin Gnico es la consecucidn de una meta
cognitiva. Su consolidacion implica un proceso de practica que derive en el
dominio de latécnica, habilidad o estrategia objeto de aprendizaje”. Salinas (2000),

péag. 36.

v’ Aprendizaje actitudinal. “Los contenidos actitudinales se refieren a la formacion
de un accionar positivo segun las valoraciones de la sociedad en la que se vive,
motivando al alumno a moldear una personalidad que opte o prefiera por ejercer
conductas deseables que sean provechosas para si mismo y para la sociedad”.
Salinas (2000), pag. 36.

v’ La autogestion del aprendizaje. “Se refiere al proceso mediante el cual podemos
obtener conocimientos, conductas, informacion y afectos, por cuenta propia, a
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nuestro ritmo y utilizando las habilidades y recursos que tenemos para poder
lograr el objetivo del aprendizaje”. Martin (2002), pégs. 123-124.

v’ Evaluacion de procedimientos. “El sentido general de la evaluaciéon de los
procedimientos es comprobar su funcionalidad, ver hasta qué punto el alumno es
capaz de utilizar el procedimiento en otras situaciones”. Moran (1990), pags. 37-
38.

¥’ Evaluacion actitudinal. “Las actitudes son experiencias internas, subjetivas, y
emitir sobre ellas juicios de valor. Comprende interesarse, valorar, respetar,
escuchar con respeto, dialogar, entusiasmarse, cumplir normas, involucrarse, tener

predisposicion, solidarizarse, cooperar”. Salinas (2000), pag. 38.

v’ Estrategias de evaluacién.” La finalidad primordial de la evaluacion esta dirigida
al mejoramiento del aprendizaje del estudiante y al énfasis de los procesos”. Estas
estrategias o técnicas de evaluacion son: Observacion, interrogatorio, resolucion

de problemas y solicitud de proyectos”. Katayama (2009), pags. 75-76.

v’ Técnica. “Conjunto de procedimientos, tacticas o recursos de los que se vale una
ciencia, arte, un oficio o una profesion. Cuando se habla de educacién una técnica
de ensefianza es un tipo de accion concreta, planificada por el docente y llevada a
cabo por el propio docente y/o estudiantes con la finalidad de alcanzar objetivos
de aprendizaje. Las técnicas de ensefianza son variadas, se pueden adaptar a
cualquier disciplina o circunstancias de ensefianza- aprendizaje y pueden aplicarse
de modo activo para propiciar la reflexion de los alumnos”. Calero (2011), pags.
45-46.
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CAPITULO I
HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1. HIPOTESIS GENERAL

“Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela

profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018”.

3.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS
“- Las estrategias didacticas de ensefianza del docente se relacionan significativamente con
el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la
Escuela Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, lquitos,
2018”.

- “Las estrategias de aprendizaje del estudiante se relacionan significativamente con el
rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la
Escuela Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos,
2018”.

3.3. DEFINICION CONCEPTUAL Y OPERACIONAL DE LAS VARIABLES

v' Definicién conceptual
Variable (X): Estrategias didacticas. “Es un procedimiento organizado,

formalizado y orientado a la obtencién de una meta claramente establecida”. Su
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aplicacion en la préctica diaria requiere del perfeccionamiento y de técnicas cuya
eleccion detallada y disefio son responsabilidad del docente.

Valoracion: Siempre (3), A veces (2) Nunca (1)

Definicion operacional
Operacionalmente es definida como la manera intencional que “utilizan los
docentes para alcanzar los objetivos propuestos en el desarrollo de sus clases y

que permitird a los estudiantes mejor rendimiento académico”.

Variable (Y): Rendimiento académico. “Es el resultado cuantitativo que se
obtiene en el proceso de aprendizaje de conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, conforme a las evaluaciones que realiza el
docente, mediante pruebas objetivas y tareas académicas. El rendimiento
académico determina el nivel de conocimiento alcanzado, y tomado como unico
criterio para medir el éxito o fracaso escolar, a través de un sistema de
calificaciones de 0-20 en la mayoria de las instituciones educativas”. (Garanto,
Mateo, & Rodriguez (1985), pags. 277, 171-199.

Valoracion: Alto (20-18), Medio (17-14), Bajo (13-11). Figueroa (2004)

Definicién operacional

Es el nivel de “logro cualitativo o cuantitativo de los aprendizajes que obtienen los
estudiantes en funcion a objetivos previstos y la practica educativa de sus

docentes, teniendo los siguientes niveles de rendimiento:

Rendimiento Académico Alto (Bueno). EI alumno logra satisfactoriamente las
capacidades de la asignatura, y se miden en la siguiente escala de la nota 18 a 20.

— Este aprobado

Rendimiento Académico medio (Regular). EIl alumno solo logra algunas de las
capacidades de la asignatura y se miden con la siguiente escala de la nota 11 a 16.

— Estéa aprobado

Rendimiento Académico bajo (Deficiente). El alumno no logra las capacidades de
la asignatura y se miden de la siguiente escala de la nota 01 a 10. — Esta

desaprobado”. Figueroa (2004).
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3.4. CUADRO DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADOR

ITEMS

ESCALA DE
MEDICION

Variable (X)
Estrategias
Didacticas

Estrategias de
ensefianza
(docentes)

“Estrategias
Preinstruccionales

- Objetivos

- Organizador previo
- Preinterrogantes

BN -

Estrategias

Coinstruccionales

- llustraciones

- Cuadros

- Mapas conceptuales y
semanticos

- Redes conceptuales o
semanticas

oo N O O

Estrategias

Posinstruccionales.

- Resumenes

- Cuadro sinoptico

- Mapas y redes
conceptuales”.

10
11

Estrategias de
Aprendizaje
(estudiantes)

Estrategias de

recirculacién

- Significado de palabras

- Subraya el contenido

- Toma apuntes de
partes interesantes.

12
13
14

Estrategias de

elaboracion

- Toma nota.

- Hace ilustraciones

- Hace inferencias

- Resume lo mas
importante

15
16
17
18
19

Estrategias de

organizacion

- Elabora
semanticos

- Elabora
conceptuales

- Organiza informacion

mapas

mapas

20
21
22

Nominal:
Siempre  (3)
Aveces (2
Nunca (1

—_

Siempre  (3)
Aveces (2)

Nunca (1)

Siempre  (3)
Aveces (2)

Nunca (1)

Siempre  (3)
Aveces (2)

Nunca (1)

Siempre  (3)
Aveces (2)

Nunca (1)

Siempre  (3)
Aveces (2
Nunca (1)

Variable (Y).
Rendimiento
Académico

Alto

‘Cuando el estudiante
evidencia el logro delos
aprendizajes

previstos
”. (20-18)

Notas: 20-18

Medio

‘Cuando el estudiante
evidencia el logro de los
aprendizajes previstos en
el tiempo programado (17-
14)".

Notas: 17-14

Bajo

‘Cuando el estudiante
esté en camino de lograr
los aprendizajes
previstos, para lo cual

Notas: 13-11
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VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADOR

ITEMS

ESCALADE
MEDICION

requiere
acompafiamiento durante
un tiempo razonable para
lograrlo, (13-11)”.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION
4.1.1. ENFOQUE DE INVESTIGACION CUANTITATIVO

Segun Hernandez, Fernandez, & Baptista (2006), “refiere que el enfoque
cuantitativo usa la recoleccion de datos para probar hipdtesis, con base en la
medicion numérica y el analisis estadistico, para establecer patrones de
comportamiento y probar teorias. El proceso de investigacion cuantitativo, presenta
los siguientes pasos: Se plantea un problema de estudio delimitado y concreto;
revisa la literatura sobre lo que se ha investigado, sobre la cual construye un marco
teorico la teoria que guiara el estudio de esta teoria deriva la hipdtesis , somete a
prueba las hipotesis mediante el empleo de disefios de investigacion apropiados;
para obtener tales resultados el investigador recolecta datos numéricos de los
objetos, fendmenos o participantes, que estudio analiza mediante procedimientos
estadisticos”.(p.5).

4.1.2. TIPO DE INVESTIGACION

“El tipo de investigacion es sustantiva y basica, porque permitié conocer la
relacion que existe entre las variables: Estrategias didacticas y rendimiento
académico”. Supo (2012).
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4.1.3. NIVEL DE INVESTIGACION

La investigacion perteneci6 al modelo de investigacion descriptiva
correlacional, “porque el problema a investigar fue concreto, la hipétesis se plante6
previamente, la recoleccion de los datos se fundamento en la medicion numérica y
se utilizo para probar la hipotesis, el andlisis de los datos se fundamenté en
procedimientos estadisticos, estuvo constituido por un conjunto de etapas que se
dieron en forma l6gica y secuencial desde la idea hasta la elaboracion del reporte de
los resultados”. Hernandez, Fernandez, & Basptista (2014), pag. 92.

4.2. METODOS Y DISENO DE INVESTIGACION

42.1. METODOS DE INVESTIGACION: HIPOTETICO DEDUCTIVO

(De la Torre y Navarro (1996), pag. 69. Es el procedimiento o camino que
sigue el investigador para hacer de su actividad una practica cientifica.
“Es el procedimiento riguroso, formulado de una manera logica, que el investigador
debe seguir en la adquisicion del conocimiento. EI método se refiere a los
procedimientos que se puede seguir con el proposito de llegar a demostrar la
hipdtesis, cumplir con los objetivos 0 dar una respuesta concreta al problema que
identificd, se empieza por definir el punto de partida, que se va a observar en primera
instancia. EI método que espera seguir en la investigacion, debe hacerlo siempre
referido al problema planteado”. (p.69.)

El método Hipotético deductivo

Sanchez & Reyes (2002). “Con el método hipotético deductivo, la l6gica de la
investigacion cientifica se basa en la formulacion de una ley universal y en el
establecimiento de condiciones iniciales que constituyen la premisa basica para la
construccion de teorias.

El método hipotético deductivo tiene varios pasos esenciales: observacion del
fendmeno a estudiar, creacion de una hipdtesis para explicar dicho fendémeno,
deduccidn de consecuencias 0 proposiciones mas elementales que la propia hipotesis,
y verificacion o comprobacién de la verdad de los enunciados deducidos
comparandolos con la experiencia. Es decir, en la investigacion se propone una
hipdtesis, para crear de ella una préactica cientifica, un método que aunara la
observacion empirica con la deduccion formal, el valor de los hechos con la necesidad

de los razonamientos”
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E

n el “desarrollo de la investigacion se aplicé instrumentos de recoleccion de datos

que midieron los indices de las variables de estudio, para ello se procedié de la

Si

)

guiente manera:
Se solicit6 la autorizacion formal al presidente de la Comision Organizadora de la
UPO ya cada uno de los encuestados e informandoles el objeto de nuestro estudio

b) Se procedio a recolectar la informacion un solo dia con el personal previamente

capacitado en trabajo de campo tipo encuesta pre establecido con material
impreso.

Para laaplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos se emple6 un tiempo
aproximado de 30 minutos, en cada aula donde se encuentran los estudiantes de

Enfermeria.

d) Luego de recolectado los datos, se procedio al procesamiento de los mismos.

Posteriormente se analizaron e interpretaron los datos previamente procesados
Para no atentar contra la ética de la investigacion y la confidencialidad de la
informacion vertida por los sujetos de estudio, luego del analisis e interpretacion

de los datos, se desecho el instrumento utilizado en la recoleccion de datos”.

4.2.2 DISENO DE LA INVESTIGACION

tr

“El disefio que se empled en el presente estudio fue el no experimental

ansversal, porgue no se manipuld la variable independiente y de tipo descriptivo

correlacional, porque primero se describié el comportamiento de cada una de las

variables y luego se determind la relacion existente entre las variables: estrategias

didacticas y rendimiento académico”. Hernandez, Fernandez, & Basptista (2014),

pag. 92.
El esquema del disefio fue:
Ox
M r
Oy
Donde:
M = Muestra
O = Observacion VX
O = Observacion VY
r = Relacion entre laVXy la VY
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4.3. POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION

43.1. POBLACION
Rojas (1999). Define “poblacion a la totalidad de individuos a quienes se
generalizaran los resultados del estudio, que se encuentran delimitados por

caracteristicas comunes y que son apreciados en el espacio y tiempo”.

En la presente investigacion, la poblacion estuvo constituida por 50 estudiantes del
| ciclo de la Escuela Profesional de Estomatologia, de la Universidad Peruana del
Oriente, afio 2018.

4.3.2. MUESTRA
Tamayo (2004). “La muestra es considerada como u subconjunto, extraido

de la poblacion, cuyo estudio sirve para inferir caracteristicas de toda la poblacion”.

“Esta técnica de muestreo no probabilistico puede ser considerada la mejor muestra
no probabilistica, ya que incluye a todos los sujetos que estan disponibles, lo que

hace que la muestra represente mejor a toda la poblacion”.

En la presente investigacion se empled la muestra” no probabilistica de caracter
censal, estuvo integrada por 50 estudiantes del I ciclo de la Escuela profesional de

Estomatologia del periodo lectivo 2018, distribuidos de la siguiente manera:”

Tabla 1: Distribucion de la muestra por sexo

ESTUDIANTES DEL | CICLO DE

AULAS ESTOMATOLOGIA TOTAL
Masculino Femenino
A 15 11 26
B 11 13 24
TOTAL 26 24 50

Fuente: Fichas de matricula de los estudiantes del I ciclo de la Escuela Profesional de Estomatologia de la UPO- 2018.
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4.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

4.4.1. TECNICAS

Encuesta.

Es “la técnica que persigue indagar la opinion que tiene un sector de la

poblacion sobre determinado problema”.

La técnica “se emple6 para medir la variable estrategias didacticas, fue la

encuesta, porque fue el medio méas adecuado para obtener la informacién acerca de

las variables en estudio luego se analiz6 e interpret6”. Arias (2006).

7
0.0

Andlisis e interpretacion de la Informacion

Para el analisis e interpretacion de la informacion se realizo de la siguiente
manera:

“Analisis descriptivo de los datos: para ello se empled la estadistica descriptiva,
frecuencia, promedio (X), porcentaje (%).

Anaélisis inferencial para la prueba de hipotesis: Para ello se empleo la prueba

estadistica inferencial no paramétrica chi cuadrada (X?2)”.

Validacion de hipotesis
“Para la contrastacion de la hipétesis: Estrategias didacticas tiene relacion
significativamente con el rendimiento académico en la signatura de psicologia en
estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la
Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018, se procedi6 a desarrollar los
siguientes procesos:”
a) Hipotesis estadistica de la investigacion
Hi: Las Estrategias didacticas tienen relacion directamente con el “rendimiento
académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la escuela
profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, lquitos,
2018”.
Nivel de significancia:
a=0.05
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b) Estadistico de prueba

s bma)

i=1 i=1 §

¢) Grado de libertad: (fila-1) (columna -1) = 2 grado de libertad
Donde:
Oij= Valores observados de la iesima categoria de las estrategias didacticas y
la iesima categoria del “rendimiento académico en la asignatura de psicologia
en estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la
Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018”.

d) Regla de decisién
Rechazar la hipotesis si: p-valor<0.05 0. (nivel de significancia).

4.4.2. INSTRUMENTOS

El cuestionario.

“Conjunto de preguntas abiertas y cerradas para su contrastacion por los
sujetos en estudio, el que fue sometido a prueba de validez mediante juicio de
expertos y confiabilidad antes de su aplicacidn. Se utilizo el cuestionario porque nos
permitio recoger informacion sobre las apreciaciones de los estudiantes de la Escuela
Profesional de Estomatologia acerca de las variables en estudio”. Tamayo (2004).
Estara estructurado de la siguiente manera:

Parte I: Analisis de la variable (X) Estrategias didacticas
e Descripcion del instrumento
El instrumento que se aplico, fue disefiado y construido para este fin y consta de
las siguientes partes:
1° Para registrar los datos personales
2° Para las instrucciones
3° Del contenido para medir las estrategias didacticas: Estrategias de ensefianza

y estrategias de aprendizaje.

51



v’ Estrategias de ensefianza

Para medir el componente estrategias Preinstruccionales, comprende (4)
items: 1, 2, 3, 4.
Para medir el componente estrategias Coinstruccionales, comprende (4)
items: 5, 6, 7, 8.
Para medir el componente estrategias Posinstruccionales, comprende (3)
items: 9, 10, 11.

v’ Estrategias de aprendizaje

Para medir el componente estrategias de recirculacién, comprende (3) items:
12, 13, 14.

Para medir el componente estrategias de elaboracion, comprende (5) items:
15, 16, 17, 18, 19.

Para medir el componente estrategias de organizacion, comprende (3) items:
20, 21, 22.

Valoracion: Siempre (3), A veces (2), Nunca (1)

Parte Il: Analisis de la variable (Y): Rendimiento Académico

e Descripcion del instrumento

Analisis documental

“La técnica que se empled para la recoleccion de los datos de la variable

Rendimiento Académico en la asignatura de Psicologia, fue el analisis

documental, porque se analiz6 en forma detallada los datos existentes en una

formato sobre la variable en estudio y el instrumento fue el Acta de evaluacion

final, en ella se encuentran las calificaciones obtenidas por los alumnos del |

ciclo de la escuela profesional de Estomatologia, al concluir el semestre

académico en la Universidad Peruana del Oriente, 2018
Cuya Valoracién: Alto (20-18), Medio (14-17), Bajo (13-11).

44.3.

VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

e Validez del instrumento

El instrumento fue validado desde el punto de vista de su contenido. Fue

mediante de juicio de expertos en la materia, para “correccion de errores: eliminar

preguntas inutiles, agregar cuestiones que no se tomaron en cuenta y que resultaron

importantes para el estudio; afinar y adecuar la redaccion de los items”.
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- Opinién del experto 1 (E1):
Validez de contenido:
- El problema de estudio esta formulado de acuerdo a los pasos del método
cientifico.
- Los objetivos son explicitos y precisos.
- Las variables e hipétesis tienen coherencia con los objetivos y problemas.
- Se desagregé las variables de estudio en dimensiones, indicadores e items.
- Los items del instrumento representan adecuadamente a las variables de
estudio que se va a medir.
- Los items son suficientes para medir las variables de estudio.
- El protocolo de instrucciones del instrumento es claro y concreto.
Validez de criterio:
- Existe correlacion de medicién con el criterio seleccionado
- Existe validez predictiva del instrumento.
Validez de constructo:
- Ha conceptualizado en forma correcta las variables de estudio, ya que expresan
de manera precisa el comportamiento de la misma con la realidad. El

instrumento es aplicable.

- Opinidn del experto 2 (E2):
Validez de contenido
- El instrumento cuenta con instrucciones claras y precisas para responder las
preguntas.
- Las preguntas permiten lograr los objetivos de la investigacion.
- Las preguntas estan distribuidas en forma ordenada, de acuerdo a las
variables del estudio
- El nimero de items es suficiente para recoger la informacion
Validez de criterio:
-Existe correlacion de medicion con el criterio seleccionado
-Existe validez predictiva del instrumento.
Validez de constructo
-Ha conceptualizado en forma correcta las variables de estudio, ya que expresan
de manera precisa el comportamiento de la misma con la realidad.

- El instrumento es aplicable.

53



-Los items permiten el logro de los objetivos de investigacion.
- Opiniodn del experto 3 (E3):

Validez de contenido:

- El problema de estudio esta formulado de acuerdo a los pasos del método
cientifico.

- Los objetivos son explicitos y precisos

- Las variables e hipoétesis tienen coherencia con los objetivos y problemas.

- Se desagreg0 las variables de estudio en dimensiones, indicadores e items.

- Los items del instrumento representan adecuadamente a las variables de estudio
que se va a medir.

- Los items son suficientes para medir las variables en estudio

- El protocolo de instrucciones del instrumento es claro y concreto.

Validez de criterio:

- Existe correlacion de medicion con el criterio seleccionado

- Existe validez predictiva del instrumento.

Validez de constructo

Ha conceptualizado en forma correcta las variables de estudio, ya que expresan de

manera precisa el comportamiento de la misma con la realidad. El instrumento es

aplicable.

- Opinidn del experto 4 (E4):
Validez de contenido:
- El problema de estudio esta formulado de acuerdo a los pasos del método
cientifico.
- Los objetivos son explicitos y precisos
- Las variables e hipotesis tienen coherencia con los objetivos y problemas.
- Se desagrego las variables de estudio en dimensiones, indicadores e items.
- Los items del instrumento representan adecuadamente a las variables de
estudio que se va a medir.
- Los items son suficientes para medir las variables en estudio
- El protocolo de instrucciones del instrumento es claro y concreto.
Validez de criterio:
- Existe correlacion de medicion con el criterio seleccionado

- Existe validez predictiva del instrumento.
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Validez de constructo
Ha conceptualizado en forma correcta las variables de estudio, ya que expresan
de manera precisa el comportamiento de la misma con la realidad. El instrumento

es aplicable.

¢ Confiabilidad del instrumento
Fue a través de la administracion interna mediante el coeficiente de alfa de
Crombach.

Resumen total de las valoraciones del Coeficiente de Cronbach (o)

EXPERTOS Variables 1-
22 preguntas
Experto 1 0.73
Experto 2 0.74
Experto 3 0.74
Experto 4 0.75
PROMEDIO GENERAL 0.74
TABLA DE VALORACION
DEFICIENTE 0-20
REGULAR 21-40
BUENA 41-60
MUY BUENA 61-80
EXCELENTE 81-100

Se tiene el “resultado general de la prueba de validez realizado por juicio de
expertos, se obtuvo 74 punto, lo que significa que se encuentra en el rango de MUY
BUENA, demostrando que el instrumento de la investigacion cuenta con una solida
evaluacion, realizado por profesionales conocedores de instrumentos de recoleccion

de datos”.

4.4.4. PLAN DE ANALISIS DE DATOS

Para el procesamiento de la informacion se empleara, la tabulacion de los
datos en forma computarizada, para ello se utilizara la matriz de datos. Con la matriz
de datos se organizara los datos entablas y graficos. Para ello se utilizara el programa
estadistico SPSS version 21.0 en espafiol, con lo que se tendra la matriz de datos.

a) Grado de libertad: (fila-1) (columna -1) = 2 grado de libertad
Donde:
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Oij = Valores observados de la iesima categoria de la estrategia didactica y la
iesima categoria del “rendimiento académico en la asignatura de psicologia en
estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la
Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018”.
b) Regla de decision
Rechazar la hipo6tesis si: p-valor<0.05 (Nivel de significancia)
4.4.5. ETICA DE LA INVESTIGACION
Los principios éticos que se tuvo en cuenta en la presente investigacion
fueron:
e Proteccion a las personas: Se respetara la dignidad humana, la identidad,
la confidencialidad y privacidad de los informantes.
e Bienestar: Se asegurara el bienestar de los informantes que participan en
la investigacion.
e Justicia. Se tratara equitativamente a las personas que participan en todos
los procesos, procedimientos de la presente investigacion.
e Integridad cientifica: Mantener la integridad cientifica al comunicar los
resultados de la investigacion.
e Consentimiento Informado: Voluntad de los participantes, para participar

en la investigacion.
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CAPITULO V
RESULTADOS

5.1. ANALISIS DESCRIPTIVO
511 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

51.1.1. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA. (DOCENTE)

Tabla 2. Medidas de frecuencias de la variable estrategias didacticas relacionado con
las estrategias de ensefianza preinstruccionales, que emplea el docente en el dictado de
clases de la asignatura de Psicologia

RESULTADOS
Estrategias preinstruccionales Siempre Aveces Nunca TOTAL
fi % fi % fi % A %
El o la docente establece los objetivos o propésitos de 41 82% 9  18% 50 100%

la clase de psicologia
ELI a;as GEjocente utiliza organizador previo para motivar 39 78% 9 18% 2 4% 50 100%

El o la docente facilita la discusion con Pre
interrogantes para iniciar su clase de psicologia 40 80% 6 12% 4 8% 50 100%
E_I ola docent.e explicala cl_ase de psicologia empleando 31 620 19 38% 50 100%
ciertos organizadores previos

X 37 T74% 11 22% 2 4% 50 100%

Fuente: encuesta a los estudiantes relacionado a estrategias didacticas de ensefianza pre instruccional
que emplea el docente.
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Figura 1. Nivel de la variable estrategias didacticas de ensefianza pre instruccional
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En la tabla 2 y figura 1, muestra que del 100% (50) estudiantes encuestados, 82% (41)
indican que el o la docente siempre establece los objetivos o propdsitos de la clase de
psicologia, el 18% (9) indican que a veces el o la docente siempre establece los objetivos o
propositos de la clase de psicologia.

Por otra parte 80% (40) indican que el o la docente siempre facilita la discusién con Pre
interrogantes para iniciar su clase de psicologia, el 12% (6) indican que el o la docente a
veces facilita la discusion con Pre interrogantes para iniciar su clase de psicologia; 8% (4)
indican que el o la docente nunca la discusién con Pre interrogantes para iniciar su clase de
psicologia.

Asimismo, el 78% (39) indican que el o la docente siempre utiliza organizador previo para
motivar su clase, el 18% (9) indican que a veces utiliza organizador previo para motivar su
clase, y el 4% (2) indican que nunca utiliza organizador previo para motivar su clase.
También el 62% (31) indican que el que él o la docente siempre explica la clase de psicologia
empleando ciertos organizadores previos, el 38% (19, indican que nunca el o la docente
explica la clase de psicologia empleando ciertos organizadores previos.

De los resultados se infiere que la discusion con Pre interrogantes para iniciar su clase de
psicologia es una estrategia didactica relacionado con las estrategias de ensefianza
preinstruccionales que emplea el docente; siendo ciertos organizadores previos que a veces

emplea.
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Tabla 3. Medidas de frecuencias estrategias de ensefianza coinstruccionales que emplea el
docente en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia

RESULTADOS
Estrategias coinstruccionales Siempre A veces Nunca TOTAL
fi % i % fi % fi %

El o la docente utiliza ilustraciones para mantener
el interés de los estudiantes en el desarrollode las 25 50% 21 42% 4 8% 50 100%
clases de psicologia
El o la docente utiliza cuadros secuenciales para 0 0 0 0
una mejor comprension del curso de psicologia 24 48% 22 4% 4 8% S0 100%
El o la docentes utilizan mapas conceptuales y
semanticos para una mejor comprension del curso 19  38% 22 44% 9 18% 50 100%
de psicologia.
El o la docente “desarrolla la clase de psicologia
ordenando la informacion en redes conceptualesy 29  58% 17 34% 4 8% 50 100%
Semanticas”.

X 24 48% 21 42% 5 10% 50 100%

Fuente: encuesta a los estudiantes relacionado a estrategias didacticas de ensefianza coinstruccionales que
emplea el docente.
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Figura 2. Nivel de las estrategias didacticas de ensefianza coinstruccionales
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En la tabla 3 y figura 2, muestra que del 100% (50) estudiantes encuestados, 58% (29)
indican que el o la docente siempre “desarrolla la clase de psicologia ordenando la
informacién en redes conceptuales y semanticas, 34% (17) indican que el o la docente a
veces desarrolla la clase de psicologia ordenando la informacion en redes conceptuales y
semanticas, y el 8% (4) indican que el o la docente nunca desarrolla la clase de psicologia
ordenando la informacién en redes conceptuales y seméanticas”.

Asimismo 50% (25) de estudiante indican que el o la docente siempre utiliza ilustraciones
para mantener el interés de los estudiantes en el desarrollo de las clases de psicologia, 21%

(42) indican que el o la docente a veces utiliza ilustraciones para mantener el interés de los
estudiantes en el desarrollo de las clases de psicologia y el 8% (4) indican que el o la docente
nunca utiliza ilustraciones para mantener el interés de los estudiantes en el desarrollo de las
clases de psicologia.

Por otra parte, el 48% (24) de estudiante indican que el o la docente siempre utiliza cuadros
secuenciales para una mejor comprension del curso de psicologia, 44% (22) indican que El
0 la docente a veces utiliza cuadros secuenciales para una mejor comprension del curso de
psicologia, y el 18% (9) indican que el o la docente nunca utiliza cuadros secuenciales para
una mejor comprension del curso de psicologia.

El 38% (19) de estudiante indican que el o la docentes siempre utilizan mapas conceptuales
y semanticos para una mejor comprension del curso de psicologia, 44% (22) de estudiante
indican que el o la docentes a veces utilizan mapas conceptuales y semanticos para una mejor
comprension del curso de psicologia y el 18% (9) indican que el o la docentes nunca utilizan
mapas conceptuales y semanticos para una mejor comprension del curso de psicologia.

De los resultados se infiere que la informacion ordenada en redes conceptuales y semanticas
es una estrategia de ensefianza coinstruccionales que siempre emplea el docente; siendo el
uso de mapas conceptuales y semanticos que a veces emplea para una mejor comprension

del curso de psicologia.
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Tabla 4. Medidas de frecuencias de la variable estrategias de ensefianza posinstruccionales
que emplea el docente en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia.

RESULTADOS
Estrategias posinstruccionales Siempre A veces Nunca TOTAL
i % fi % A % fi %

El o la docente realiza resimenes del tema tratado
en el curso de psicologia

El o la docente sintetiza el tema tratado en un
cuadro sindptico para una mejor comprension del 31 62% 13 26% 6 12% 50 100%
curso de psicologia

El o la docente “sintetiza el tema tratado en mapas 3
y redes conceptuales”.

35 70% 11 22% 4 8% 50 100%

2 64% 14 28% 4 8% 50 100%

X 32 65% 13 26% 5 10% 50 100%

Fuente: encuesta a los estudiantes relacionado a estrategias didacticas de ensefianza posinstruccionales
que emplea el docente

80%
70%
60%
H El o la docente realiza resumenes
. del tema tratado en el curso de
50% psicologia
40%
M El o la docente sintetiza el tema
o 28% tratado en un cuadro sindptico para
30% una mejor comprension del curso
229, de psicologia
(1]
20% N
12% M El o la docente sintetiza el tema
10% 3% B s% tratado en mapas y redes
| I I I I I I I o

Siempre A veces Nunca

Figura 3. Nivel de la variable estrategias didacticas de ensefianza posinstruccionales que
emplea el docente.
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En la tabla 4 y figura 3, muestra que del 100% (50) estudiantes encuestados, 70% (35)
indican que siempre él o la docente realiza resimenes del tema tratado en el curso de
psicologia, 22% (11) indican que a veces él o la docente realiza resimenes del tema
tratado en el curso de psicologia; el 8% (4) indican que nunca él o la docente realiza
resimenes del tema tratado en el curso de psicologia.

Del 100% (50) estudiantes, 64% (32) indican que siempre él o la docente “sintetiza el tema
tratado en mapas y redes conceptuales; 28% (14) indican que a veces €él o la docente
sintetiza el tema tratado en mapas y redes conceptuales y el 8% (4) indican que nunca él
o la docente sintetiza el tema tratado en mapas y redes conceptuales”.

Del 100% (50) estudiantes, 62% (31) indican que el o la docente siempre sintetiza el tema
tratado en un cuadro sindptico para una mejor comprension del curso de psicologia; 26%
(13) indican que el o la docente a veces sintetiza el tema tratado en un cuadro sinoptico
para una mejor comprension del curso de psicologia y el 8% (4) indican que el o la
docente nunca sintetiza el tema tratado en un cuadro sindptico para una mejor
comprension del curso de psicologia.

De los resultados se infiere que los resimenes del tema tratado en el curso de psicologia
es una estrategia de ensefianza posinstruccionales que siempre emplea el docente; pocas

veces el sintetiza el tema tratado en mapas y redes conceptuales.

63



Tabla 5. Promedio de medidas de frecuencias de la variable estrategias de ensefianza que
emplea el docente en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia.

RESULTADOS
Estrategias didacticas de ensefianza (docentes) Siempre Awveces Nunca TOTAL
fi % fi % fi % fi %
Estrategias preinstruccionales 37 74% 11 22% 2 4% 50 100%
Estrategias coinstruccionales 24 48% 21 42% 5 10% 50 100%
Estrategias posinstruccionales 32 64% 13 26% 5 10% 50 100%
X 31 62% 15 30% 4 8% 50 100%

Fuente: tabla 2, 3,4. Promedio de frecuencias relacionado a estrategias didacticas de ensefianza.
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Figura 4. Resumen de nivel de la variable estrategias didacticas de ensefianza que
emplea el docente.

64



En latabla 5 y figura 4, muestra que del 100% (50) estudiantes encuestados, en promedio
el 74% (37) indican que el docente siempre utiliza estrategias didacticas
preinstruccionales, 22% (11) indican que a veces y 4% (2) indican que el docente nunca
utiliza estrategias didacticas preinstruccionales.

Del 100% (50) estudiantes, en promedio el 64% (32) indican que el docente siempre
utiliza estrategias didacticas posinstruccionales, 26% (13) indican que a veces y 10% (5)
indican que el docente nunca utiliza estrategias didacticas posinstruccionales.

Del 100% (50) estudiantes, en promedio el 48% (24) indican que el docente siempre
utiliza estrategias didacticas coinstruccionales, 42% (21) indican que a veces y 10% (5)
indican que el docente nunca utiliza estrategias didacticas coinstruccionales.

De los resultados se infiere que las estrategias preinstruccionales, siempre es empleada

por el docente como estrategia didactica; a veces emplea estrategias coinstruccionales.
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5.1.12. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE (ESTUDIANTES)

Tabla 6. Medidas de frecuencias de la variable estrategias de aprendizaje de
recirculacion que emplean los estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de

psicologia.
RESULTADOS

Estrategias de recirculacion Siempre  Awveces  Nunca TOTAL

i % fi % fi % fi %
Cuando repaso los temas de psicologia, busco el 100%
significado de las palabras que no entiendo. 39 8% 7 14% 4 8% 50 0
Conforme voy leyendo los temas de psicologia 100%
subrayo el contenido para memorizarlas. 32 64% 18 36% 50 0
Cuando el docente explica las clases de psicologia 100%
voy tomando apuntes de las partes mas interesantes 38 76% 12 24% 50 0
X 37 74% 12 24% 1 2% 50 100%

Fuente: encuesta a los estudiantes relacionado a estrategias de aprendizaje de recirculacion.
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Figura 5. Nivel de la variable estrategias de aprendizaje de recirculacion.
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En la tabla 6 y figura 5, del 100% (50) estudiantes encuestados, el 78% (39) indican que
siempre utilizan estrategias didacticas de recirculacion cuando repasa los temas de
psicologia, busco el significado de las palabras que no entiendo, 14% (7) indican que a
veces y 8% (4) indican que nunca utilizan estrategias didacticas de recirculacion cuando
repasa los temas de psicologia, busco el significado de las palabras que no entiendo.

Del 100% (50) estudiantes, el 76% (38) indican que siempre utilizan estrategias didacticas
de recirculacion cuando el docente explica las clases de psicologia voy tomando apuntes
de las partes mas interesantes, y el 24% (12) indican que a veces utilizan estrategias
didacticas de recirculacion cuando el docente explica las clases de psicologia voy
tomando apuntes de las partes méas interesantes.

Del 100% (50) estudiantes, el 64% (32) indican que siempre utilizan estrategias didacticas
de recirculacion conforme voy leyendo los temas de psicologia subrayo el contenido para
memorizarlas y el 36% (18) a veces utilizan estrategias didacticas de recirculacion
conforme voy leyendo los temas de psicologia subrayo el contenido para memorizarlas.
De los resultados se infiere que cuando el estudiante no entiende el significado de las
palabras utiliza estrategias de recirculacion, es decir utilizan el repaso como estrategia del

aprendizaje, a veces utilizan el subrayado para memorizar el contenido.
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Tabla 7. Medidas de frecuencias de la variable estrategias de aprendizaje de
elaboracion que emplea los estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de

Psicologia.
RESULTADOS
Estrategias de elaboracion Siempre A veces Nunca TOTAL
i % fi % fi % fi %
Cuando atiendo las explicaciones del docente, o o o o
tomo notas utilizando mis propias palabras 33 66% 15 30% 2 4% 50 100%
Cuando atiendo las explicaciones del docente, me
nace hacer ilustraciones, como si fuese una 36 72% 12 24% 2 4% 50 100%
pelicula y comprendo mejor el tema.
Hago inferencias de los temas de la asignatura de
psicologia a partir de los conocimientos sobreel 41 82% 9 18% 50 100%
tema que poseo
Resumo lo méas importante de cada uno de los 0 0 0 0
temas tratados en la asignatura de psicologia. 39 78% 4 8% 7 14% 50 100%
Elgboro ponceptos sobre los temas tratados en 42 84% 8 16% 50 100%
psicologia
X 38 76% 10 20% 2 4% 50 100%

Fuente: encuesta a los estudiantes relacionado a estrategias de aprendizaje de elaboracion.
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Figura 6. Nivel de la variable estrategias de aprendizaje de elaboracion.
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En la tabla 7 y figura 6, del 100% (50) estudiantes encuestados, el 84% (42) indican que
siempre utilizan estrategias de aprendizaje de elaboracién cuando elaboro conceptos
sobre los temas tratados en psicologia y 16% (8) indican que a veces.

Del 100% (50) estudiantes, el 82% (41) indican que siempre utilizan estrategias de
elaboracion cuando realizo inferencias de los temas de la asignatura de psicologia a partir
de los conocimientos sobre el tema que poseo y 18% (9).

Del 100% (50) estudiantes, el 78% (39) indican que siempre utilizan estrategias de
elaboracion cuando recapitulan lo mas importante de cada uno de los temas tratados en la
asignatura de psicologia, 14% (7) indican que nunca recapitulan lo mas importante de
cada uno de los temas tratados en la asignatura de psicologia; y 8% (4) indican que a veces
recapitulan lo mas importante de cada uno de los temas tratados en la asignatura de
psicologia.

Del 100% (50) estudiantes, el 72% (36) indican que siempre utilizan estrategias de
elaboracion cuando atiendo las explicaciones del docente, me nace hacer ilustraciones,
como si fuese una pelicula y comprendo mejor el tema, 24% (12) indican que a veces y
el 4% (2) nunca utilizan estrategias de elaboracion cuando atiendo las explicaciones del
docente, me nace hacer ilustraciones, como si fuese una pelicula y comprendo mejor el
tema.

Del 100% (50) estudiantes, el 66% (33) indican que siempre utilizan estrategias de
elaboracion cuando atiendo las explicaciones del docente, tomo notas utilizando mis
propias palabras, 30% (15) indican que a veces Yy el 4% (2) indican que nunca utilizan
estrategias de elaboracion cuando atiendo las explicaciones del docente, tomo notas
utilizando mis propias palabras.

De los resultados se infiere que los estudiantes siempre elaboran conceptos sobre los
temas tratados en psicologia a partir de los conocimientos sobre el tema, y a veces utiliza

sus propias palabras para conceptualizar el tema.
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Tabla 8. Medidas de frecuencias de la variable estrategias de aprendizaje de
organizacion que emplea los estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de

Psicologia.
RESULTADOS
Estrategias de organizacion Siempre A veces Nunca TOTAL

fi % fi % fi % fi %
Elaboro mapas semanticos de los temas 0 0 0
tratados en la asignatura de psicologia. 43 86% 7 14% 30 100%
Elaboro mapas conceptuales teniendo en
cuenta la secuencia logica del tema 44 88% 4 8% 2 4% 50 100%
tratado en la asignatura de psicologia
Orgar_uzo Ia,lnformacwn de’ Ia.aS|gnatura 46 9% 2 4% 2 4% 50 100%
de psicologia en redes semanticas.

X 45 80% 4 8% 1 2% 50 100%

100%
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0%

Fuente: encuesta a los estudiantes relacionado a estrategias de aprendizaje de organizacion.
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Figura 7. Nivel de la variable estrategias de aprendizaje de organizacion.

asignatura de psicologia en redes
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En latabla 8 y figura 7, del 100% (50) estudiantes encuestados, el 92% (46) indican que
siempre utilizan estrategias de aprendizaje de organizacion cuando organizo la
informacidn de la asignatura de psicologia en redes semanticas elaboro conceptos sobre
los temas tratados en psicologia, el 4% (2) indican que a veces y 4% (2) indican que nunca
utilizan estrategias de aprendizaje de organizo la informacién de la asignatura de
psicologia en redes semanticas.

Del 88% (44) indican que siempre utilizan estrategias de aprendizaje de organizacion
cuando elaboran mapas conceptuales teniendo en cuenta la secuencia logica del tema
tratado en la asignatura de psicologia, 8% (4) indican a veces y 4% (2) indican que nunca
utilizan estrategias de aprendizaje de organizacién cuando elaboran mapas conceptuales
teniendo en cuenta la secuencia logica del tema tratado en la asignatura de psicologia.
Del 86% (43) indican que siempre utilizan estrategias de aprendizaje de organizacion
cuando elaboro mapas semanticos de los temas tratados en la asignatura de psicologia,
14% (7) indican a veces.

De los resultados se infiere que los estudiantes organizan siempre la informacion de la

asignatura de psicologia en redes semanticas, a veces elaboran mapas semanticos.
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Tabla 9. Medidas de frecuencias de la variable estrategias de aprendizaje que emplea

los estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia.

RESULTADOS

Estrategias de aprendizaje (estudiantes) Siempre  Aveces Nunca TOTAL

i fi % fi % fi %

Estrategias de recirculacion 37 74% 12 25% 1 2% 48 100%
Estrategias de elaboracion 38 76% 10 20% 2 4% 50 100%
Estrategias de organizacion 45 90% 4 8% 1 2% 50 100%
X 40 80% 9 18% 1 2% 50 100%

Fuente: Tabla 6,7,8, resumen de encuesta a los estudiantes relacionado a estrategias de aprendizaje.
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Figura 8. distribucion de estrategias de aprendizaje.
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En latabla 9 y figura 8, en promedio del 100% (50) estudiantes encuestados, el 90% (45)
indican que siempre utilizan estrategias de organizacion, 8% (4) indican a veces y 2% (1)
indican que nunca utilizan estrategias de organizacion.

Del 100% (50) estudiantes en promedio, el 76% (38) indican que siempre utilizan
estrategias de elaboracién, 20% (10) indican a veces y 4% (2) indican que nuncautilizan
estrategias de elaboracion.

Del 100% (50) estudiantes en promedio, el 74% (37) indican que siempre utilizan
estrategias de recirculacion, 25% (12) indican a veces y 2% (1) indican que nunca utilizan
estrategias de recirculacion.

De los resultados se infiere que los estudiantes siempre se organizan para lograr sus metas

cognitivas es decir reorganizacion constructiva de la informacion de aprender.
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Tabla 10. Medidas de frecuencias de la variable estrategias didactica en estudiantes en
el dictado de clases de la asignatura de Psicologia.

Estrategias didacticas

RESULTADOS

A veces Nunca TOTAL

fi % fi % A %

Estrategias de ensefianza (docentes)

Estrategias de aprendizaje (estudiantes)

15 30% 4 8% 50 100%
9 18% 1 2% 50 100%

X

12 24% 3 6% 50 100%

Fuente: Tabla 5 y 9 estrategias didacticas que emplean en el dictado de clases de la asignatura de
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Figura 9. Nivel de medidas de estrategias didacticas que emplean en el dictado de
clases de la asignatura de psicologia.
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En latabla 10 y figura 9, muestra en promedio del 100% (50) estudiantes encuestados, el
80% (40) indican que siempre utilizan estrategias didacticas de aprendizaje, 18% (9)
indican que a veces y 2% (1) indican que nunca utilizan estrategias didacticas de
aprendizaje.

Del 100% (50) estudiantes encuestados, el 62% (31) indican que siempre utilizan
estrategias didacticas de ensefianza, 30% (15) indican que a veces y 8% (4) indican que
nunca utilizan estrategias didacticas de ensefianza.

De los resultados se infiere que los estudiantes siempre utilizan estrategias didacticas,

para lograr competencias para el manejo del aprendizaje permanente.
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512. RENDIMIENTO ACADEMICO

Tabla 11. Medidas de frecuencias de la variable rendimiento académico de estudiantes
en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia.

RESULTADOS
Rendimiento Académico Hombres Mujeres TOTAL
fi % fi % fi %
Alto 1 2% 1 4%
Medio 11 42% 6 23% 17 65%
Bajo 3 12% 5 19% 8 31%
X 15 58% 11 42% 26 100%

Fuente: Registro auxiliar de notas de los estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de
Psicologia del I ciclo de la escuela profesional de estomatologia de la Universidad Peruana del
Oriente — 2018, aula A.
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Figura 10. Rendimiento académico de la asignatura de Psicologia del | ciclo de la “escuela
profesional de estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, 2018, aula A”.
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En latabla 11 y figura 10, muestra el rendimiento académico de estudiantes del aula “A”
del 100% (26) estudiantes encuestados, el 65% (17) presentan rendimiento medio, 42%
(11) son hombres y 23% (6) son estudiantes mujeres; 31% (8) presentan bajo rendimiento
bajo, 19% (5) son mujeres y 12% (3) son estudiantes hombres; el 2% (1) presentan
rendimiento alto y es estudiante hombre.

De los resultados se refiere que mas de la mitad de estudiantes presentan rendimiento

medio y mas de la mitad son hombres.
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Tabla 12. Medidas de frecuencias de la variable rendimiento académico de estudiantes
en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia.

RESULTADOS
Rendimiento Académico Hombres Mujeres TOTAL
fi % fi % fi %
Alto 1 4% 1 4%
Medio 9 38% 10 42% 19 @ 79%
Bajo 1 4% 3 13% 4 17%
X 11 46% 13 54% 24  100%

Fuente: Registro auxiliar de notas de los estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia del |
ciclo de la escuela profesional de estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente — 2018, aula B.
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Figura 11. Rendimiento académico de la asignatura de Psicologia del | ciclo de la escuela
profesional de estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, 2018, aula B.

En latabla 12 y figura 11, muestra el rendimiento académico de estudiantes del aula “B”
del 100% (24) estudiantes encuestados, el 79% (19) presentan rendimiento medio, 42%
(10) son mujeres y 38% (9) son estudiantes hombres; 13% (4) presentan bajo rendimiento
bajo, 13% (3) son mujeres y 4% (1) es estudiante hombre; el 4% (1) presentan rendimiento
alto y es estudiante hombre.

De los resultados se infiere que mas de las tres cuartas partes de estudiantes presenta un

rendimiento y mas de la mitad son mujeres.
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Tabla 13. Resumen medidas de frecuencias de la variable rendimiento académico de
estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia.

RESULTADOS
Rendimiento Académico Hombres Mujeres TOTAL
fi % i % fi %
Alto 2 4% 2 4%
Medio 20 40% 16 32% 36 72%
Bajo 4 8% 8 16% 12 24%
X 26 52% 24 48% 50 100%

Fuente: Registro auxiliar de notas de los estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de
Psicologia del I ciclo de la escuela profesional de estomatologia de la Universidad Peruana del
Oriente, 2018.
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Figura 12. Nivel de rendimiento académico de la asignatura de Psicologia.

En la tabla 13 y figura 12, muestra en resumen el “rendimiento académico de los
estudiantes en el dictado de clases de la asignatura de Psicologia del I ciclo de la escuela
profesional de estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente — 2018, del 100%
(50) estudiantes encuestados, el 72% (36) presentan rendimiento medio, 40% (20) son
hombres y 32% (16) son estudiantes mujeres; 24% (12) presentan bajo rendimiento bajo,
16% (8) son mujeres y 8% (4) son estudiantes hombres; el 4% (2) presentanrendimiento
alto y son alumnos hombres”.

De los resultados se infiere que mas de la mitad de estudiantes presentan rendimiento

medio y mas de la mitad son hombres.
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5.2.  ANALISIS ANALISIS INFERENCIAL
52.1. CONTRASTACION DE HIPOTESIS GENERAL

d Proceso de la significancia estadistica de la hipotesis general.

Tabla 14. Contingencia Estrategias didacticas * rendimiento académico

Estrategias didacticas

Rendimiento Académico Siempre Aveces Nunca TOTAL
fi % fi % fi % fi %

Alto 2 4% 2 4%

Medio 23 46% 12 24% 1 2% 36 72%

Bajo 12 24% 12 24%

X 35 70% 12 24% 3 6% 50 100%

Fuente: Tabla 10y 13

En la tabla 14 se observa que:

- Del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 72% (36) indican que utilizando

estrategias didacticas obtienen rendimiento académico medio; de los cuales el

46% (23) siempre utilizan estrategias didacticas y obtienen rendimiento

académico medio; el 24% (12) a veces utilizan estrategias didacticas y obtienen

rendimiento académico medio y 2% (1) nunca utilizan estrategias didacticas y

obtienen rendimiento académico medio.

- Por otra parte, del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 24% (12) indican que

utilizando estrategias didacticas obtienen rendimiento académico bajo; de los

cuales el 24% (12) siempre utilizan estrategias didacticas y obtienen rendimiento

académico bajo.

- Sin embargo, del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 4% (2) indican que

utilizando estrategias didacticas obtienen rendimiento académico alto; de los

cuales el 4% (2) nunca utilizan estrategias didacticas y obtienen rendimiento

académico alto.
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b) Planteamiento de la hipdtesis general
“Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la escuela
profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, lquitos, 2018

Nivel de significancia
Alfa = 0,05

¢) Estadistico de prueba
X? Chi cuadrada de independencia = 38.598
Medida asimetrica  Tau-c de Kendall =-0.300

d) = Estimacion del p-valor=0,000<0.05

e) Toma de decisiones
“Se acepta la hipotesis general, las estrategias didacticas se relacionan
significativamente con el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en
estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la Universidad
Peruana del Oriente, lquitos, 2018”. Sometida mediante la prueba estadistica
inferencial no paramétrica de chi cuadrada (X%) 9.49 < (X?%) 38.598 segln e p-
valor=0.000 de significancia # de nivel de significancia alfa 0.05; tau-c de kendall-

0.300 asociacion o correlacion baja.
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5.2.2

CONTRASTACION DE HIPOTESIS H:
Proceso de la significacion estadistica de la hipotesis especifica H1

Tabla 15. Contingencia Estrategias de ensefianza * rendimiento académico

Estrategias ensefianza

Rendimiento Académico Siempre A veces Nunca TOTAL
fi % fi % fi % fi %
Alto 2 1% 2 4%
Medio 21 42% 13 26% 2 4% 36 72%
2 4% 12 24%

Bajo 10 20% O 0%
X 31 62% 15 30% 4 8% 50 100%
Fuente: Tabla5y 13.

En la tabla 15 se observa que:

Del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 72% (36) indican que utilizando
estrategias de ensefianza obtienen rendimiento académico medio; de los cuales el
42% (21) siempre utilizan estrategias de ensefianza y obtienen rendimiento
académico medio; el 26% (13) a veces utilizan estrategias de ensefianza y obtienen
rendimiento académico medio y 4% (2) nunca utilizan estrategias de ensefianza y
obtienen rendimiento académico medio.

Por otra parte, del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 24% (12) indican que
utilizando estrategias de ensefianza obtienen rendimiento académico bajo; de los
cuales el 20% (10) siempre utilizan estrategias didacticas y obtienenrendimiento
académico bajo y 4% (2) indican que nunca utilizan estrategias de ensefianza
obtienen rendimiento académico bajo.

Sin embargo, del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 4% (2) indican que
utilizando estrategias de ensefianza obtienen rendimiento académico alto; de los
cuales el 4% (2) a veces utilizan estrategias de ensefianza y obtienen rendimiento

académico alto.
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b) Planteamiento de la hipotesis general
Las estrategias de ensefianza se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la Escuela
Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, lquitos,
2018.

¢) Nivel de contingencia
Alfa = 0,05

d) Estadistico de prueba
X? Chi cuadrada de independencia= 11.069
Medida asimetrica  Tau-c de Kendal = -0.163

e) = Estimacidn del p- valor = 0.026< 0.05

f) Toma de decisiones
Se acepta la hipotesis general, las estrategias didacticas de ensefianza se relacionan
significativamente con el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en
estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la Universidad
Peruana del Oriente -lquitos-2018. Sometida mediante la prueba estadistica
inferencial no paramétrica de chi cuadrada (x%) 9.49 < (X%) 11.069, segun e p-
valor = 0.026 de significancia # de nivel de significancia alfa 0.05; tau- ¢ de

Kendall -0.163 asociacion o correlacion baja.
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5.2.3 CONTRASTACION DE HIPOTESIS ESPECIFICA H-

Proceso de la significancia estadistica de la hipétesis especifica Ha

Tabla 16. Contingencia Estrategias de aprendizaje * rendimiento académico

Estrategias aprendizaje

Rendimiento Académico Siempre Aveces Nunca TOTAL
fi % A % fi % fi %

Alto 2 4% 2 4%

Medio 36 2% 36 72%

Bajo 2 4% 9 18% 1 2% 12 24%

X 40 80% 9 18% 1 2% 50 100%

Fuente: Tabla9y 13.

En la tabla 16 se observa que:

“Del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 72% (36) indican que utilizando
estrategias de aprendizaje obtienen rendimiento académico medio; de los cuales
el 72% (36) siempre utilizan estrategias de aprendizaje y obtienen rendimiento
académico medio.

- Del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 24% (12) indican se utilizando
estrategias de aprendizaje obtienen rendimiento académico bajo; de los cuales el
18% (9) a veces utilizan estrategias de aprendizaje y obtienen rendimiento
académico bajo; 4% (2) siempre utilizan estrategias de aprendizaje y obtienen
rndimiento académico bajo, 2% (1) nunca utilizan estrategias de aprendizaje y
obtienen rendimiento académico bajo.

- Del 100% (50) estudiantes entrevistados, el 4% (2) indican que utilizando
estrategias de aprendizaje obtienen rendimiento académico alto; de los cuales el
4% (2) siempre utilizan estrategias de aprendizaje y obtienen rendimiento

académico alto”.

a) Planteamiento de la hipétesis general
“Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela

Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018
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Nivel de significancia
Alfa =0,05

b) Estadistico de prueba
39.583
0.456

X? Chi cuadrada de independencia

Medida asimétrica  Tau-c de Kendall

c) = Estimacién del p-valor = 0,000 < 0.05

d) Toma de decisiones
Se acepta la hipdtesis general, las estrategias didacticas de aprendizaje se
relacionan significativamente con el rendimiento académico en la asignatura de
psicologia en estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de
la Universidad Peruana del Oriente -1quitos-2018. Sometida mediante la prueba
estadistica inferencial no paramétrica de chi cuadrada (x%) 9.49 < (X2) 39.583,
segun e p-valor = 0.000 de significancia # de nivel de significancia alfa 0.05; tau-

¢ de Kendall 0.456 asociacion o correlacion media.
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CAPITULO VI
DISCUSION DE RESULTADOS

Al realizar el analisis sobre las estrategias didacticas y el rendimiento académico en la
asignatura de psicologia en estudiantes del 1 ciclo de la escuela profesional de

Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente de Iquitos, se encontro:

A nivel de objetivo general se obtienen los siguientes resultados

- Al relacionar las estrategias didacticas y el rendimiento académico en la asignatura de
psicologia en estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la
Universidad Peruana del Oriente, lquitos, 2018, del 100% (50) de estudiantes
encuestados, en promedio el 70% (35) manifiesta que los docentes utilizan siempre
estrategias didacticas (tabla 10) siendo estrategias de aprendizaje que mas utilizan los
alumnos y que permiten obtener un rendimiento academico medio del 72% (20), donde
destaca el rendimiento académico de los hombres (tabla 13).

- De la tabla de contingencia (tabla 14), se infiere que las estrategias didacticas se
relacionan significativamente don el rendimiento académico en la asignatura de
psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la
Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018; se acepta la hipdtesis general segun la
prueba estadistica inferencial no paramétrica de Chi cuadrada (X?) 9.49< (X2 38.598
segin e p — valor=0.000 significancia # de nivel de significancia alfa 0.05; tau-c de

Kendall-0.300 asociacion o correlacion baja
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Tal como explica Diaz y Herndndez (2002), que “una estrategia didactica, es un sentido
estricto, un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencién de una
meta claramente establecida”. El estudiante encuentra su espacio, se desarrolla y
demuestra competencias de aprendizaje.

Resultados compatibles con los obtenidos por Dominguez (2015) al estudiar estrategias
“Estrategias didacticas y rendimiento académico de los estudiantes de educacion
secundaria de las Instituciones Educativas del Distrito de Taurija - La Libertad - 2013,
con un coeficiente de Pearson de 0.529

Resultados incompatibles con los obtenidos por Curvelo (2016), al estudiar estrategias
didacticas para el logro del aprendizaje significativo en alumnos cursantes de la
asignatura de Seguridad Industrial. De la misma manera por Salguero (2015), que
obtuvieron un impacto negativo de la estrategia didactica y de su evaluacion vigente en

la préactica educativa”.

Respecto a los objetivos especificos se obtiene los siguientes resultados:

- Al relacionar las estrategias didacticas de ensefianza y el rendimiento academico en la
asignatura de psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de
Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018, del 100% (50) de
estudiantes encuestados, en promedio el 62% (31) de docentes utilizan siempre
estrategias didacticas de ensefianza (tabla 5), siendo las estrategias preinstruccionales en
74% (37) que utiliza el docente obteniendo un rendimiento medio del 72% (20), destacan
rendimiento académico los hombres (tabla 13). De la tabla de contingencia (tabla 15) se
infiere que las estrategias de ensefianza se relacionan significativamente con el
rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de la
Escuela Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, lquitos,
2018; Se acepta la hipdtesis especifica Hi, donde que las estrategias didacticas de
ensefianza se relacionan significativamente con el rendimiento académico en la
asignatura de psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de
estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018. Segln la prueba
estadistica inferencial no paramétrica de chi cuadrada (X?) 9.49 <(X%) 11.069, segune
p-valor = 0.026 de significancia # de nivel de significancia alfa 0.05; tau-c de Kendall -

0.163 asociacion p correlacion baja.
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- Resultados que se asocia al concepto de la Enciclopedia General de Educacion (1997),
afirma que la buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y entre los
propios alumnos, y que transcurre en un espacio, tiempo y en un contexto
socioecondmico determinado. Siendo “las estrategias Preinstruccionales que preparan y
alertan al estudiante en relacién a qué y cdmo va a aprender. Le permiten ubicarse en el
contexto del aprendizaje pertinente. Activacion de conocimiento y experiencia previa.

Obijetivos y el organizador previo”.

Al relacionar las estrategias didacticas de aprendizaje y el rendimiento académico en la
asignatura de psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de
Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018, del 100% (50) de
estudiantes encuestados, en promedio el 80% (40) de docentes utilizan siempre
estrategias didacticas de aprendizaje (tabla 9), siendo las estrategias de organizacion en
90% (45) que emplearon los estudiantes obteniendo un rendimiento medio del 72% (20),
destacan rendimiento académico los hombres (tabla 13). De la tabla de contingencia
(tabla 16) se infiere que las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente
con el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del I ciclo de
la escuela Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos,
2018; aceptando la hipdtesis especifica H2 donde que las estrategias didacticas de
Aprendizaje se relacionan significativamente con el rendimiento académico en la
asignatura de psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de
Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018. Segun la prueba
estadistica inferencial no paramétrica de chi cuadrada (X2t) 9.49

< (x2c) 39.583, segln e p-valor = 0.000 de significancia # de nivel de significancia alfa

0.05; tau-c de Kendall 0.456 asociacion o correlacion media.

Al respecto, G. (2009), indica que toda estrategia de aprendizaje “implica la seleccion
consiente de un camino para alcanzar los objetivos, En el caso del docente universitario,
las estrategias elegidas lo ayudaran a ensefiar con eficacia y posibilitaran que el alumno

aprenda con mejor disposicion del saber disciplinar”.

Tal como afirma Martinez (2014), que “existe la necesidad de transformar la ensefianza
y por lo tanto existen muchas areas de oportunidades que pueden utilizar para llevar a

cabo importante tarea”.
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Resultado compatible con Bardales (2016), quien afirma que el trabajo colaborativo que

conocen los docentes como forma de organizacion de la ensefianza.

Resultados incompatibles con los resultados de Contreras y Salazar (2015), que el
docente no hace equipos de trabajo, niorganiza el salon de diferentes formas, para dar un

ambiente diferente al desarrollo de la asignatura.
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CONCLUSIONES

En cuanto a “las estrategias didacticas y el rendimiento académico:

1 Se acepta la hipotesis general, las estrategias didacticas se relacionan
significativamente con el rendimiento académico en la asignatura de psicologia en
estudiantes del 1 ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la Universidad
Peruana del Oriente, lquitos, 20181. Sometida mediante la prueba estadistica inferencial
no paramétrica de chi cuadrada (X%) 9.94 < (X2.) 38.598 segn e p-valor -0.000 de
significancia # de nivel significancia alfa 0.05; tau-c de Kendall -0.300 asociacion o

relacion baja”.

2 Se acepta la hipdtesis especifica H2, donde que Is estrategias de ensefianza se
relacionan significativamente con el rendimiento académico en la asignatura de
psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la
Universidad Peruana del Oriente, lquitos,2018. Sometida mediante la prueba estadistica
inferencial no paramétrica de chi cuadrada (X%) 9.49 < (X?%) 11.069, segun e p- valor
0.026 de significancia # de nivel de significancia alfa 0.05; tau-c de Kendall -0.163

asociacién o correlacion.

3 Se acepta la hipotesis especifica H1, donde que las estrategias de aprendizaje se
relacionan significativamente con el rendimiento académico en la asignatura de
psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de Estomatologia de la
Universidad Peruana del Oriente, 1quitos,2018. Sometida mediante la prueba estadistica
inferencial no paramétrica de chi cuadrada (X%) 9.49 < (X%) 39.583 — segun e p-valor=

0.000 de significancia alfa 0.05; tau-c de Kendall 0.456 o correlacién media.
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RECOMEDACIONES

Concluido el presente trabajo de investigacion, nos permitimos a emitir las siguientes

recomendaciones:

1. A los docentes de las diferentes carreras profesionales de la Universidad Peruana del
Oriente, especialmente de la escuela profesional de Estomatologia, se capaciten en
estrategias didacticas, para que puedan capacitar a los estudiantes a su cargo en el uso de
estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales, a fin de seguir

mejorando su rendimiento académico en la asignatura de psicologia y otros cursos.

2. Los estudiantes de las diferentes carreras profesionales de la Universidad Peruana del
Oriente, especialmente de la escuela profesional de Estomatologia, dominar el manejo de
las estrategias de aprendizaje para una mejor comprension de las asignaturas, en especial

en psicologia.

3. Los docentes promuevan y sistematicen entre los alumnos estrategias de aprendizaje
teniendo en cuenta situaciones pedagogicas concretas muy claras como: estrategias de
recirculacion, de elaboracion y de organizacion, como contenidos transversales de las

diversas asignaturas a su cargo, en especial en el curso de psicologia.

92



FUENTES DE INFORMACION

Alonso  Arévalo, J. (2004). EI resumen documental. Disponible en:
http://sabus.usal.es/docu/pdf/resumen.pdf.

Alonso, J. (1991). Motivacion y Aprendizaje en el aula. Madrid, Espafia: Editorial Narcea.

Arias G., F. (2006). El proyecto deinvestigacion: Introduccion a la metodologia cientifica
(5a Ediccion ed.). caracas - Venezuela: EPISTEME,ca.

Avolio de Cols, S. (1984). La tarea docente. Buenos Aires: Ediciones Marymar.

Barca, A. P. (2003). Enfoques de aprendizaje, rendimiento académico y género en
alumnos de educacion secundaria (ESO): Un analisis diferencial. Psicologia.
Educacao e cultura, 2, 25-43.

Bardales Ramirez, M. I. (2016). Estrategias didacticas utilizadas por los docentes y
logros de aprendizaje en el area de Comunicacion en las secciones de 4 afios de
educacion inicial en las Instituciones Educativas Nifio Jesus N° 232 y Divino
Maestro N° 242 del distrito de Calleria-Ucayal. Chimbote, Per(: Universidad
Catolica Los Angeles de Chimbote.

Beltran, J. . (1996). Estrategias de aprendizaje. Madrid : En J. Beltran y C. Genovard

(Eds.), Psicologia de la instruccion I. Variables y procesos basicos. Sintesis.

Calero, M. (2011). Aprender a Aprender con mapas conceptuales. Lima, Peru: Editorial

San Marcos.

Contreras, Melissa y Salazar, Zorymar. (2015). Estrategias didacticas y rendimiento
académico aplicados a la asignatura Matematica del segundo ario seccion “G”
del Liceo Bolivariano “25 de mayo (Tesis). Barinas, Venezuela: Universidad

Nacional Experimental de los Llanos Occidentales “Ezequiel Zamora™.

Cruz, A., Herndndez, C., Yelena, A., & Guarate, E. (2002). Modelos didacticos para

situaciones y contextos de aprendizaje. México: Editorial Trilla.

Curvelo, D. (2016). Estrategias didacticas para el logro del aprendizaje significativo en
los alumnos cursantes de la asignatura Seguridad Industrial (Tesis). Carabobo,
Venezuela: Universidad de Carabobo, Facultad de Ciencias Econdmicas y

Sociales.

93


http://sabus.usal.es/docu/pdf/resumen.pdf
http://sabus.usal.es/docu/pdf/resumen.pdf

Chacin, F. (2015). Estrategias didacticas para el aprendizaje significativo de la
asignatura clinica del nifio y del adolescente (Tesis). Carabobo, Venezuela:
Universidad de Carabobo Facultad de Ciencias de la Educacion Programa de

Especializacion en Docencia para la Educacion Superior.
Chiroque, S. (1996). ) Elementos para evaluar y mejorar la calidad educativa. Lima: IPP.

Dansereau, D. F. (1985). Learning strategy research. Hillsdale, NJ: En J.V. Segal, S.F.
Chipman y R. Glaser (Eds.), Thinking and learning skills. Vol 1: Relating

instruction to research. Erlbaum.

De la Torre, Ernesto y Navarro, Ramiro. (1996). Metodologia de Investigacién. 42
edicion. Madrid: RIALP .

Diaz Barriga Arceo, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo. (2002). Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo. México: Mc Graw Hill.

Diaz F. y Hernandez, G . (1999). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo
(2da. edicion). México: Mc. Graw Hill.

Dominguez Vasquez, R. P. (2015). Estrategias didacticas y rendimiento academico de
los estudiantes de educacion secundaria de las Instituciones Educativas del
Distrito de Taurija (Tesis). Lima, Pert: Universidad Nacional de Educacion

“Enrique Guzman y Valle”.

Educativa.catedu.es. (2016). EI método hipotético-deductivo. Recuperado el 11 de 11 de
2016

Enciclopedia General de Educacién. (1997). La profesion y la accion docente. Oceano

Grupo Editorial: Espafa.

Figueroa, C. (2004). Sistemas de Evaluacién Académica (Primera edicién). ElSalvador:

Editorial Universitaria.

Galvez Vasquez, J. (2000). Métodos y Técnicas de Aprendizaje. Trujillo, PerG: Editorial

Gréfica del Norte.

Garanto, J., Mateo, J. & Rodriguez, S. . (1985). Modelos y técnicas de analisis del

rendimiento académico. . Revista de Educacion.

94



Gargallo, B., Garfela, P. & Pérez, C. (2006). Enfoques de aprendizaje y rendimiento
académico en estudiantes universitarios. Bordon: 58(3), 45- 61. Recuperado de

http://www.uv.es/~gargallo/Enfoques.pdf.

Gonzalez, M. C. y Touron, J. . (1992). Autoconcepto y rendimiento académico. Sus
implicaciones en la motivacion y en la autorregulacion del aprendizaje.
Pamplona: EUNSA.

Gutiérrez Cerda, H. (2000). La evaluacion como experiencia total logros, Objetivos,
Procesos, Competencias y Desempefio. México: Nomos S.A.

Gutiérrez, S y Montafiez, G. (2012). Analisis tedrico sobre el concepto de rendimiento
escolar y la influencia de factores socioculturales. Revista Iberoamericana para
la  Investigacion 'y el Desarrollo Educativo. Recuperado de:
https://es.scribd.com/doc/249571369/Analisisteorico-sobre-el-concepto-de-

rendimiento-escolar-pdf.

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Basptista Lucio, P. (2014).

Metodologia de la Investigacion. México D.F.: Mc Graw Hill.
Herndndez, D. y. (1999). Métodos y Técnicas del aprendizaje. México: Editorial Océano.

Herndndez, R., Fernandez, C. & Baptista, P. . (2006). Metodologia de la Investigacion.
(4%ed.). México: Mc Graw-Hill.

Huayas Paima, M. 1. (2013). Estrategias de Ensefianza y Logro de Aprendizaje en el Area

de Comunicacion en los Estudiantes del 2do grado” de la Institucion Educativa
Primaria N° 6010278 Distrito de Iquitos 2013 (Tesis). Trujillo, Pera: Universidad

César Vallejo - Escuela de Posgrado.

Katayama, R. (2009). Metodologia del Trabajo Universitario. Lima, Per(: Editora

Corcav.

Lamas, H. (2015). Rendimiento escolar Propdsitos y Representaciones. (1), 313-386. doi:
http://dx.doi.org/10.20511/pyr2015.v3nl.74.

Martin, Marisa . (2002). EI Modelo Educativo del Tecnoldgico de Monterrey. .
Monterrey, Mexico: ITESM.

95


http://www.uv.es/~gargallo/Enfoques.pdf
http://www.uv.es/~gargallo/Enfoques.pdf
http://dx.doi.org/10.20511/pyr2015.v3n1.74
http://dx.doi.org/10.20511/pyr2015.v3n1.74

Martinez Rincdon, A. M. (2014). Estrategias didacticas para un aprendizaje significativo
de las Ciencias Sociales en preparatoria (Tesis). México: Universidad Autbnoma

de Nueva Leon.

Monereo, C. (1994). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado
y aplicacion en la escuela. Barcelona: Grao.

Monereo, C. C. (1999). Estrategias de ensefianza y aprendizaje (Sexta edicion).

Barcelona, Espafa: Grao.

Monereo, C. y Clariana, M. . (1993). Profesores y alumnos estratégicos: Cuando

aprender es consecuencia de pensar. Madrid: Pascal.

Montanero, C.; Castelld, M. (2005). El concepto de estrategias: Dificultades de definicidn
e implicancias Psicopedagdgicas. Madrid, Espafia: Universidad Autbnoma de
Madrid. Recuperado de:
http//www.unrc.edu.ar//publicar/ede05/MontaneroFernandezyLedn.htm.

Moran Oviedo. (1990). La evaluacion en los logros de aprendizajes y sus implicancias

sociales. México: Horizontes Educativos N°3.

Mufoz Maldonado, M. A. (2015). Relacion entre las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico en los estudiantes de educacion secundaria del Centro
Educativo Experimental de Aplicacion La Cantuta, en el 2014 (Tesis). Lima, Peru:

Universidad Nacional de Educacion "Enrique Guzman y Valle".

Péerez, Julian y Merino, Maria . (2009). Definicion de oratoria, qué es, significado y
concepto. . Palermo: Facultad de Disefio y Comunicacion, Universidad de

Palermo. http://definicion.de/oratoria/.

Picado, F. (2006). Didactica general “Una perspectiva integradora”. San José de Costa

Rica: Editorial Universidad Estatal a distancia.

Pinto, M. (2013). Aprender a resumir. Disponible en:

http://www.mariapinto.es/alfineees/resumir/que.htm.

Pozo, J. I. y Postigo, Y. . (1993). Las estrategias de aprendizaje como contenido del
curriculo. Barcelona: En C. Monereo (Compil.), Las estrategias de aprendizaje:

Procesos, contenidos e interaccion. Domenech.

96


http://www.unrc.edu.ar/publicar/ede05/MontaneroFern%C3%A1ndezyLe%C3%B3n.htm
http://definicion.de/oratoria/
http://www.mariapinto.es/alfineees/resumir/que.htm
http://www.mariapinto.es/alfineees/resumir/que.htm

Rimari Arias, W. (2003). Estrategias para el aprendizaje significativo. Lima, Peru:

Asociacion Cultural "San Jeronimo".
Rodriguez Garcia, C. (2009). El rol del docente. Venezuela: Siglo XXI.
Rojas, R. . (1999). El proceso de la investigacion cientifica. México: Trillas.

Salguero Pefia, A. (2015). Incidencia de las estrategias didacticas en el rendimiento
académico de los estudiantes de la carrera de derecho. Honduras: Universidad

Catdlica de Honduras, Campus de San Pedro de Sula.

Salinas, J. (2000). El aprendizaje colaborativo con los nuevos canales de comunicacion.
Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. Madrid: Pearson Prentice Hall.

Sénchez, H. & Reyes, C. . (2002). Metodologia y disefios en la investigacion cientifica.
Lima: Universitaria. Cédigo: 001.43/C13.

Schmeck. (1988). Estrategias de aprendizaje, revision teorica y conceptual. Tomado de
http://www.redalyc.org/pdf/80531302.pdf.

Supo, J. (2012). Seminario de la Investigacion cientifica - Tipos de investigacion.

Arequipa, Per(: Bioestadistico EIRL.
Tamayo, M. . (2004). El proceso de la Investigacion Cientifica, 42. Ed. . México: Limusa.

Tobdn, S. (2003). Formacion basada en competencias. Buenos Aires, Argentina:
Consultores EAT.

Universidad Peruana del Oriente. (2016). Plan de estudios de Estomatologia. Iquitos:
UPO.

Véasquez Gonzéales, J. M. (2017). Aplicacion de técnicas didacticas para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes de Historia Regional, ” de la Facultad de Ciencias
Sociales U.N.S.C.H. Ayacucho 2012-11 (Tesis). Lima, Peru: Universidad Nacional

de Educacion "Enrique Guzman y Valle", Escuela de Posgrado .

Weinstein, C. E. y Mayer, R. E. . (1986). The teaching of learning strategies. New York:
M. C. Wittrock (Ed.), Handbook of research on teaching. McMillan.

97


http://www.redalyc.org/pdf/80531302.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/80531302.pdf

ANEXOS

98



ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA
Titulo: Estrategias didacticas y rendimiento académico en la asignatura de psicologia en los estudiantes del I ciclo de la Escuela Profesional
de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente, Iquitos, 2018.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSION INDICES METODOLOGIA
Principal General General Variable (X) | Estrategiasde | e Estrategias Tipo de Investigacion
¢Cual es la relacion | Determinar la relacion | Las estrategias Es_trgteglas ensenanza Prelr)st_rucmonales Sustantiva y basica.

Didacticas - Objetivos

entre las estrategias
didacticas y el rendi-
miento académico en
la asignatura de com-
portamiento  humano
en estudiantes del |
ciclo de la escuela
profesional de Esto-
matologia de la
Universidad Peruana
del Oriente, lquitos,
20187

Especificos

a),Cémo es la
relacion que existe
entre las estrategias
de ensefianza y el

rendimiento

académico en la
asignatura de
psicologia en

estudiantes del |
ciclo de la escuela

profesional de
estomatologia de la
Universidad

entre las estrategias
didacticas y el rendi-
miento académico en la
asignatura de psicolo-
gia en estudiantes del |
ciclo de la escuela
profesional de Estoma-
tologia de la Univer-
sidad Peruana del
Oriente, Iquitos, 2018.

Especificos

a) Determinar la rela-
cion entre las estra-
tegias de ensefianza
y el rendimiento
académico en la
asignatura de psi-
cologia en estudian-
tes del | ciclo de la
escuela profesional
de Estomatologia de
la Universidad
Peruana del Oriente-
Iquitos-2018.

b) Determinar la rela-
cion entre las

didacticas se relacionan
significativamente con
el rendimiento
académico en la
asignatura de psicologia
en estudiantes del Iciclo
de la escuela
profesional de
estomatologia de la
Universidad  Peruana
del Oriente, Iquitos,

Especificas

a) Las estrategias de
ensefianza se relacio-
nan significativa-
mente con el rendi-
miento académico en
la asignatura de psi-
cologia en estudian-
tes del 1 ciclo de la
Escuela Profesional
de Estomatologia de
la Universidad
Peruana del Oriente -
Iquitos-2018.

- Organizador previo
- Preinterrogantes

Estrategias

coinstruccionales

- llustraciones

- Cuadros

- Mapas conceptuales y
semanticos

- Redes conceptuales o
semanticas

Estrategias

Posinstruccionales.

- Restimenes

- Cuadro sindptico

- Mapas y redes
conceptuales

Nivel de Investigacion
Descriptiva
correlacional

Método de la
investigacion
Hipotético deductivo
Disefio de la
investigacion

No experimental

Diagrama

Estrategias de
Aprendizaje

Estrategias de recirculacién

- Significado de las palabras

- Subraya el contenido

- Toma apuntes de partes
interesantes.

Ox
M r
Oy

Estrategias de elaboracion

- Toma nota.

- Hacer ilustraciones

- Hacer inferencias

- Resume lo mas importante

Estrategias de organizacién
- Elabora mapas semanticos

Significado de los

simbolos_

Donde:

M = Muestra

01 = Observacion VX

O, = Observacion VY

r = Relacion entre la
VXylavyY
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSION INDICES METODOLOGIA
Peruana del Oriente estrategias de | b) Las estrategias de - Elabora mapas Poblacion
-lquitos-2018? aprendizaje 'y el aprendizaje se rela- conceptuales 50 estudiantes del |

b) ¢Como es la rela- rendimiento acadé- cionan significativa- - Organiza informacion ciclo de la Escuela
cib()n Le existe entre mico en laasignatura mente con el | Variable (Y) | Alto Cuando el estudiante | Profesional de Estoma-
las ?estrate ias de de psicologia en rendimiento acadé- | Rendimiento evidencia el logro de los | tologia, de la Univer-
a rendiza'eg el estudiantes del I ciclo mico en laasignatura | Académico aprendizajes previstos. sidad Peruana del
r«fndimienjto fizadé- de la  escuela de psicologia en (20-18) Oriente, afio 2018.
mico en la profesional ) de estudiantes  del | Medio Cuando el  estudiante
asignatura de psico- Estomatologia de la ciclo de la Escuela evidencia el logro de los | Muestra
lo ?a en estu dFi)antes Universidad Peruana Profesional de Esto- aprendizajes previstosen el | Estara integrada por el
deglj | ciclo de la| del Oriente, Iquitos, matologia de la tiempo programado (17- | total de la poblacion.
escuela profesional 2018. Universidad peruana 14).
de Estomatologia de del Oriente, lquitos, Bajo Cuando el estudiante esta | Tecnica

la Universidad
Peruana del Oriente,
Iquitos, 2018?

2018.

en camino de lograr los
aprendizajes previstos,
para lo cual requiere
acompafiamiento  durante
un tiempo razonable para
lograrlo, (13-11)

La encuesta.

Instrumento
El cuestionario

Procesamiento y
analisis de los datos
Se utilizard el
programa estadistico
SPSS en la tabulacion
de los datos en forma,
con lo que se obtendra
la matriz de datos
organizada en tablasy
gréficos.
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UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO DE INVESTIGACION Y POSGRADO
ANEXO 2

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES

La presente encuesta tiene por finalidad evaluar las estrategias didacticas que emplean los

docentes en el dictado de las clases en la Universidad Peruana del Oriente, afio 2018.
iBuenos dias!

La informacion que nos proporciona, serd con fines académicos y de investigacion. Este
estudio servira para elaborar la Tesis conducente a obtener el grado academico de Maestro

en Docencia universitaria y Gestion Educativa.

iMuchas gracias por su colaboracion!

I.- CARACTERISTICAS PERSONALES

THUIO: o
Ultimo grado académico 10grado: .........c.ccceevvveereveeeeieeeieieseseseneneenne,
Condicion laboral: ..o

IGO0 et

o > w npoE

TIEMPO A€ SEIVICIO: ....vvieiiiee ettt et e e eree e sne e

II.  INSTRUCCIONES
Para responder a las siguientes cuestiones, tome en cuenta lo que él o la docente

utiliza en sus clases con el grupo de estudiantes que actualmente imparte.
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I1l. CONTENIDO

DIMENSIONES

VALORACION
3 2 1
Siempre | Aveces | Nunca

1.ESTRATEGIAS DE ENSENANZA (DOCENTES)

A) ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES

1. El o la docente establece los objetivos o propositos de la
clase de psicologia

2. El o la docente utiliza organizador previo para motivar
su clase

3. El o la docente facilita la discusién con Preinterrogantes
para iniciar su clase de psicologia

4. El o la docente explica la clase de psicologia empleando
ciertos organizadores previos

B) ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES

5. El o la docente utiliza ilustraciones para mantener el
interés de los estudiantes en el desarrollo de las clases de
psicologia

6. El o la docente utiliza cuadros secuenciales para una
mejor comprension del curso de psicologia

7. El o la docentes utiliza mapas conceptuales y
semanticos para una mejor comprension del curso de
psicologia.

8. El o la docente desarrolla la clase de psicologia
ordenando la informacion en redes conceptuales y
semanticas.

C.ESTRATEGIAS POSINSTRUCCIONALES

9. El o la docente realiza resimenes del tema tratado en el
curso de psicologia

10.El o la docente sintetiza el tema tratado en un cuadro
sindptico para una mejor comprensién del curso de
psicologia

11.El o la docente sintetiza el tema tratado en mapas y
redes conceptuales

1.ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
(ESTUDIANTES)

A)ESTRATEGIAS DE RECIRCULACION

12. Cuando repaso los temas de psicologia, busco el
significado de las palabras que no entiendo.

13. Conforme voy leyendo los temas de psicologia
subrayo el contenido para memorizarlas.

14. Cuando el docente explica las clases de psicologia voy
tomando apuntes de las partes mas interesantes

B) ESTRATEGIAS DE ELABORACION
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DIMENSIONES

VALORACION

3

2

1

Siempre

A veces

Nunca

15.Cuando atiendo las explicaciones del docente, tomo notas
utilizando mis propias palabras

16.Cuando atiendo las explicaciones del docente, me nace
hacer ilustraciones, como si fuese una pelicula y
comprendo mejor el tema.

17.Hago inferencias de los temas de la asignatura de
psicologia a partir de los conocimientos sobre el tema
que poseo

18.Resumo lo méas importante de cada uno de los temas
tratados en la asignatura de psicologia.

19.Elaboro conceptos sobre los temas tratados en
psicologia

C) ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION

20.Elaboro mapas semanticos de los temas tratados en la
asignatura de psicologia.

21.Elaboro mapas conceptuales teniendo en cuenta la
secuencia légica del tema tratado en la asignatura de
psicologia

22.0rganizo la informacidn de la asignatura de psicologia
en redes semanticas.
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UNIVYERSIDAD
ALAS PERUANAS

REGISTRO DE EVALUACION EN LA ASIGNATURA DE PSICOLOGIA

DATOS INFORMATIVOS
Lod, INSEIEUCION ettt e ettt et e e eeeeeeeeeneneennaies
1.2, Carrera ProfeSiONal .........oooeoiiooeeeeeeeeeeeeeeee et e et e e r e st ee e e e e e

1.8, FBCNA oot ettt ———————
DATOS ESPECIFICOS DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

ND

Componente

Evaluacion
Apellidos y Evaluacion Evaluacion Evaluacién Evaluacién Evaluacion proyeccion
Nombres conceptual procedimental actitudinal formativa actitudinal social y
extension

Promedio

18 20 17 14 13 1 5% | 5% | 5% 5% 5% 5%

O | o NIl AW -

-
o

-
=y

-
N

-
w

-
~

-
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-
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UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO

ESCUELA DE POSGRADO

ANEXO 3
MATRIZ PARA VALIDAR LA CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA RECOLECCION DE DATOS
DATOS GENERALES
Apellidos y Nombres del informante : Lic. Educ. EMILIO MELENDEZ GUERRERO Mgr.
Cargo e institucion donde labora : DOCENTE EN LA UNIVERSIDAD PERUANA DEL ORIENTE, UNIVERSIDAD PRIVADA DE LA SELVA PERUANA
Nombre del Instrumento motivo de evaluacién : Cuestionario sobre Estrategias Didacticas
ASPECTOS A EVALUAR
DEFICIENTE REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE
00-20 21-40 41-60 61-80 81-100
INDICADORES CRITERIOS 0 6 | 12| 16 | 22 | 26 | 31 [ 36 | 41 | 46 | 51 [ 56 | 61 | 66 | 71 | 76 | 81 | 86 | 91 96
5 10 15 20 25 30 35 40 | 45 50 55 | 60 | 65 70 75 | 80 85 90 95 100
Esta formulado con lenguaje apropiado 8 8
1.Claridad guae aprop
2.0bjetividad Est4 expresado en hechos observables 9 7
. Adecuada al avance de la tecnologia 8 8
3. Actualidad.
o, Existe una organizacion légica del instrumento 8 7
4.0rganizacion
. Comprende los aspectos de cantidad y calidad. 8 9
5.Suficiencia
Adecuado para cumplir con los objetivos 9 8
6.Intencionalidad.
Basado en aspectos teéricos cientificos del tema en estudio. 8 8
7.Consistencia
. Existe coherencia entre los objetivos, hipétesis e 8 9
8.Coherencia indicadores.
| La estrategia responde al proposito de la 9 8
9.Metodologia investigacion
OPINION DE LA APLICABILIDAD: 73.50
PROMEDIO DE VALORACION W
Lugar y Fecha, 18/7/2018. Firma del Experto Informante................ ( ................................. DNI N° 05243333
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UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
“INSTRUMENTO PARA VALIDAR LA CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA LA RECOLECCION DE LOS DATOS”
DATOS GENERALES

Apellidos y Nombres del Informante: Dra. ROSA LUISA RIMACHI FRANCO
Cargo e Institucion donde labora : DOCENTE DE LA UNIVERIDAD PERUANA DEL ORIENTE, UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO-SEDE MAYNAS.
Nombre del Instrumento motivo de evaluacion : Cuestionario sobre Estrategias Didacticas
ASPECTOS A EVALUAR
DEFICIENTE REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE
00-20 21-40 41-60 61-80 81-100
INDICADORES CRITERIOS 0 6 11 | 16 | 21 | 26 | 31 | 36 [ 41 | 46 | 51 | 56 | 61 | 66 | 71 [ 76 | 81 [ 86 | 91 96
5 10 15 20 25 30 35 40 | 45 50 55 | 60 [ 65 70 75 | 80 85 90 95 100
1 Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado 8 8
2.0bjetividad Esta expresado en hechos observables 9 7
. Adecuada al avance de la tecnologia 8 8
3. Actualidad.
o Existe una organizacion légica del instrumento 8 7
4.0rganizacion
. Comprende los aspectos de cantidad y calidad. 8 9
5.Suficiencia
Adecuado para cumplir con los objetivos 9 8
6.Intencionalidad.
Basado en aspectos tedricos cientificos del tema en estudio. 8 8
7.Consistencia
. Existe coherencia entre los objetivos, hipétesis e 8 9
8.Coherencia indicadores.
. La estrategia responde al proposito de la 9 8
9.Metodologia investigacion

OPINIONDELA APLICABILIDAD: El instrumento es coherente con los indicadores y criterios
PROMEDIODEVALORACION

73.50

Frimoodec el tel® ¢
@ S DNI N° 05369848

Lugar y Fecha, julio 18 de julio 2018- Firma del Experto informante......
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UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

“INSTRUMENTO PARA VALIDAR LA CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA RECOLECCION DE DATOS”

DATOS GENERALES

Apellidos y Nombres del Informante : Dr. JAVIER MARTIN PINEDO RODRIGUEZ Dr.
Cargo e Institucion donde labora : DOCENTE EN LA UNIVERSIDAD PERUANA DEL ORIENTE, jefe de la Oficina de Bienestar Universitario y
biblioteca
Nombre del Instrumento motivo de evaluacion : Cuestionario sobre Estrategias Didacticas
ASPECTOS A EVALUAR
DEFICIENTED REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE
00-20 21-40 41- 60 61-80 81-100
INDICADORES CRITERIOS 0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96

5 10 15 20| 25 | 30 35 40 | 45 50 | 55 | 60 [ 65 70 75 | 80 85 90 95 100

1.Claridad Esté formulado con lenguaje apropiado 8 8
2.Objetividad Esta expresado en hechos observables 9 8
3. Actualidad Adecuada al avance de la tecnologia 8 8
o Existe una organizacion légica del instrumento 7 9
4.0rganizacion
5.Suficiencia Comprende los aspectos de cantidad y calidad 9 9
Adecuado para valorar Estrategias did4cticas 'y 8 9
rendimiento académico en la asignatura de psicologia en
6.Intencionalidad los estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de
Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente-
lquitos.
X X Basado en aspectos tedricos cientificos 9 8
7.Consistencia
8.Coherencia Existe coherencia entre los objetivos, hipotesis 8 8
e indicadores
9.Metodologia La estrategia responde al propésito de la 8 8

investigacion.

OPINIONDELA APLICABILIDAD:
PROMEDIODEVALORACION 74.5

Lugar y Fecha: 18/7/2018. Firma del Experto informante
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UNIVERSIDAD
ALAS PERUANAS

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

“INSTRUMENTO PARA VALIDAR LA CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA RECOLECCION DE DATOS”

DATOS GENERALES

Apellidos y Nombres del Informante : Mg. Lenny Del Castillo Tuisima.
Cargo e Institucion donde labora : DOCENTE EN LA UNIVERSIDAD PERUANA DEL ORIENTE, UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO, Docente de
Seminario de investigacion I-II
Nombre del Instrumento motivo de evaluacion : Cuestionario sobre Estrategias Didacticas
ASPECTOS A EVALUAR
DEFICIENTED REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE
00-20 21-40 41- 60 61-80 81-100
INDICADORES CRITERIOS 0 6 11 16 | 21 | 26 31 36 | 41 46 | 51 | 56 | 61 66 71| 76 81 86 91 96
5 10 15 20 | 25 | 30 35 40 | 45 50 | 55 | 60 [ 65 70 75 | 80 85 90 95 100
1.Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado 8 8
2.0bjetividad Esta expresado en hechos observables 9 8
3. Actualidad Adecuada al avance de la tecnologia 8 8
L Existe una organizacion légica del instrumento 7 9
4.0rganizacion
5.Suficiencia Comprende los aspectos de cantidad y calidad 9 9
Adecuado para valorar Estrategias did4cticas 'y 8 9
rendimiento académico en la asignatura de psicologia en
6.Intencionalidad los estudiantes del | ciclo de la escuela profesional de
Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente-
lquitos.
X X Basado en aspectos tedricos cientificos 9 8
7.Consistencia
8.Coherencia Existe coherencia entre los objetivos, hipotesis 8 8
e indicadores
9.Metodologia La estrategia responde al propésito de la 8 8
investigacion.

OPINIONDELA APLICABILIDAD:
PROMEDIODEVALORACION 74.5

Lugar y Fecha: 18 de julio 2018 Firma del Experto informante.................. :‘/{(f DNI N° 05336010
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ESULTADO DE LA PRUEBA DE CONFIABILIDAD

Se efectud la prueba de confiabilidad del instrumento de datos, a través del juicio de expertos, donde
participaron los siguientes profesionales:

Lic. Emilio Meléndez Guerrero Mgr. Docente de la Universidad Peruana del Oriente.
Universidad Privada de la Selva Peruana.

Dr. Javier Martin Pinedo Rodriguez Docente de la Universidad Peruana del Oriente, Jefe
de la Oficina de Bienestar Universitario y
Biblioteca.

Dra. Rosa Luisa Rimachi Franco Docente de la Universidad Peruana del Oriente.

Universidad César Vallejo

Mg. Lenny Del Castillo Tuisima Docente de la Universidad Peruana del Oriente.
Universidad César Vallejo.

Indicadores

Profesionales 1 5 3T 4] 5T 6] 7 5 9

8 9 8 8/ 8| 9| 8| 8 9
Mg. Emilio Meléndez Guerrero
7

Dr. Javier Martin Pinedo Rodriguez

©
o
\‘
©
oo
©
oo
oo

Dr. Rosa Luisa Rimachi Franco

o o

Mg. Lenny Del Castillo Tuisima 8 8 8 9/ 9] 9| 8] 8 8

Promedio General 74.00

Teniendo en cuenta la tabla de valoracion

DEFICIENTE 0-20
REGULAR 21-40
BUENA 41-60
MUYBUENA 61 -80
EXCELENTE 81-100

Se tiene el resultado general de la prueba de validez realizado por juicio de expertos, se
obtuvo 74 punto, lo que significa que se encuentra en el rango de “MUY BUENA”,
demostrando que el instrumento de la investigacion cuenta con una sélida evaluacion,
realizado por profesionales conocedores de instrumentos de recoleccion de datos.
(pag.109)
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ANEXO 5. BASE DE DATOS

VARDWVARONWARDWVARDWARD WARDWVARD WAROMNWARO VARD WVARCNWARI VARD WVARD WARD VARD WAROWARO VARD VARDWARO VMARD WA

0001 0002|0003 0004 | 0005 | 0006 000V | 000& | 0009 0010 0011/ 0012 0013 0014 | 0015| 0016 0017 || 0018| 0019 0020 | 0021 0022 00
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14
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16
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23

24
25
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APELLIDOS Y MOMERES z B = = §
Ec 4] [EP3[[a05 [ara [[exos PRl ™ | Ec.a[ER3] [405 [Jars] [Ex0sFRT L =
1 [ALVARADD WASLIUES GUNTERSON 16 15 1@ || 14 || 18 6 (|60 | 18] 1@ 16 16 ERIEE 17.25 1£.493
2| AVENDARND MENDOZ A BRY AN STEVEN 14 ¥ Ml & || & & ][ nas ") = 4 18 N IS 1360 12,38
2| BARBARAN RODRIGUEZ SEGUNDO 2 1 6| 14| 14 16 || 1480 | 15 i 16 i1 5 [ 15 15.25 5.0
4| BOSMEDIAND MAY'TAHUARIKASSAMNDRA | 11 12 15 ]| 16 [] 1 S5 [ #]] 18 16 12 ) 12 13.40 1278
5| CARDOZ0 PEREIRA JUANCARLOS 15 15 1@ || 18 || 18 6 (| 76| | ||| 1@ 16 16 ERIEE 15,05 17.83
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ANEXO 6

HOJA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

El proposito de la presente investigacion nos permitird conocer el uso de las Estrategias
Didéacticas que utilizan los docentes para mejorar el rendimiento Académico en los
estudiantes del I ciclo de la Escuela Profesional de Estomatologia de la Universidad
Peruana del Oriente, en tal sentido, solicitamos tu participacién voluntaria en el presente
trabajo de investigacion.

Esta investigacion es conducida por la Br. Clara Aurora Garcia Garcia, teniendo
como meta Determinar la relacion entre las estrategias didacticas y el rendimiento
académico en la asignatura de psicologia en estudiantes del | ciclo de la escuela
profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente -lIquitos- 2018.Si
usted accede a participar en este estudio, se le pedird responder a un cuestionario. Esto
tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Su participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que
se recoja sera confidencial.

Sitiene alguna duda sobre esta tesis, puede hacer preguntas en cualquier momento
posterior al llenado del cuestionario.

Muchas gracias por su participacion.

Yo, ;
estudiante de la carrera profesional de , acepto
participar voluntariamente en esta investigacion, estando debidamente informado(a) al
respecto.

Reconozco que la informacidn que yo provea enel curso de esta investigacion, es
confidencial. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto, sin que
esto acarree perjuicio alguno para mi persona.

Nombre del Participante (En letras de imprenta) Firma del Participante
Facultad DNI Ne;
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ANEXO 7

CARTA DE AUTORIZACION

“ANO DEL DIALOGO Y LA RECONSTRUCCION NACIONAL”

Iquitos, 5 de octubre de 2018
Oficio N° 008- 2018- SGCO-UPO
Sefiora
Clara Aurora Garcia Garcia
Ciudad. -
Ref.: Carta S/N-2018 del 5-10-2018

Es grato dirigirme a usted, con la finalidad de expresarle mi saludo y al mismo tiempo dar
respuesta a la carta de referencia, en la cual solicita aplicar instrumentos de recoleccion de
informacién para la tesis titulada: ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN
LA ASIGNATURA DE PSICOLOGIA EN LOS ESTUDIANTES DEL | CICLO DE LA ESCUELA
PROFESIONAL DE ESTOMATOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD PERUANA DEL ORIENTE, IQUITOS,

2018. En efecto, esta Secretaria ACEPTA, la aplicacién del mencionado instrumento a los
estudiantes del | ciclo de Estomatologia en la fecha estableciday asi culminar la tesis en mencion.

Sin otro en particular, me despido de usted.
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ANEXO 8
DECLARATORIA DE ORIGINALIDAD DEL PLAN DE TESIS

Yo, Clara Aurora Garcia Garcia, identificada con DNI N° 18144194,
exalumna del programa de Maestria en Docencia Universitaria y Gestion Educativa de la
escuela de Posgrado de la Universidad Alas Peruanas, con la Tesis titulada: “Estrategias
didacticas y rendimiento acadéemico en la asignatura de psicologia en los estudiantes del
| ciclo de la Escuela Profesional de Estomatologia de la Universidad Peruana del Oriente-
Iquitos-2018

Declaro bajo juramento que:

v' La tesis es de mi autoria
v He respetado las normas internacionales de citas y referencias para las fuentes
consultadas.
Por lo tanto: La tesis no ha sido plagiado ni total ni parcialmente.
v' La tesis no ha sido plagiada: es decir, no ha sido publicada ni presentada
anteriormente para obtener algin grado académico previo o titulo profesional.
De identificarse la falta de fraude, plagio, auto plagio, asumo las consecuencias y
sanciones que de mi accion se deriven, sometiéndome a la normatividad vigente de la

Universidad Alas Peruanas.

Iquitos, 15 de octubre de 2018

Bach. Clara Aurora Garcia Garcia
DNI. N° 181144194
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