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RESUMEN

El estudio de investigacion propone determinar la relacion entre la metodologia de
ensefianza y el aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200,
escuela profesional de Ingenieria Agroindustrial - UNSCH, 2018. Planteando la hipétesis
de investigacion existe relacion significativa entre la metodologia de ensefianza y el
aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200, escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

La metodologia utilizada fue tipo basico, nivel descriptivo correlacional, método
hipotético deductivo, disefio no experimental, la muestra estuvo constituida por 60
estudiantes de la serie 200 de la escuela profesional de Ingenieria Agroindustrial —
UNSCH, el instrumento aplicado fue un cuestionario para recoger los datos de las

variables de estudio propuestas en la investigacion.

En conclusidn, se establece, que existe una relacion positiva y significativa segun el valor
de Rho de Spearman 0, 416 y un P valor = 0,001; en consecuencia, se rechaza la hipétesis
nulay se acepta la hipdtesis alterna, existe relacion significativa entre la metodologia de
ensefianza y el aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200,

Escuela profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

Palabras clave: metodologia de ensefianza, aprendizaje significativo, metodologia

expositiva, metodologia cognitiva.



ABSTRACT

The research study proposes To Determine the relationship between teaching
methodology and significant statistical learning applied to engineering, series 200,
Professional School of Agroindustrial Engineering - UNSCH, 2018. Raising the research
hypothesis There is a significant relationship between teaching methodology and
significant statistical learning applied to engineering, series 200, Professional School of

Agroindustrial Engineering — UNSCH.

The methodology used was basic type, correlal descriptive level, deductive hypothetical
method, non-experimental design, the sample consisted of 60 students from the 200 series
of the School of Agroindustrial Engineering — UNSCH, the instrument applied was a

questionnaire to collect data from the study variables proposed in the research.

Conclusion It is established, that there is a positive and significant relationship according
to Spearman’'s Rho value of 0, 416 and a P value of 0.001; consequently, the null
hypothesis is rejected and the alternative hypothesis is accepted, there is a significant
relationship between the teaching methodology and the significant learning of statistics
applied to engineering, series 200, Professional School of Agroindustrial Engineering —
UNSCH.

Keywords: teaching methodology, meaningful learning, exposure methodology,

cognitive methodology.



INTRODUCCION

Es importante enfatizar la importancia de la metodologia de ensefianza y el
aprendizaje aplicada en las universidades. Es determinante reconocer el papel del docente
en laidentificacion, planificacion y la instrumentacidén de metodologias docente adecuada
para lograr el aprendizaje y formacién de los estudiantes. Esta investigacion enfatizara
aquellos métodos que propicien un aprendizaje reflexivo, consciente y autorregulado,
controlado por objetivos y metas que logren como resultado la formacion de

profesionales competentes para la insercion al mercado laboral.

De esta manera, se podréa priorizar el aprendizaje de los estudiantes mediante el
desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. Asi adecuarse a la realidad priorizando el
uso de herramientas, metodologias que ayuden a motivar y desarrollar sus habilidades

para alcanzar un adecuado aprendizaje.

Por ello, se plantea como objetivo determinar que la metodologia de la ensefianza
repercute en el aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria Agroindustrial,
UNSCH-2018. Proyectando establecer diferentes métodos de ensefianza que podrian ser
aplicadas y aprovechadas en el aprendizaje de los estudiantes universitarios que permita

incrementar el rendimiento y desempefio académico.

La investigacion plantea otras interrogantes como: Establecer la relacion entre la
metodologia expositiva y el aprendizaje de representaciones en el estudiante de
estadistica aplicada a la ingenieria, Identificar la relacion entre la metodologia cognitiva
y el aprendizaje de conceptos en el estudiante de estadistica aplicada a la ingenieria,
Describir la relacion entre la metodologia interactiva y el aprendizaje de proposiciones

en el estudiante de estadistica aplicada a la ingenieria.

El presente Informe final de tesis consta de siguientes capitulos:

Capitulo I, “Planteamiento del problema, la descripcién de la realidad
problematica, planteamiento del problema, objetivo general y especificos, las
justificaciones y las delimitaciones”.

Capitulo I, Marco tedrico, “los antecedentes de la investigacion, bases tedricos y
definicidn de términos”.

xi



Capitulo 111, Hipotesis y variables, “definicion conceptual y operacionalizacion
de las variables”.

Capitulo 1V, “Metodologia de la investigacién, tipo, nivel, métodos, disefio,
poblacién, muestra, técnicas, instrumentos de recoleccidn, procedimiento de recoleccion

de datos”™.
Capitulo V, “Resultados, aborda el analisis descriptivo, anlisis inferencial”.

Capitulo VI, “Discusion de resultados conclusiones, recomendaciones y fuentes
de informacion”
Finalmente anexamos la matriz de consistencia e instrumento de recoleccién de

datos.

xii



CAPITULO I:

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la Realidad Problematica

A nivel mundial la educacion se ha vuelto una preocupacién indiscutible de
todos los gobernantes en la medida que se sostiene que un pais sin educacion esta
condenado a no desarrollar, por ello es importante la asignacion y el uso correcto
del presupuesto en la educacion, para los diferentes niveles y modalidades
existentes, primario, secundario y especialmente estos niveles de educacion cobra
mucha relevancia dado que los logros en la educacion superior se daran sobre los
logros de la educacion basica. Otra de las importancias que se tiene es el
surgimiento del conocimiento en la sociedad que demanda un mejor sistema
educativo, con personas preparadas para afrontar retos personales, profesionales y

laborales de forma auténoma y sobre todo en el proceso de su formacion.

También en muchos paises se habla que han logrado este desarrollo desde
la escuela, entre ellos tenemos a Finlandia de ejemplo. En nuestro continente, se ha
destacado algunos avances en la educacion, “todo debido al alto apoyo que han
recibido de sus gobernantes, sin embargo estos cambios se han registrado debido al

cambio de la forma de ensefiar y la manera de aprender, en esa medida es que nos
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interesa abordar el tema de la gestion pedagdgica, con la finalidad de constatar el
trabajo del docente”, el uso de herramientas y metodologias de ensefianza que

contribuye significativamente en el logro de rendimiento académico deseado.

Por ello el interés de las instituciones y autoridades peruanas en formar
profesionales capaces y competentes que puedan desenvolverse en el campo
laboral, esto solo se hara realidad si en el proceso de su formacion el estudiante
universitario ha desarrollado y adquirido conocimientos, habilidades y destrezas
durante la permanencia en las aulas universitarias. En ese sentido es fundamental
poner la atencion necesaria en la metodologia y la manera de ensefiar que adoptan
cada docente universitario, siendo realista que existe muchas deficiencias en la
aplicacion de metodologias de ensefianza expositivas, cognitivas e interactivas, que
son necesarias en la manera de aprender de los estudiantes, lo cual permitird
alcanzar la formacidn profesional competente acordes para el mercado.

De forma similar, la educacion en la regién Ayacucho tiene muchas
falencias, debido a que no se toma en cuenta la existencia de dificultades que tienen
los docentes en el proceso de ensefianza, siendo los factores como el sistema de
educacion, econdmicos, problemas sociales, psicolégicos, tecnoldgicos, entre otros
que dificultan el proceso de ensefianza, siendo vulnerables el nivel de aprendizaje
y rendimiento académico; estas deficiencias en el aprendizaje representa problemas
en la formacion profesional, desempefio laboral y en el desarrollo de la sociedad.
Pero estos problemas no son atendidos por las instituciones y autoridades
correspondientes generando malestar de los estudiantes, docentes y la poblacion en

general.

Enla UNSCH Yy especificamente en la escuela de Ingenieria Agroindustrial
los estudiantes no se enfoca en la forma de ensefianza y aprendizaje, ya que se
practica formas de ensefianza tradicional que no aportan a los procesos formativos
que giren en los ejes basicos: “formacion humana, académica, con éenfasis en la
investigacion y con un alto componente de vinculacion con la colectividad, basados
en que el aprendizaje de la ciencia, sin considerar un rasgo distintivo caracterizado
por un alumnado de elite, y de un proceso que privilegia el aprendizaje de

conocimientos, ya que sin experiencia impide un inicio adecuado del ejercicio
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profesional. También es fundamental las estrategias y metodologias que adoptan
los docentes para disminuir los problemas de aprendizaje en los estudiantes
universitarios, realizando la incorporacion de mejores metodologias de ensefianza

que permita encaminar la formacidon del futuro profesional”.

Asi mismo, en la institucion se evidencia con frecuencia el uso de
metodologia expositiva, cognitiva, interactiva, la no aplicacion eficiente que no
contribuye, generando dificultades en el aprendizaje de representaciones, de
conceptos y de proposiciones, siendo propensos al surgimiento del fracaso y
abandono de sus estudios universitarios, resaltando sus debilidades en su proceso
de aprendizaje y por ende peligrando la culminacién de su formacion profesional.
Es importante conocer los resultados de aprendizaje de estos estudiantes para poder
evaluar la eficiencia de la metodologia aplicada por el docente universitario.

1.2 Delimitacion de la Investigacion

1.2.1 Delimitacion Espacial

Esta investigacion se realiz6 en la Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga, siendo sujetos de estudio los estudiantes de la Escuela Profesional

de Ingenieria Agroindustrial de la serie 200.

1.2.2 Delimitacion Social
El estudio beneficia de forma directa a los docentes y estudiantes de la Escuela
Profesional de Ingenieria Agroindustrial, toda vez que las informaciones y

alternativas de solucion identificadas se aplicara en beneficio de los estudiantes

a fin de contribuir en el rendimiento académico.
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1.2.3 Delimitacion Temporal

Se consider6 como afio de estudio el 2018, donde se recopild y se analizd las
informaciones y datos que se obtuvo de la poblacion informante, sobre las

variables, dimensiones e indicadores.

1.2.4 Delimitacién Conceptual

En el estudio se analizé exhaustivamente diferentes bases teoricas relacionadas
a metodologia de la ensefianza, la metodologia expositiva, metodologia
cognitiva, metodologia interactiva, aprendizaje, representaciones, conceptos, y
proposiciones a partir de fuentes de informacién confiables nacionales e
internacionales con la finalidad de proponer alternativas de solucion y
determinar las estrategias que contribuyan a mejorar el aprendizaje y

rendimiento académico de los estudiantes.

1.3 Problemas de Investigacion

1.3.1 Problema Principal

¢Como es la relacion entre la metodologia de ensefianza y el aprendizaje
significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200, escuela

profesional de la Ingenieria Agroindustrial - UNSCH, 2018?

1.3.2 Problemas Especificos

a. ¢Como es la relacién entre la metodologia expositiva y el aprendizaje de

representaciones en el estudiante de estadistica aplicada a la ingenieria?

b. ¢Como es la relacion entre la metodologia cognitiva y el aprendizaje de

conceptos en el estudiante de estadistica aplicada a la ingenieria?

c. ¢Como es la relacion entre la metodologia interactiva y el aprendizaje de

proposiciones en el estudiante de estadistica aplicada a la ingenieria?

16



1.4 Objetivos de la Investigacion

1.4.1 Objetivo General

Determinar la relacién entre la metodologia de ensefianza y el aprendizaje
significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200, escuela

profesional de la Ingenieria Agroindustrial - UNSCH, 2018

1.4.2 Objetivos Especificos

a) Establecer la relacién entre la metodologia expositiva y el aprendizaje de

representaciones en el estudiante de estadistica aplicada a la ingenieria

b) Identificar la relacién entre la metodologia cognitiva y el aprendizaje de

conceptos en el estudiante de estadistica aplicada a la ingenieria

c) Describir la relacion entre la metodologia interactiva y el aprendizaje de
proposiciones en el estudiante de estadistica aplicada a la ingenieria.

1.5 Justificacion e importancia de la investigacion
1.5.1. Justificacion

Es necesario justificar por qué es importante que se lleve a cabo la
investigacion como respuesta al problema planteado. Se trata de un paso mas,
pero igualmente necesario, que permite calibrar tanto el valor del problema en
si mismo, como el valor potencial de cualquier proyecto de investigacion para

darle respuesta. (Bisquerra 2009: 96).

Justificacion Teorica: “cuando el proposito del estudio es generar reflexion y
debate académico sobre el conocimiento existente, confrontar una teoria,
contrastar resultados o hacer epistemologia del conocimiento existente”.

(Bernal 2016:138)
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ElI motivo del estudio corresponde aprovechar y manejar
adecuadamente los recursos y metodologias de ensefianza, y aportar al
conocimiento existente sobre metodologia de ensefianza y aprendizaje
significativo, dichas informaciones podran sistematizar en una propuesta, para

ser incorporado como conocimiento a la formacion académica.

Justificacion Practica: “Se considera que una investigacion tiene justificacion
practica cuando su desarrollo ayuda a resolver un problema o, por lo menos,

propone estrategias que al aplicarse contribuiran a resolverlo” (Bernal. 2016)

“La propuesta de estudio se realiza porque existe la necesidad de mejorar la
aplicacion de las metodologias de ensefianza para un aprendizaje significativo
de los estudiantes universitarios”.

La relevancia social del estudio se encuentra inmersa sobre la identificacion y
proponer alternativas de solucion sobre la metodologia de ensefianza y
aprendizaje significativo, para mejorar las habilidades, destrezas y

conocimientos de los estudiantes, y contribuir en la formacion profesional.

Justificacion Metodoldgica: “en la Investigacion cientifica, la justificacion
metodoldgica del estudio se da cuando el proyecto por realizar propone un
nuevo método 0 una nueva estrategia para generar conocimiento valido y
confiable” (Bernal. 2016)

La comprobacion de la hipétesis y objetivo obliga el uso de un proceso
metodolégico ordenado y sistematizado de uso universal, también se empleara
de técnicas de investigacion cuantitativa orientados al analisis y sintesis en
relacion a los variables en estudio, dicha aplicacion puede ser replicados en

investigaciones futuras de similar realidad problematica
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1.5.2 Importancia de la investigacion

“Una investigacion llega a ser conveniente por diversos motivos: tal vez ayude
a resolver un problema social, a formular una teoria 0 a generar nuevas

inquietudes de investigacion”. (Hernandez, Fernandez y Baptista. 2014:40)

La importancia del estudio, entonces, en el impacto social que pudiera
proyectarse ya que la informacion obtenida serd comunicada a las autoridades
competentes. Ademas, esta investigacion aportara informacion nueva acerca
de las nuevas metodologias de ensefianza como consecuencia de la nueva
vision educativa y esclarecer algunos en el que se espera identificar aquellas
deficiencias que influyen en el aprendizaje significativo de los estudiantes, y
proponer metodologias activas de ensefianza — aprendizaje que faciliten el
aprendizaje significativo e “instrumento generador de conocimientos propios
en los estudiantes y la ventaja que tiene el aprendizaje significativo sobre otro

tipo de aprendizaje”.

1.6 Factibilidad de la Investigacion

“La viabilidad es un elemento que también se valora y se pondera segun el
tiempo, los recursos y las capacidades”. ¢Es posible llevar a cabo el estudio?
¢ Tenemos los recursos para hacerlo? (Hernandez, Fernandez y Baptista.
2014:360)

La factibilidad del estudio posibilita de asumir la carga econdmica para
Determinar que la Metodologia de Ensefianza repercute en el Aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria Agroindustrial, UNSCH — 218.
Asimismo, se tiene a disposicion de todos los medios y recursos (implementos
tecnologicos e insumos) que seran necesarios durante el desarrollo del estudio.
Por otro lado, la organizacion de las actividades esta programados (ver capitulo
de administracion de proyecto), cada una de las actividades tiene un plazo
promedio para su ejecucion. También, se cuenta con el apoyo y apertura de las
autoridades, de los docentes (conocimientos cientificos y experiencia) y de los

estudiantes.

19



1.7 Limitaciones del Estudio

“Se menciona las posibles limitaciones de caracter, econdmico-financiero,
tecnolégicas o de tiempo. Limitaciones son las condiciones materiales,
econdémicas, personales e institucionales que pueden frenar o retrasar la
investigacion o restarle confiabilidad. Hay muchas investigaciones que por falta
de auspicios econémicos se relentizan”. (Naupas, Mejia, Novoa y Villagémez.

2014 p.165).

La limitacién méas importante que se tiene en el desarrollo del estudio es la fidelidad
y veracidad de los datos o la disponibilidad de los mismos, por tratarse de un estudio
que involucra estudiantes. Otra limitacion la constituye el tamafio de la muestra
estudiada, que la cantidad de estudiantes no se encuentran en la misma serie 0 estén
ausentes a la hora de la aplicacion del instrumento, lo que no posibilitara generalizar
los resultados a obtener. De forma similar, se tiene limitaciones de estudios previos
de investigacion sobre materia en estudio. Por ultimo, deficiencias de las medidas

utilizadas para recolectar los datos.
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CAPITULO IlI:

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes del Problema

2.1.1 A Nivel Internacional

Orellana, C. (2018) realiz6 una investigacion en Zacapa — Guatemala
titulada: “Estrategias de ensefianza aprendizaje utilizadas por los docentes de
los institutos oficiales de educacion bésica del municipio. Tesis de grado de
la Universidad Rafael Landivar” ... Metodologias: 12 docentes de &rea rural
y 21 docentes del area urbana un total de 33 docentes, El disefio es
descriptivo. Conclusién: “Llegamos a la conclusién que las estrategias y
técnicas que mas utilizan los docentes en su labor para indagar los
conocimientos previos de los estudiantes son: lluvia de ideas y las preguntas,

mientras que las estrategias que promueven la comprension, mediante la

21



organizacion de la informacion son: cuadro sindptico, la analogia y mapas
cognitivos, por ultimo, las estrategias grupales que utilizan son el debate y

mesa redonda”.

Chacin (2015), desarrollo tesis de especialistas, denominado “Estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo de la asignatura clinica del nifio y
del adolescente”. El estudio tiene como objetivo “Proponer estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo dirigido a los docentes en la
asignatura Odontologia del nifio y del adolescente 111 en el VIl 19 Semestre
de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Péez, en el
periodo septiembre del 2014 a enero del 2015”. El autor concluyo en las
siguientes: “Las Unicas estrategias sefialadas en el programa de la asignatura
son: practica clinica, presentacion y discusion de casos, se evaluaron que las
clases magistrales, las demostraciones en typodont, los seminarios,
interrogatorios, talleres y otras estrategias utilizadas son estrategia
metodoldgica donde se obtuvo una diversidad de respuestas en los docentes
encuestados, puede ser por muchas razones, una porque consideran que no
son de provecho en dicho semestre, otra porque el programa actual no
contempla dicha estrategia”. “La utilizacion de estrategias de ensefianzas que
permita activar conocimientos previos en los estudiantes, las clases
magistrales y los trabajos grupales, las cuales no estan contempladas en el
programa oficial”. “El disefio de un plan de estrategias didacticas para
alcanzar un aprendizaje significativo dirigido a los docentes de la asignatura
de Odontologia del Nifio y el adolescente VII de la Escuela de Odontologia
de la Universidad José Antonio Paez, es viable y la propuesta piloto podra ser
observada mas adelante”.

Freixas (2015), desarrollo tesis doctoral, denominado “Metodologia de
Ensefianza-Aprendizaje en la Escuela de Administracion de Empresas de la
universidad de San Carlos de Guatemala”. El objetivo de estudio fue
“Analizar las causas que afectan el aprendizaje de los alumnos de la Escuela
de Administracion de Empresas de la Facultad de Ciencias Econdmicas de la

USAC, desde la perspectiva de estudiantes y docentes”. El disefio del estudio
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transeccional o transversal y no experimental, la técnica fueron analisis
estadistico, distribucién de frecuencias y prueba de chi cuadrado y tabla de
contingencia, los instrumentos empleados fueron el cuestionario, guia de
preguntas para grupo de enfoque. La muestra estudiada fueron 339 alumnos.
Concluyendo en los siguientes: “Se establecid que no existe diferencia
significativa en cuanto al uso que los docentes hacen de las metodologias de
ensefianza-aprendizaje con respecto a la jornada en la que estan matriculados
y al tamafio de grupos atendidos. Se concluye que la preferencia de los
estudiantes de la jornada vespertina, por el uso de metodologias de
ensefianza-aprendizaje, incluyen la utilizacion de clases préacticas, seguidas
por la clase magistral (tedrica) y el trabajo autonomo individual™. “Los
docentes y alumnos podrian utilizar la metodologia de ensefianza aprendizaje
virtual, debido a que la mayoria indico estar dispuestos a ensefiar y a recibir
clases con dicho método y ademas que poseen una computadora, con acceso
a internet y de banda ancha, en el lugar donde residen”. “Los docentes
consideraron que mejoraria el aprendizaje de los alumnos, si se logra utilizar

todas las metodologias de ensefianza-aprendizaje”.

Tot (2015), lleva por titulo “Aplicacion del aprendizaje significativo en el
desarrollo de las areas de aprendizaje por estudiantes de sexto magisterio”.
El estudio tiene como objetivo Determinar la aplicacién del aprendizaje
significativo en la etapa de practica docente por los estudiantes de sexto
magisterio de Educaciéon Bilingle en la etapa de practica docente, del
Instituto Normal Mixto del Norte Emilio Rosales Ponce, Coban A.V. El tipo
de estudio correspondié descriptivo; la técnica utilizada fue la encuesta y el
instrumento de recoleccion de datos fue el cuestionario. Concluyo en las
siguientes: “No tienen claridad en lo que consiste el modelo de Aprendizaje
Significativo en tanto una herramienta pedagdgica considerada en el
Curriculum Nacional Base para desarrollar una educacién de calidad”. “No
se han apropiado del modelo de Aprendizaje Significativo, debido a que lo
consideran simplemente un conjunto de actividades que se desarrollan en el
aula, sin alcanzar los objetivos del mismo”. “Los docentes del instituto

normal, no desarrollaron el proceso de transferencia de los elementos que
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componen el modelo educativo, por circunstancias desconocidas, que pueden
ser el simple desconocimiento, para que los practicantes lo pudieran llevar a
la practica”. “Los estudiantes lo han tomado como mero formalismo, la
elaboracion de los materiales didacticos, la planificacion y la evaluacion de
la accion educativa, sin tomar en cuenta los resultados en la educacion de los
nifios de las escuelas”. “Los instrumentos y estrategias que utilizan los
estudiantes de préactica docente, son altamente aceptables, disefiados para el
logro de las competencias, bien contextualizados, sin embargo, no son
aplicados conforme a los criterios del modelo de Aprendizaje Significativo,
por cuanto gque finalmente se descuida la vinculacion de los conocimientos

previos, con los conocimientos nuevos”.

2.1.2 A Nivel Nacional

Salazar (2017), denominado “El aprendizaje significativo y su relacion con
el uso de las TIC en la ensefianza de la informatica de los estudiantes del
grado noveno de la institucion educativa sagrado corazon de paz de Ariporo
Casanare” (tesis posgrado). El estudio tiene como objetivo fue “Determinar
si existe relacion entre el aprendizaje significativo y el uso de las TIC en la
ensefianza de la informética en los estudiantes del grado noveno de la
Institucion Educativa Sagrado Corazon del municipio de Paz de Ariporo,
Casanare, Colombia, 2014”. El estudio tipo y nivel de investigacién aplicada,
con enfoque cuantitativa, nivel correlacional, disefio no experimental. Se
empled de tecnica la encuestas, tabulacion, analisis documental y el
instrumento de recoleccion de datos fue el cuestionario. La muestra estudiada
fueron 29 estudiantes. A las conclusiones que arribo el autor fueron: “El
aprendizaje significativo se relaciona de manera directa y significativa con el
uso de las TIC en la ensefianza de la informatica de los estudiantes del grado
noveno de la Institucion Educativa Sagrado Corazén de Paz de Ariporo
Casanare. El aprendizaje significativo del tipo cognitivo se relaciona con el
uso de TIC en la ensefianza de la informatica de manera directa y significativa
con el de los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa”. “El

aprendizaje significativo del tipo procedimental se relaciona con el uso de
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TIC en la ensefianza de la informética de manera directa y significativa con
el de los estudiantes. El aprendizaje significativo del tipo actitudinal se
relaciona con el uso de TIC en la ensefianza de la informatica de manera

directa y significativa con el de los estudiantes”.

Molina (2017), que lleva por titulo: “Aprendizaje cooperativo y rendimiento
académico en estudiantes universitarios de la Facultad de Administracion de
la Universidad nacional de Federico Villareal” (tesis maestria). El estudio
tiene como objetivo “Determinar la asociacion entre el aprendizaje
cooperativo y el rendimiento académico en estudiantes universitarios de la
Facultad de Administracion de la Universidad Nacional Federico Villarreal”.
La investigacion tuvo de método hipotético-deductivo, el tipo de
investigacion bésica, disefio no experimental de corte transversal. La muestra
lo conformo un total de 126 estudiantes. Las conclusiones: “Se ha
determinado que no existe asociacion estadisticamente significativa entre las
variables aprendizaje cooperativo y el rendimiento academico, donde el valor
de p (0.054) es superior a 0.05, asimismo, no existe la interdependencia
positiva y el rendimiento académico, donde el valor de p (0.066) es superior
a 0.05. Del mismo modo, se determinado que si existe asociacion
estadisticamente significativa entre la responsabilidad individual y de equipo
y el rendimiento académico, donde el valor de p (0.033) es menor a 0.05, de
forma similar existe la asociacion de la integracion estimuladora y el
rendimiento académico, donde el valor de p (0.040) es menor a 0.05.
finalmente, se determinado que no existe una asociacion estadisticamente
significativa entre la gestion interna de equipo y el rendimiento académico,

donde el valor de p (0.451) es superior a 0.05”.

Ortiz (2017), se denomina: “Las estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico, en estudiantes de la Escuela Profesional de Ingenieria Industrial
y de Gestion Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la Universidad
Particular Norbert Wiener, 2012 a 2015” (tesis maestria). El estudio tiene
como objetivo “determinar la relacion que existe entre las estrategias de

aprendizaje, y el rendimiento académico, en los estudiantes de la Escuela
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Académica Profesional Ingenieria industrial y de Gestion Empresarial en la
asignatura de Tecnologia Il en la Universidad Particular Norbert Wiener,
Lima 2012 al 2015”. En el estudio fue necesario el método de hipotético -
deductivo, tipo de investigacion basica, nivel de investigacion correlacional -
causal, disefio cuantitativo. Las principales conclusiones del autor fueron:
“Laaplicacién de la prueba de Spearman a la significancia al 5 % se concluye
que no hay una correlacion significativa entre las estrategias de aprendizaje,
con el rendimiento académico en el curso de Tecnologia Il, en sus cuatro
escalas: adquisicion, codificacion, recuperacion y apoyo, el nivel de
significacion p de 0.216, 0,231, 0,295, 0,083, respectivamente, p mayores que
0.05. Y en el calculo de correlacion para niveles de rendimiento académico y
estrategias de aprendizaje, en sus cuatro escalas: adquisicion, codificacion,
recuperacion y apoyo, los valores son de 0,150, 0,142, 0124, y 0,204, con un
nivel de correlacion muy bajo”. “No hay una correlacion entre las estrategias
de adquisicién de informacion, con el rendimiento académico en el curso de
Tecnologia Il. Se calcul6 que 56,16 % de los estudiantes utilizan igual a mas
del 55 % de las estrategias de adquisicién de informacién, ubicandose en los
niveles altos a muy alto”.

“No hay una correlacion entre las estrategias de codificacion de informacion,
con el rendimiento académico en el curso de Tecnologia Il. Se calcul6 que el
84,93 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 50% de las estrategias de

codificacion de informacion, ubicandose en los niveles altos a muy alto”.

Huerta (2017), lleva por titulo: “Aplicacion de técnicas didacticas para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes de Historia Regional, de la Facultad
de Ciencias Sociales U.N.S.C.H. Ayacucho 2012-I1" (tesis doctorado). El
estudio tuvo de objetivo “mejorar del aprendizaje de los estudiantes de
Historia Regional, de la Facultad de Ciencias Sociales de la UNSCH 2012-II
con la aplicacion de las técnicas didacticas”. El estudio tuvo de método
experimental, tipo aplicada, disefio cuasi experimental, los instrumentos
utilizados fueron: matriz de consistencia, silabos, plan de sesion de clase,

informe de opinion de expertos, mediante el Programa SPSS y Excel. La
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muestra conformo un total de 38 estudiantes. El autor concluyo en las
siguientes: “Relacién manifiesta de la metodologia de ensefianza con el
rendimiento académico de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 0180
Sefior de los Milagros, con un coeficiente de correlacion de 0.572. Asimismo,
existe un coeficiente de determinacion (0.327) explicando que
aproximadamente el 33% del rendimiento académico de los estudiantes se ve
influenciado por la metodologia de ensefianza. La Metodologia de ensefianza
que desarrollan los docentes de los estudiantes, donde un 26% de estudiantes
consideran Mala, 46% de estudiantes consideran Regular, solo un 29% de
estudiantes Bueno”. “El Nivel de rendimiento académico de los estudiantes,
es de un 30% con nivel de Inicio, 53% de estudiantes con un nivel de Proceso,
solo 17% estudiantes poseen un nivel de Logro”. “Existe media relacion entre
el método deductivo con el rendimiento académico de los estudiantes de la
Institucion Educativa N° 0180 Sefior de los Milagros con un coeficiente de
correlacion de 0.521”. “Asimismo, existe un coeficiente de determinacion de
0.271, explicando que aproximadamente el 28% del rendimiento académico
de los estudiantes se ve influenciado por el método deductivo”.

2.2 Bases Teoricas o Cientificas

2.2.1 Metodologia de Ensefianza

“Etimoldgicamente, la palabra metodologia procede del griego
gropoloyia, que significa método, modo de realizar con orden, procedimiento
cientifico seguido en la ciencia para hallar el camino sistematico establecido
para realizar una tarea o trabajo con el fin de alcanzar un objetivo
predeterminado de explicar y analizar el método o métodos utilizados en una

investigacion”.

“Parar ello, los docentes deben elegir aquellos métodos que son los
mas apropiados en el proceso (cuestionarios de opiniones, observacion, listas

de control, escalas de evaluacién, fichas de puntuacion, muestras
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escalonadas, andlisis de documentos o de contenidos, entrevistas, etc.)” de

ensefianza de estudiantes.

La ensefianza superior se ha configurado como uno de los motores del
desarrollo econémico. Sin embargo, las estructuras de la ensefianza y la
organizacion de las titulaciones y disciplinas en las universidades han
quedado claramente anquilosadas y no responden a las necesidades y
exigencias de la demanda actual, debido a que se enfrentan a un reto de
formar profesionales con las habilidades y competencias acordes para el

mercado laboral. De acuerdo a Hernandez (s/f).

“Una metodologia didactica supone una manera
concreta de ensefiar, métodos y técnicas cientificas que
deben ser un camino y una herramienta concreta que
utilizamos para transmitir criticamente los contenidos,
procedimientos y principios al estudiantado y que se
cumplan los objetivos de aprendizaje propuestos por el
docente. También constituye la integracion coherente del

proceso de ensefianza con la investigacion”.

Todo ello, va dirigido a que los estudiantes adquieran una progresiva
autonomia en su formacion, desarrollo de capacidades, habilidades y
destrezas, dominio de instrumentos especializados, conocimientos Yy

estrategias para el dominio de habilidades blandas.

Tipos de metodologia de ensefianza

El proceso de ensefianza tiene un fin primordial de establecer las
condiciones de ambiente de estudio, donde los estudiantes tienen la
oportunidad de compartir, interactuar y estudiar como aprender. Por ello,

Hernandez (1997), menciona:
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la aplicacién de las metodologias dependera de lo
siguiente: “Grado de objetividad del conocimiento (el
conocimiento de tipo académico y formalizado), y lo
subjetivo se sitGan las experiencias 0 concepciones
personales. Otra dimension es la actividad del docente y el
desenvolvimiento del estudiante”. También rescata las

siguientes tipologias de metodologia de ensefianza:

La metodologia expositiva, Se caracteriza por la exposicion de
contenidos al estudiante. El docente tiene un papel directivo. El
estudiante, por su parte, suele ser pasivo y, generalmente se limita a
recibir los contenidos que transmite el docente. Este conocimiento es
formalizado y sistematico. Las fuentes de informacién que se utilizan

son indirectas, no provienen de la experiencia directa de los sujetos.

La metodologia interactiva, consiste en una transaccion entre docente
y estudiante mediante el debate o didlogo para profundizar en un tema.
Donde el docente pregunta y el estudiante responde y pueden darse
interaccion mas abierta donde el docente estimula la participaciéon y

debate del estudiantado.

“La metodologia de descubrimiento, se caracteriza por utilizar como
fuente de aprendizaje, la experiencia del sujeto. El estudiante obtiene
la informacion de manera activa y constructiva. Existen dos
modalidades o variantes de este método segun el enfoque docente y el

tipo de asignatura”.

a) “El método de descubrimiento activo-reproductivo, en este
método el docente permanece mas pasivo y el estudiante
tiene un papel mas activo en el aprendizaje, aunque se centra
mucho en la reproduccion del contenido”. Donde se presenta

los modelos concretos o criterios para que el estudiante
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aplique y practique. También la utilidad para el desarrollo y

consolidacion de procedimientos estandarizados.

b) “El método de descubrimiento activo - productivo, en este
método el estudiante tiene un papel més activo que el
docente, es un método que potencia el pensamiento
productivo, puede ayudar al estudiante a conocer y
practicar técnicas de investigacion en la realidad, fomenta
mayor posibilidad de trasladar lo aprendido a situaciones
diversas, etc. Los procedimientos mas usuales son: el
estudio de casos concretos, las practicas abiertas en la
realidad, la expresion creativa, los trabajos de elaboracién

0 investigacion”.

En este sentido, las universidades son el escenario ideal para el
desarrollo de diversos enfoques del estudio, disefio, evaluacion,
optimizacion, simulacion y operacion de todo tipo de elementos en la
industria de procesos y sofisticadas transformaciones fisicas y quimicas
de la materia. Por tal motivo, Mario De Miguel y otros (2006),
consideran que las principales metodologias de la ensefianza para

fomentar competencias profesionales son:
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Tabla 1. Metodologias de ensefianza para formar competencias.

METODO DESCRIPCION FINALIDAD
“Métodos expositivos consistentes en la presentacion | “Transmitir
de un tema l6gicamente estructurado con la finalidad | conocimientos
- de facilitar informacién organizada siguiendo |y activar
LECCION criterios adecuados a la finalidad pretendida. | procesos
MAGISTRAL '

Centrado fundamentalmente en la exposicion verbal
por parte del profesor de los contenidos sobre la
materia objeto de estudio”

cognitivos en
el estudiante”

“Situaciones donde el estudiante debe desarrollar e | “Ejercitar,
RESOLUCION DE mtgrprgt,ar soluglones adecuadas a _partlr de la | ensayar y
aplicacion de rutinas, formulas o procedimientos para | poner en
EJERCICIOS Y h o A o
transformar la informacion propuesta inicialmente. Se | préactica los
PROBLEMAS . . - o
suele usar como complemento a la leccion magistral” | conocimientos
previos”
“Método de ensefianza-aprendizaje cuyo punto de | “Desarrollar

APRENDIZAJE
BASADO EN
PROBLEMAS (ABP)
(Problem Based
learning)

partida es un problema que, disefiado por el profesor,
el estudiante en grupos de trabajo ha de abordar de
forma ordenada y coordinada las fases que implican
la resolucién o desarrollo del trabajo en torno al
problema o situacion”.

aprendizajes
activos a través

de la
resolucion de
problemas”

ESTUDIO DE CASOS
(case studies)

“Analisis intensivo y completo de un hecho, problema
0 suceso real con la finalidad de conocerlo,
interpretarlo, resolverlo, generar hipdtesis, contratar
datos, reflexionar, completar  conocimientos,
diagnosticarlo y en ocasiones, entenderse en los
posibles procedimientos alternativos de solucién”

“Adquisiciones
de aprendizajes
mediante el
analisis de
casos reales o
simulados”

APRENDIZAJE POR
PROYECTOS (learning

“Método de ensefianza-aprendizaje en el que los
estudiantes llevan a cabo la realizacion de un proyecto
en un tiempo determinado para resolver un problema
o0 abordar una tarea mediante la planificacion, disefio
y realizacion de una serie de actividades y toso ello a

“Realizacion

de un proyecto
para la
resolucién  de
un problema,

by projects) partir del desarrollo y aplicacién de aprendizaje | aplicando
adquiridos y del uso efectivo de recursos”. habilidades vy
conocimientos
adquiridos”
“Enfoque interactivo de organizacion del trabajo enel | “Desarrollar
aula en el cual los estudiantes son responsables de su | aprendizajes
APRENDIZAJE aprendizaje y del de sus compafieros en una | activos y
COOPERATIVO corresponsabilidad para alcanzar metas e incentivos | significativos
grupales”. de forma

cooperativa”

CONTRATO
DIDACTICO O
APRENDIZAJE

Learning contract)

“Estudiante 'y profesor de forma explicita
intercambian opiniones, necesidades, proyectos y
deciden en colaboracion como llevar a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje y lo reflejan
oralmente o por escrito. ElI profesor oferta unas
actividades de aprendizaje, resultados y criterios de
evaluacion; y negociacién con el estudiante su plan de
aprendizaje”

Desarrollo el
aprendizaje
autbnomo

Fuente: Mario De Miguel y otros (2006). Metodologias de ensefianza y aprendizaje para el

desarrollo de competencias.
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Principios de la metodologia de la ensefianza

En los tiempos pasados, el uso de nuevas herramientas y metodologias de
ensefianza se propagado ya sea en educacion basica, secundaria o superior.

Por ello, es primordial identificar algunos principios basicos, son:

Crear ambiente de aprendizaje, generar un ambiente
propicio para el aprendizaje, creando un contexto adecuado
y no amenazante para el aprendizaje. Por ejemplo, Preparar
el contexto fisico, organizar un buen espacio fisico de clase,
dotarse de variedad de materiales en el aula, Hernandez
(1995) y Mufioz de Bustillo, Hernandez y Garcia (1998).

“Preparar el contexto de aprendizaje, ofreciendo diferentes contenidos y
conectando con tematicas diferentes”.
“Preparar y crear un ambiente relacional positivo, con una interaccion

agradable cordial y de respeto”.

Métodos de Ensefianza

El aprendizaje por “descubrimiento y colaboracion, el
primero busca generar conocimiento a través de las adquisiciones de
nuevas experiencias que se estan desarrollando, el segundo afirma
que el aprendizaje ocurre cuando los estudiantes trabajan juntos,
desarrollando la habilidad de trabajar en equipo”, que normalmente
en nuestra realidad peruana lo mas comun es la realizacion de
practicas en un determinado organizacion y periodo. Siendo los

siguientes:

“Modelo Tradicional, describe una serie de fases para explicar qué
progresion lleva este modelo tradicional. La primera fase empieza
por una ensefianza de las habilidades especificas de la que se trate.

Estas habilidades responden a la manera méas optima de realizar las
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diferentes habilidades, sin saber bien qué criterio se utiliza para

definir la eficacia”. Segun Sanchez (1992).

“Ademas, modelo mantiene como criterio de ensefianza partir de lo
simple para alcanzar lo complejo, siendo lo simple la técnica aislada,
y lo complejo la préactica global, sin preocuparse por lo que influye

para que una habilidad sea simple o compleja”. (Blazquez, 1999)

“Modelo estructural, plantea una secuencia en la que distingue tres
momentos en el aprendizaje: orientacion — investigacion (en el que
el estudiante afronta una situacion problema), habituacion
conjuncion (el estudiante los elementos esenciales de la situacion a
los que ha de prestar mayor atencion para conseguir la respuesta
adecuada), refuerzo o estabilizacion (necesaria para fijar y
automatizar las respuestas, variando las condiciones del entorno

para que la respuesta sea flexible)”. (Bayer, 1992).

Estilos cognitivos, “las fases de que se compone la intervencién
didactica durante los estilos cognitivos son: Motivacion para
propiciar la bdsqueda, Planteamiento del objetivo que hay que
conseguir, Informacion necesaria para encarar la budsqueda.
Condiciones, normas y limites del problema. En el descubrimiento
guiado existe una mayor limitacion que en la resolucion de
problemas, puesto que en el primero algunas tareas se plantean con

soluciones Unicas”. (Delgado, 1991).

Modelo comprensivo, este “enfoque de los juegos para la
comprension o la ensefianza comprensiva pone el énfasis no en el
desarrollo de la ejecucion, sino en el papel del reconocimiento y la
comprension. Bajo este modelo, la ensefianza comienza con juegos
modificados. Se introducen estrategias generales con la intencion de
desarrollar un conocimiento tactico del juego y la capacidad de

tomar decisiones en cuanto a qué hacer”. (Thorpe y otros, 1986).
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Tabla 2.

Estrategias de intervencién utilizada por los diferentes modelos

de ensefianza.

MODELOS

ELEMENTOS DE LA ESTRATEGIA DE INTERVENCION

. TIPO DE .
PROGRESION TAREAS COMUNICACION

. Analitica y/o analitica | Tareas inespecificas | “Informacion Inicial:
por partes. ylo especificas | Intencion: Explicativa.
. Situaciones simuladas | globales. Tareas | Canal: Verbal y Visual.
TRADICIONAL de juego mediante | definidas de tipo Il | Feedback: Masivo y general.
repeticion. Intencion: Descriptiva o de
. Situaciones globales reforzamiento. Tipo: Sobre

de juego la ejecucion”.
. Global “Tareas especificas | “Informacion Inicial Clara y
. Situaciones de menor | segln la | concisa Poco dirigida al
complejidad de lo | modificaciébn  del | contenido de la tarea.
individual a lo | entorno y segun el | Intencion: Descriptiva y de
ESTRUCTURAL colectivo grado de libertad, | focalizar la  atencion.
. Situaciones similares | mediante  juegos | Feedback Intencién;
de juego modificados. Tareas | Descriptiva, evaluativa,
semidefinidas” comparativa y de

reforzamiento”

. Exposicion del tema | Tareas “Informacion inicial Canal:
. Planteamiento del | semidefinidas  de | Verbal o Visual. Intencion:
COGNITIVOS problema a superar. tipo 11. Describir. Feedback
. Condiciones y normas Intencion: Reforzar

del problema

positivamente”.

. Ensefianza global
. Ensefianza especifica

Tareas
semiespecificas o

“Informacion inicial Canal:
Verbal o Visual Intencion:

COMPRENSIVO 3. Ensefianza inespecificas. DESCYI.b,Ir. Feedback
Tareas Intencion: Reforzar
semidefinidas  de | positivamente y provocar la
tipo 1. reflexion”.

. Enseflanza de la | “Tareas especificas | “Informacion inicial
técnica con | segln la | Intencion: Describir,
implicacion tactica. modificacion  del | explicar y focalizar la

. Presentacion de | entorno y segln el | atencion. Feedback

INTEGRADO situaciones similares | grado de libertad. | Intencién:  Provocar la
reales Tareas definidas de | reflexion. Tipo: Fase
tipo I y | efectora”.

semidefinidas  de
tipo 11.”

Fuente: Alarcdn, Cardenas y otros (2010). La metodologia de ensefianza en los deportes de equipo.
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Teoria

T. CURRICULUM

_.l PARADIGMA POSITIVISTA H M. TECNICO |

PARADIGMA ——
| »  INTERPRETATIVO _.| M. CONSTRUCTIVISTA |

MODELOS
TEORICO-PRACTICOS

_.I C. AMERICANA H ESTILOS |—>| E. COGNITIVOS |
D|DACT|CA M. ESTRUCTURALISTA ‘
A-r C. EUROPEA '—>| METODOS H

A
Practica M. COMPRENSIVO ‘

Figura. 1. Modelos de ensefianza-aprendizaje en Educacién Fisica segln su origen.
Fuente: Alarcén, Cardenas, Miranda y Urefia (2009). Los modelos de ensefianza
utilizados en los deportes.

Factores que influyen en la eleccion de la metodologia de la ensefianza

Para comprender como se da el cambio del comportamiento en los
estudiantes al ingresar y durante el tiempo que permanece en la universidad,
y cOmo a traves de su formacion va cambiando su modo de actuar, pensar y
de ver el mundo, es necesario, comprender un poco mas del contexto en el
cual los estudiantes han interactuado desde su nifiez y como estos han

influenciado en ellos. Por ello, Hernandez (s/f),

“Un aspecto que influye es la experiencia previa del docente,
experiencia en observar ensefiar a otros. Otro aspecto que
influye son las concepciones propias sobre lo que supone
ensefar o aprender. Por ejemplo, si un docente practica escucha
activa de los conceptos establecidos y que ensefiar supone
transmitirlos elegira una metodologia méas expositiva que otro
docente que concibe que el estudiante tienen conocimientos

previos”.

Otro aspecto es la relacion entre la metodologia que elige el profesor
Yy sus objetivos de ensefianza. No seria la misma metodologia escogida

por un profesor que quiere que el estudiante piense, formule
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preguntas, plantee problemas que aquel que pretende que el estudiante
conozcay reproduzca literalmente los contenidos. También influye el
estudiante (su edad, intereses, estado emocional, ingreso familiar,
nivel de conocimientos, entre otros aspectos del estudiante). Por
ejemplo, un docente que imparte clases en la ensefianza infantil
elegird metodologias mas abiertas y participas que aquellos que
imparten clase en la universidad a gran grupo que estan mas centradas
en la metodologia expositiva. Finalmente depende del contenido,
porque si es un contenido practico o aplicado podremos usar una

metodologia diferente que cuando impartimos un contenido teérico.

Estos aspectos que permitirdn dar un mayor entendimiento de la
realidad en las cuales el estudiante se desenvuelve y lo cual ha determinado
su estado emocional, cultura y su forma de comportamiento. Del mismo
modo Alarcon, Cardenas y otros (2010), refieren

“Se debe tener en cuenta los siguientes factores a la hora de
disefiar un método de ensefianza: Progresion de ensefianza
(la progresién que facilite el aprendizaje de una
determinada habilidad, donde los modelos de ensefianza
ponen mas énfasis cuando exponen sus propuestas de
intervencion). Disefio de tareas (donde el entrenador debe
controlar el tipo de comunicacion que quiere establecer con
el estudiante, la organizacion de las tareas)”.

Por ultimo, el tipo de comunicacién, Esta comunicacion
comprende “el canal que utilice: verbal o no verbal; el
momento de dar informacion: al principio, durante o al
final; o la intencion con la que se dé esa informacién. Por
tal razon, se debe priorizar el tratamiento de los
componentes de la tarea, es decir, las condiciones del

entorno y los objetivos”.
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Dimensiones de la metodologia de ensefianza

Metodologia expositiva, “se caracteriza por la exposicién de
contenidos al estudiante. El docente tiene un papel directivo. El
estudiante suele ser pasivo y, generalmente se limita a recibir los
contenidos que transmite el docente. Este conocimiento es formalizado
y sistematico. Las fuentes de informacidn que se utilizan son indirectas,
no provienen de la experiencia directa de los sujetos. Las ventajas son:
el docente puede focalizar el aprendizaje sobre los aspectos de la
materia, se requiere menos tiempo para que el estudiante aprenda,
requiere menor uso y preparacion de materiales del docente y del
estudiante, por ejemplo, de este método es la leccion magistral, donde
se exponen contenidos en forma de resultados o productos, sin

posibilidad de cuestionamiento o busqueda por parte del estudiante”.

Metodologia interactiva, “esta metodologia consiste en una
transaccion entre docente y estudiante mediante el debate o didlogo
para profundizar en un tema. Pueden darse metodologias interactivas
mas mecanicas donde el docente pregunta y el estudiante responde y
pueden darse interaccion mas abierta donde el docente estimula la

participacion y debate del estudiantado”.

Metodologia cognitiva, “se caracteriza por estudiar como el ser
humano conoce, piensa y recuerda, centra su atencion en el papel como
elabora, crea e interpretala informacion el hombre como sujeto
pensante. Resalta su preocupacion por el desarrollo de habilidades

mentales y su representacion en el aprendizaje”. Catillo (2016).

Fundamentos de la metodologia cognitiva, “se basa en el pensamiento,
explora la capacidad de las mentes humanas para modificar y controlar
la forma en que los estimulos afectan nuestra conducta, sustenta al

aprendizaje como un proceso donde se modifican significados de
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manera interna. El aprendizaje se realiza mediante la relacién de
diversos aspectos registrados en la memoria, sin importar que hayan

ocurrido en tiempos y espacios distintos para producir conocimientos”.

2.2.2 Aprendizaje Significativo

Covarrubias y Martinez (2007) refiere que el aprendizaje significativo
supone la adquisicion de cuerpos de conocimiento integraos con sentido y
relacion entre ellos, no arbitrarios (...) el aprendizaje significativo implica un
procesamiento muy activo de la informacion que se va a aprender en que se
requieren una serie de condiciones: que el material o contenido sea
potencialmente significativo para el estudiante, es decir que esté elegido con
una intencionalidad y sea pertinente a lo que el ser humano es capaz de
aprender (racionalidad no arbitraria) y por lo tanto el contenido sea
convertido en un contenido nuevo para el sujeto, a donde se deriva la

importancia de los conocimientos previos del mismo.

Viera (2003), define al aprendizaje significativo provoca un verdadero
cambo en el sujeto producido por la adquisicion de “nuevos conocimientos
que tienen un sentido personal y una coherencia légica en las estructuras
cognitivas del sujeto”, que aprende eludiendo (...) memorizacion y
mecanizacion del aprendizaje de contenidos sin significado. (...) el
“aprendizaje significativo se refiere al contenido diferenciado que evoca un
simbolo o conjunto de estos después de haber sido aprendido™. El aprendizaje
significativo es aquel que permite al sujeto que aprende relacionar la
informacidn nueva con la que ya posee, siempre que esta informacion esté
I6gicamente ordenada, no sea arbitraria y tenga sentido y utilidad para el
sujeto, para lo cual la disposicion o interés del estudiante resulta

imprescindible.

Moreira (2010) “Aprendizaje significativo es el proceso a través del
cual una nueva informacién (un nuevo conocimiento) se relaciona de manera

no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la estructura cognitiva de la persona
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que aprende. En el curso del aprendizaje significativo, el significado l6gico

del material de aprendizaje se transforma en significado psicologico para el

sujeto”.

Caracteristicas del aprendizaje significativo

Segun Guruceaga y Gonzalez (2004) refiere:

las principales caracteristicas del aprendizaje significativo
son: la utilizacién de todos los conceptos, “la disminucion
de proposiciones err6neas, existe una organizacion
jerarquica coherente desde el punto de vista de la naturaleza
inclusiva de los conceptos, se identifica el concepto mas
inclusivo, aparece algin ejemplo de supra ordenacién en
algun concepto de naturaleza inclusiva, los conceptos mas
inclusivos presentan una compleja diferenciacion
progresiva, aparecen menos relaciones lineales entre
conceptos 0 no aparecen en absoluto, aparecen numerosos
enlaces cruzados reveladores de reconciliaciones

integradoras de calidad”.

Segun Ontoria (1996)

“las caracteristicas que definen el aprendizaje
significativo son las siguientes: la nueva informacion se
incorpora de forma sustantiva, no arbitraria, en la estructura
cognitiva del estudiante, existe una intencionalidad por
relacionar los nuevos conocimientos con los de nivel
superior, ya existentes en el estudiante, se relaciona con la
experiencia, con hechos u objetos, existe una implicacion
afectiva al establecer esta relacion, ya que muestra una

disposicion positiva ante el aprendizaje”.
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Asi mismo Rodriguez (2008), menciona:

las caracteristicas del aprendizaje significativo son: la
adquisiciéon de un nuevo vocabulario y el aumento de la
capacidad de articular nuevas proposiciones, asi como de
yuxtaponerlas (lo que se relaciona con el lenguaje), el
aumento de la capacidad de relacionar estas nuevas
proposiciones con su estructura cognitiva, una
independencia progresiva de los apoyos empirico-

concretos.

De acuerdo a Orellana (2009) menciona:
la caracteristica mas importante del aprendizaje
significativo es que, produce una interaccion entre los
conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y
las nuevas informaciones (no es una simple asociacion), de
tal modo que éstas adquieren un significado y son
integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria
y sustancial, favoreciendo la diferenciacion, evolucién y
estabilidad de los subsunsores pre existentes vy

consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

Beneficios del aprendizaje significativo

Viera (2003) afirma que con el aprendizaje significativo se propicia la
reestructuracion del contenido anteriormente conocidos por el estudiante
sobre la misma area representacional, pero el estudiante sobre la misma area
representacional, pero de manera cualitativa (a diferencia del memoristico),
lo que produce un conocimiento que es mas firme y mas duradero y con

menos posibilidad de ser olvidado en el tiempo.

Moreira (2010), habla de la importancia que tiene este tipo de

aprendizaje, afirmando que es aprendizaje con significado, comprension,
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retencion y capacidad de transferencia, todo lo que un docente espera con su
accion. Sin embargo, al reconocer que actualmente en las aulas predomina el
aprendizaje mecanico, aunque si da cabida a la opinion de pasar de este al
significativo progresivamente, para lo cual propone tener en cuenta el
conocimiento previo del estudiante, elegir adecuadamente los conceptos a

ensefar y fomentar el interés de los aprendices.

Maldonado (2001) menciona:
“los beneficios del aprendizaje significativo son: produce
una retencion mas duradera de la informacion, facilita el
adquirir nuevos conocimientos relacionados con los
anteriormente adquiridos de forma significativa, ya que al
estar claros en la estructura cognitiva se facilita la retencion
del nuevo contenido, la nueva informacion al ser
relacionada con la anterior, es guardada en la memoria a
largo plazo, es activo, pues depende de la asimilacion de las
actividades de aprendizaje por parte del estudiante,
es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende

los recursos cognitivos del estudiante”.

Métodos de aprendizaje significativo
Segun Ledn, Gonzélez y Rodriguez (2009), refieren:
“Estos métodos estan dirigidos a una formacion integral
enriquecedora y desarrolladora del crecimiento total de la
personalidad del estudiante, en los cuales el desarrollo
individual del sujeto corra en armonia con su integracion
social, en el marco de un proceso orientado
expresivamente, en el que el maestro tiene responsabilidad
directa, pero al estilo de una conduccion y guias flexibles,
mientras el estudiante es protagonista del proceso con una
actuacion productiva, que lo lleve a un conocimiento
constructivo, flexivo y critico de auto e intraprendizaje, que

construya a la formacion de un pensamiento logico
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dialéctico en el aprendizaje significativo de contenidos
conceptuales  procedimentales y actitudinales vy
analizaremos aquellos en los que hemos trabajado en las

diferentes actividades de postgrado y pregrado”.

Tabla 3. Métodos de aprendizaje

CRITERIO 1 2 3
Logocentrismo Psicocentrismo Desarrolladora de la
Finalidad (centrado en la | (centrado en el | integridad del estudiante
educativa materia) estudiante)
relacion Individualizacién Socializacién Individualizacion -
individual- (autoaprendizaje) (interaprendizaje) socializacion
sociedad
papel profesor Directividad No directividad Conduccidn orientadora y
flexible

participacién del | Pasivo (reproductivo) | Activo (productivo) | Constructivo-reflexivo

estudiante critico

forma de | Deductivo analitico Inductivo sintético | Pensamiento I6gico-

razonamiento dialectico, general vy
particular

caracteristicas del | Simbolico Inductivo Significativo:

contenido especializado Globalizado conocimiento—

procedimiento-actitudes

Fuente: Ledn, Gonzélez y Rodriguez (2009). La informatica médica y los métodos de

ensefianza y aprendizaje.

Método Outdoor

Peris (2017), indica que este método implica que el estudiante pueda
vivenciar lo que el docente quiere que aprenda, es decir, a través de sus
sentidos y emociones percibe la realidad de su entorno. Realidad que no
puede aprender de manera teérica mas que de forma repetitiva y memoristica.
Este método implica que el medio de aprendizaje se la experiencia, pues le
estudiante adquiere una visién mas realista de las caracteristicas del medio
que rodea, en el cual puede participar activamente y cooperativamente, y
adquiere una actitud de motivacion e interés por aprender y respetar el

entorno que posiblemente se despierta mas que en aula cerrada.
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Segun a Butt (2008), las caracteristicas del método autdoor:

a)

b)

d)

Graduar la dificultad de la tarea, comenzar con actividades sencillas
enlazadas con el contenido de la seccion anterior o que respondan a
preguntas cerradas y seguir con actividades mas complejas que

respondan a cuestiones abiertas.

Establecer un ritmo durante la leccidn, debe haber periodos de contraste
la clase, en lugar de tener la misma actividad durante un largo periodo

de tiempo.

Dejar un tiempo para la reflexion significativa, planificar un espacio de
tiempo para hablar sobre lo que se aprendido, que se ha entendido o no

les ensefian realmente nada.

Dar un final positivo a la leccion, una buena leccion debe finalizar con
una ronda de recapitulacion de contenidos con calma y bien
estructurada, que dé pie a la proxima leccion, en lugar de un mandato
de deberes rapido o recolecta de material que ni aporta nada

significativo al estudiante.

Tipos de aprendizaje significativo

De acuerdo a Ausbel (1983), distingue tres tipos de aprendizaje significativo:

a)

Aprendizaje de representacion, “este tipo de aprendizaje se presenta
generalmente en los nifios, por ejemplo, el aprendizaje de la palabra
Pelota, ocurre cuando el significado de esa palabra pasa a representar, o
se convierte en equivalente para la pelota que el nifio estd percibiendo
en ese momento, por consiguiente, significan la misma cosa para él; no
se trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que

el nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria,
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como una equivalencia representacional con los contenidos relevantes

existentes en su estructura cognitiva”.

b) Aprendizaje de conceptos, “los conceptos son adquiridos a través de los
procesos de formacion y asimilacion. En la formacion de conceptos, los
atributos de criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren a través
de la experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba
de hipotesis, del ejemplo anterior podemos decir que el nifio adquiere el
significado genérico de la palabra pelota, ese simbolo sirve también
como significante para el concepto cultural pelota, en este caso se
establece una equivalencia entre el simbolo y sus atributos de criterios

comunes”.

c) Aprendizaje proposicional, “este tipo de aprendizaje va mas alla de la
simple asimilacion de lo que representan las palabras, combinadas o
aisladas, puesto que exige captar el significado de las ideas expresadas
en forma de proposiciones. El aprendizaje de proposiciones implica la
combinacién y relacion de varias palabras cada una de las cuales
constituye un referente unitario, luego estas se combinan de tal forma
que la idea resultante es mas que la simple suma de los significados de
las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo

significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva”.

Dimensiones aprendizaje

Aprendizaje de representacion:
“este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por
ejemplo, el aprendizaje de la palabra Pelota, ocurre cuando el
significado de esa palabra pasa a representar, 0 se convierte en
equivalente para la pelota que el nifio esta percibiendo en ese
momento, por consiguiente, significan la misma cosa para él; no se
trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que

el nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no
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arbitraria, como una equivalencia representacional con los
contenidos relevantes existentes en su estructura cognitiva”.
Ausbel (1983)

“Se trata de la forma mas basica de aprendizaje. En ella, la persona
otorga significado a simbolos asociandolos a aquella parte concreta
y objetiva de la realidad a la que hacen referencia, recurriendo a

conceptos facilmente disponibles”. Torres (s/f)

Aprendizaje de conceptos:
“los conceptos son adquiridos a través de los procesos de formacién
y asimilacién. En la formacidon de conceptos, los atributos de
criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la
experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba
de hipotesis, del ejemplo anterior podemos decir que el nifio
adquiere el significado genérico de la palabra pelota, ese simbolo
sirve también como significante para el concepto cultural pelota,
en este caso se establece una equivalencia entre el simbolo y sus

atributos de criterios comunes”. Ausbel (1983)

“En el aprendizaje de conceptos, en vez de asociarse un simbolo a
un objeto concreto y objetivo, se relaciona con una idea abstracta,
algo que en la mayoria de los casos tiene un significado muy
personal, accesible solo a partir de nuestras propias experiencias

personales, algo que hemos vivido nosotros y nadie mas”. Torres

(s/f)

Aprendizaje proposicional:
“este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de
lo que representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que
exige captar el significado de las ideas expresadas en forma de
proposiciones. El aprendizaje de proposiciones implica la

combinacion y relacion de varias palabras cada una de las cuales
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constituye un referente unitario, luego estas se combinan de tal
forma que la idea resultante es mas que la simple suma de los
significados de las palabras componentes individuales,
produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura

cognoscitiva”. Ausbel (1983).

En este aprendizaje el conocimiento surge de la combinacion
I6gica de conceptos. Por eso, constituye la forma de aprendizaje
significativo mas elaborada, y a partir de ella se es capaz de realizar
“apreciaciones cientificas, matematicas y filos6ficas muy
complejas. Como es un tipo de aprendizaje que demanda mas

esfuerzos, se realiza de modo voluntario y consciente”. Torres

(s/f).

2.3 Definicion de Términos Basicos

— Aprendizaje: “es el proceso o conjunto de procesos a traves del cual o de los
cuales, se adquieren o se modifican ideas, habilidades, destrezas, conductas o
valores, como resultado o con el concurso del estudio, la experiencia, la

instruccion, el razonamiento o la observacion”. (ZAPATA,2000)

— Asociacion de conceptos: “se refiere a la idea, representacion mental o imagen
que tenemos de una cosa, y que nos permite concebirla y entenderla. En este

sentido, el concepto es una unidad de conocimiento”. (COELHO,2008)

— Competencias: “es un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que,
aplicados en el desempefio de una determinada responsabilidad o aportacién

profesional, aseguran su buen logro™. (VELA,2004)
— Conocimiento: “El conocimiento es la capacidad individual para realizar

distinciones o juicios en relacion a un contexto, teoria 0 a ambos”. (TSOKAS Y
VLADMIROU,2001)
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Desarrollo cognitivo: “Es el proceso por el cual vamos aprendiendo a utilizar la
memoria, el lenguaje, la percepcion, la resolucion de problemas y la planificacion,
por ejemplo. Involucra funciones sofisticadas y Unicas en cada ser humano y se

aprende a traves del aprendizaje y la experiencia”. (PAIGET,2016)

Estructura cognitiva: “el conocimiento en nuestra mente se ordena de modo
sistematico conformando un esquema o estructura jerarquica donde existen
conceptos altamente inclusivos bajo los cuales se subsumen sub conceptos menos
inclusivos e informacion especifica, al modo de como realizamos un mapa
conceptual, instrumento propuesto para la enseflanza por este
modelo”.(FINGERMAN,2010)

Evaluacion: “es la medicion de conductas observables, con el empleo de
instrumentos que captan datos cuantitativos preferentemente para efectos de
control del rendimiento en el paradigma positivista — neopositista”.
(SAAVEDRA,2001)

Fomento de concentracion: Se conoce como concentracion al acto vy

consecuencia de concentrar o de concentrarse (PORTO y MERINO,2010)

Materiales didacticos: “es usado para favorecer el desarrollo de las habilidades
en los alumnos, asi como en el perfeccionamiento de las actitudes relacionadas
con el conocimiento, a través del el lenguaje oral y escrito, la imaginacion, la
socializacion, el mejor conocimiento de si mismo y de los demaés, por esto, el
propdsito del uso de los materiales didacticos ha ido cumpliendo una creciente
importancia en la educacion”. (MORALES,2012)

Memoria: “es la capacidad para retener y hacer un uso secundario de una
experiencia. Se basa en las acciones del sistema nervioso y, en particular, del
cerebro. Sus posibilidades corresponden al desarrollo del dltimo — de aqui la

relevante importancia de la memoria en el hombre”. (BARBIZET,1969)
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CAPITULO IlII:
HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1 Hipdtesis Principal

Existe relacion significativa entre la metodologia de ensefianza y el
aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200,
Escuela profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

3.2 Hipotesis Especificas

a. Existe relacion significativa entre La metodologia expositiva y el aprendizaje
de representaciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela profesional de

la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.
b. Existe relacion significativa entre La metodologia cognitiva y el aprendizaje

de conceptos aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela profesional de la

Ingenieria Agroindustrial —- UNSCH.
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c. Existe relacion significativa entre La metodologia interactiva y el aprendizaje
de proposiciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela profesional de la

Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

3.3 Definicién Conceptual y Operacional de las Variables

Variable X: Metodologia de Ensefianza

“Una metodologia didactica supone una manera concreta de ensefiar, método supone un
camino y una herramienta concreta que utilizamos para transmitir los contenidos,
procedimientos y principios al estudiantado y que se cumplan los objetivos de aprendizaje

propuestos por el profesor” (Hernandez, s/f).

Variable Y: Aprendizaje significativo

“Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva informacion (un
nuevo conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la
estructura cognitiva de la persona que aprende. En el curso del aprendizaje significativo,
el significado l6gico del material de aprendizaje se transforma en significado psicoldgico
para el sujeto”. (Moreira. 2010)

“El aprendizaje es un proceso que ocurre dentro de los entornos nebulosos de cambiantes

elementos basicos - no del todo bajo el control del individuo”. (Seimens, 2005).
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3.3. Definicion Operacional de las Variables

Variables

Metodologia de Ensefianza

Aprendizaje significativo

Dimensiones
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3.4 Tabla 4. CUADRO DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS

ESCALA

Metodologia
de Ensefianza

DX1: Metodologia
cognitiva

DX2: Metodologia
interactiva

DX3: Metodologia
expositiva

Presentacion  de
contenidos
exposicion de las
clases

proponen debates

Desarrollo de
habilidades y
destrezas
Capacidad de
concentracion
Estrategias de
ensefianza

Saberes previos
Activar los
conocimientos
Transferencia de
la informacioén

1,2,3

45,6

7,8,9

Ordinal
Nunca
A Veces

Siempre

Aprendizaje

significativo

DY1: Aprendizaje
de proposiciones

DY2: Aprendizaje
de conceptos

DY3: Aprendizaje
de representaciones

Representar los
hechos
Representar los
objetos
Representar los
eventos

Aprendizaje
inclusivo
Aprendizaje stper
ordinario
Aprendizaje
combinatorio

Combinacion de
palabras
Dominio de
aprendizaje
Combinacion de
significados

10,11,12

13,14,15

16,17,18

Ordinal
Nunca
A Veces

Siempre
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CAPITULO IV:

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1 Tipo y Nivel de Investigacion

4.1.1 Tipo de Investigacion
Es una investigacion basica, por cuanto “Se proponen conocer las leyes
generales de los fendmenos estudiados, desentendiéndose al menos en
forma inmediata de las posibles aplicaciones practicas que se puedan dar

a sus resultados” (Sabino.1992 p.11)

4.1.2 Nivel de Investigacion
“Este tipo de estudios tiene como finalidad conocer la relacion o grado de
asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en
una muestra o0 contexto en particular. En ocasiones sélo se analiza la

relacion entre dos variables” (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014, p 93)
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4.2 Métodos y disefios de Investigacion

421

4.2.2

Meétodos de Investigacion

Hipotético Deductivo: “consiste en ir de la hipdtesis a la deduccion para
determinar la verdad o falsead de los hechos procesos o conocimientos
mediante el principio de falsacién, comprende cuatro pasos observacion o
descubrimiento de un problema, formulacion de una hipotesis, deduccion
de consecuencias contrastables de la hipotesis y observacion, verificacion o
experimentacion” ... (Popper. 2001p. 451)

Disefio de Investigacion
“El disefio de investigacion puede ser definido como una estructura u
organizacién esquematizada que adopta el investigador para relacionar y
controlar las variables de estudio. El objetivo de cualquier disefio es
imponer restricciones controladas a las observaciones de los fendmenos”
(Sanchez y Reyes. 2015)

Esta investigacion corresponderd a no experimental-transversal, no se
pretende realizan ningun tipo de manipulacion a las variables, se analizara

el grado de relacion que existe entre las variables.
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Dénde:

M: Muestra

X: Metodologia de Ensefianza
Y: Aprendizaje significativo

r: Coeficiente de correlacion.

4.3 Poblacion y Muestra de la Investigacion

4.3.1 Poblacion
“la poblacion es como la totalidad del fenémeno a estudiar donde las
unidades de poblacion poseen una caracteristica comdn la cual se estudia y
da origen a los datos de la investigacion”. (Tamayo y Tamayo 1997)
La poblacion considerada para esta investigacion serd el total de 60
estudiantes de la serie 200 de la escuela de Ingenieria Agroindustrial —
UNSCH.

4.3.2. Muestra
“La muestra es un grupo de toda la poblacion o universo la cual tienen las
mismas caracteristicas, se toma a esa parte para ser estudiada la cual sera

como un reflejo de la poblacion”. (Herndndez, Ferndndez y Baptista 2014)

Para el presente estudio se trabajo con el total de las unidades de analisis 60
estudiantes de la serie 200 de la escuela de Ingenieria Agroindustrial —
UNSCH.

Criterio de inclusién. Bajo este este criterio, fueron considerados
todos los estudiantes de la Escuela de Ingenieria Agroindustrial — UNSCH,
afio 2018, siendo los informantes de datos e informaciones requeridas para

la investigacion.

Criterio de exclusion. Es posible que en el momento de recojo de
datos muchos los estudiantes no se encuentran fisicamente en el ambito de
estudio, por lo que se considerd excluir, razén para no trabajar nivel de

Censo.
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4.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

44.1

4.4.2

443

Técnicas

“La recoleccion de datos se refiere al proceso de obtencidon de informacion
empirica que permita la medicién de las variables en las unidades de
analisis, a fin de obtener los datos necesarios para el estudio del problema o
aspecto de la realidad social motivo de investigacion”. (Chavez s/f),

Para garantizar la calidad, veracidad y confiabilidad del estudio sera
necesario el uso de técnicas: la Encuesta, es una de las técnicas mas

utilizadas, la encuesta se fundamenta en un cuestionario

Instrumentos

Considera que el instrumento de recojo de datos es: “cualquier recurso de
que se vale el investigador para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos
informacion”. Sabino (1992), En ese sentido, en la presente propuesta de
estudio, el instrumento de recoleccion de datos sera el cuestionario.
Cuestionario

“Es un instrumento que sirve para registrar y organizar las preguntas de
forma ordenada, donde mayormente se recoge la informacién de los
entrevistados a través de las preguntas relacionado al fenémeno o suceso

que se esta estudiando”. (Lépez, P. y Fachelli, S. 2015)

Validez y Confiabilidad

a) Validez

“La validez del instrumento se da por medio de las opiniones de expertos y
al estar seguros de que las dimensiones e indicadores que componen cada
una de las variables son suficientes en el instrumento. La demostracion de
la validez de criterio se elabora al correlacionar las puntuaciones de los
participantes, las cuales se obtienen mediante el instrumento, con sus
valores correspondientes logrados en el criterio”. (Hernandez, Fernandez y
Baptista 2014)
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La validez del instrumento se realizé con el juicio de expertos, el cual fue
comprobado por profesionales que tienen el grado de magister y conocen

del tema de investigacion.
b) Confiabilidad

“La confiabilidad del instrumento se basa en el grado en que su aplicacion
repetida al mismo individuo u objeto produce resultados iguales, esto se
determina por medio del coeficiente del alfa de Cronbach, la cual trabaja

con la siguiente escala de valores” (Herndndez, Fernandez y Baptista 2014)

El grado de confiablidad del instrumento lo hemos determinado por alfa de
Cronbach, mediante una pre - encuesta de 15 estudiantes, teniendo en cuenta

las preguntas especificas del plan de Tesis.

N° P1 P2 P3 TOTAL
1 4 3 2 9
2 1 3 1 5
3 5 5 4 14
4 3 3 4 10
5 1 2 2 5
6 3 3 3 9
7 3 4 2 9
8 4 1 1 6
9 5 3 3 11
10 4 4 3 11
11 4 2 2 8
12 1 3 4 8
13 5 5 5 15
14 4 5 3 12
15 2 2 2 6
TOTAL 49 48 41 138
VARIANZA 2.10 1.46 1.35 9.31
2
o<=[k—f1][1—% x = 0.72
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4.4.5

El resultado de « = 0.72 nos demuestra un grado de confiabilidad
muy buena para la aplicacion del instrumento de recojo de datos

Procesamiento y andlisis de datos
“El proceso de recoleccién de datos es la planificacion de un instrumento
de medicidn que cumpla con los requisitos técnicos para poder aplicarlo en
la muestra de la investigacion”. (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014)
La recopilacion de la informacion y datos es un proceso que implica
una serie de pasos ordenados, que permita responder al objetivo y probar la
hipdtesis de la investigacion, siendo necesarios los siguientes: definicién de
objetivos claros, seleccion de la poblacion y muestra, definicion de técnicas
e instrumentos de recoleccion de informacién y recoleccién de datos, para
luego procesarla, analizar y discutir.
“Se trasladaron los demaés datos que fueron recopilados en el programa de
Microsoft Excel 2013 para luego ser procesadas por el programa de IBM
SPSS Statistics version 23, para asi poder identificar los resultados que se
obtuvieron representados en tablas y graficos de barra, los cuales son muy

necesarios para la investigacion”.

Etica de la Investigacion

De acuerdo con los principios de la Universidad Alas Peruanas y buenas
practicas de los investigadores y en cumplimiento con los aspectos de la
resolucién de obtencion de grados y titulos, este estudio se desarrollo
conforme a los siguientes criterios:
— Ajustar y explicar brevemente los principios éticos que justifican |
a investigacion de acuerdo a una normatividad a nivel internacional,
nacional y local.
— Expresar claramente los riesgos y las garantias de seguridad que se
brindan a los participantes.
— En materia de publicaciones cientificas, “el investigador debe evitar

incurrir en faltas deontoldgicas por las siguientes incorrecciones:
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Falsificar o inventar datos total o parcialmente, plagiar lo publicado
por otros autores de manera total o parcial, incluir como autor a quien
no ha contribuido sustancialmente al disefio y realizacion del trabajo
y publicar repetidamente los mismos hallazgos”.

El investigador debe “difundir y publicar los resultados de las
investigaciones realizadas en un ambiente de ética, pluralismo
ideoldgico y diversidad cultural, asi como comunicar los resultados
de la investigacion a las personas, grupos y comunidades
participantes de la misma”.

Los datos de participantes voluntarios seran anénimos en

cumplimiento de la ética en la investigacion.
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CAPITULO V: RESULTADOS
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5.1 Analisis descriptivo

Variable X: METODOLOGIA DE ENSENANZA.

1. éLos docentes tienen buena Presentacidon de contenidos de temas en las clases?

Tabla 05
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 0 0% 0 0
casi siempre 40 67% 40 67
a veces 18 30% 58 97
casi nunca 2 3% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Gréfico 01
70 67%
60
50
40
40
30%
30
20 18
10 o
0 0% I 2 3% 0 0%
0 — -
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 05

Segun la tabla 05 y gréafico 01, en el andlisis realizado se muestra que del 100% 60
encuestados, encontramos que el 67% eligieron casi siempre, y el 30% eligi6 a veces y
el 3% casi nunca, entonces la mayoria de los encuestados casi siempre considera que 10s

docentes tienen buena Presentacion de contenidos de temas en las clases.
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2. ¢Los docentes realizan preguntas durante la exposicion de las clases?

Tabla 06
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 11 18% 11 18
casi siempre 35 58% 46 77
aveces 9 15% 55 92
casi nunca 4 7% 59 98
nunca 1 2% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 02
70
€0 58%
50
40 35
30
20 11 18% . 15% 0
° ul -

siempre casi siempre aveces

M Frecuencia m Porcentaj

fuente: Tabla 06

casi nunca

e

nunca

Segln la tabla 06 y grafico 02, en el analisis realizado se muestra que de los 60

encuestados, el 58% eligieron casi siempre, y el 18% eligio siempre y el 15% a veces,

entonces la mayoria de los encuestados manifiestan que casi siempre los docentes

realizan preguntas durante la exposicion de las clases.
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3. ¢Los docentes con frecuencia proponen debates y apreciaciones al tema?

Tabla 07
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 41 68% 41 68
casi siempre 10 17% 51 85
a veces 7 12% 58 97
casi nunca 2 3% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 03
80
68%
70
60
0y
40
30
17%
20 10 L 12%
10 > 3%
0 0%
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 07

En la Tabla 07 y el Gréfico N°03: en su analisis descriptivo muestran que del 100% (60
encuestados), el 68% contestaron siempre, mientras el 17% manifiesta que casi siempre
y el 12% a veces, es decir, la mayoria de los encuestados indican que con frecuencia los

docentes siempre proponen debates y apreciaciones al tema.
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4. ¢ Los docentes procuran el desarrollo de habilidades y destrezas del estudiante a través

de la exploracion de temas?

Tabla 08
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 27 45% 27 45
casi siempre 22 37% 49 82
a veces 10 17% 59 98
casi hunca 1 2% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 04
50 45%
45
a0 37%
35
30 27
25 22
20 17%
15 10
10
5 I 1-2% 0 0%
0 —
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 08

En la Tabla 08 y el Grafico N° 04: en su analisis descriptivo muestran que del 100% de
encuestados, el 45% contestaron siempre, mientras el 37% manifiesta que casi siempre y
el 17% a veces, es decir, la mayoria de los encuestados indican que siempre los docentes
procuran el desarrollo de habilidades y destrezas del estudiante a través de la exploracion

de temas.
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5. ¢ Los docentes fomentan la capacidad de concentracion en los estudiantes?

Tabla 09

Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado

siempre 19 32% 19 32
casi siempre 14 23% 33 55

aveces 11 18% 44 73
casi nunca 10 17% 54 90

nunca 6 10% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 05
35 32%
30
75 23%
20 2 18% 17%
14

" I 11 I 10 I 10%
“Hhnn.

5 il

0

siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 09

En la Tabla 09 y el Grafico N° 05: en su analisis descriptivo muestran que de los 60
encuestados, encontramos que el 32% contestaron siempre, mientras el 23% manifiesta
que casi siempre, el 18% a veces, es decir, la mayoria de los encuestados manifiestan que

siempre los docentes fomentan la capacidad de concentracion en los estudiantes.
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6. ¢Los docentes utilizan estrategias de ensefianza para asociar los conceptos?

Tabla 10
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 12 20% 12 20
casi siempre 17 28% 29 48
aveces 28 47% 57 95
casi nunca 3 5% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 06
50 A47%
45
40
> 28% 28
30
25 20%
20 17
15 12
il II Il
5 m ‘
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 10

En la Tabla 10 y el Grafico N° 06: en su analisis descriptivo muestran que del 100% de
encuestados, el 47% contestaron a veces, mientras el 28% manifiesta que casi siempre,
el 20% siempre y el 5% casi nunca, es decir, la mayoria de los encuestados dicen que a

veces los docentes utilizan estrategias de ensefianza para asociar los conceptos.
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7. ¢Los docentes enfatizan la busqueda de saberes previos del estudiante?

Tabla 11
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 7 12% 7 12
casi siempre 31 52% 38 63
a veces 19 32% 57 95
casi nunca 3% 59 98
nunca 1 2% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 07
60
52%
50
40
31 32%
30
19
20
12%
7
10 o,

siempre casi siempre aveces casi nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 11

nunca

Enla Tabla 11y el Grafico N° 07: en su analisis descriptivo muestran que el 100% (60)

encuestados, Encontramos que el 52% contestaron casi siempre, mientras el 32%

manifiesta que a veces y el 12% siempre, es decir, la mayoria de los encuestados

manifiestan que casi siempre los docentes enfatizan la busqueda de saberes previos del

estudiante.
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8. ¢ Los docentes fomentan activar los conocimientos previos del estudiante?

Tabla 12
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 19 32% 19 32
casi siempre 23 38% 42 70
a veces 18 30% 60 100
casi hunca 0 0% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 08
45
20 38%
35 32% 30%
30
25 i 23
20 18
15
10
s 0 0% 0 0%
0
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 12

En la Tabla 12 y el Gréafico N° 08: en su andlisis descriptivo muestran que del 100%
encuestados, encontramos que el 38% contestaron casi siempre, mientras el 32%
manifiesta que siempre y el 30% a veces, es decir, la mayoria de los encuestados dicen
que casi siempre los docentes fomentan activar los conocimientos previos del estudiante.

67



9. ¢Los docentes estimulan la integracion y la transferencia de la nueva informacion al

estudiante?

Tabla 13
Validos Frecuencia Porcentaje F acumulada | % acumulado
siempre 16 27% 16 27
casi siempre 20 33% 36 60
a veces 23 38% 59 98
casi nunca 0% 59 98
nunca 1 2% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Gréfico 09
45
40 38%
35 33%
30 27%
23
25 20
20 16
15
10
5 0 0% 1 2%
0 —

siempre

B Frecuencia

fuente: Tabla 13

casi siempre

a veces

casi nunca

m Porcentaje

nunca

En la Tabla 13 y el Grafico N° 09: en su andlisis descriptivo muestran que del 100% de

encuestados, encontramos que el 38% contestaron a veces, mientras el 33% manifiesta

que casi siempre y el 27% siempre, es decir, la mayoria de los encuestados dicen que a

veces los docentes estimulan la integracion y la transferencia de la nueva informacion al

estudiante.
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10. ¢ Los estudiantes poseen la capacidad de representar los hechos?

Tabla 14
Validos Frecuencia Porcentaje F acumulada | % acumulado
siempre 10 17% 10 17
casi siempre 30 50% 40 67
a veces 20 33% 60 100
casi nunca 0 0% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Gréfico 10
60
50%
50
40 33%
30
30
20
20 17%
10
10
l 0 0% 0 0%
0
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 14

En la Tabla 14 y el Grafico N° 10: en su analisis descriptivo muestran que del 100% de
encuestados, encontramos que el 50% contestaron casi siempre, mientras el 33%
manifiesta que a veces y el 17% siempre, es decir, la mayoria de los encuestados indican

que casi siempre los estudiantes poseen la capacidad de representar los hechos.
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11. ¢ Los estudiantes tienen la capacidad de representar los objetos?

Tabla 15

Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado

siempre 5 8% 5 8
casi siempre 20 33% 25 42

a veces 35 58% 60 100
casi nunca 0 0% 60 100

nunca 0 0% 60 100

TOTAL 60 100%

Fuente: cuestionario
Grafico 11
70
58%
60
50
40 33% 35
30
20
20
8%
10 5 I
0 0% 0 0%
, mll
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 15

En la Tabla 15 y el Grafico N° 11: en su analisis descriptivo muestran que del 100% de
encuestados, encontramos que el 58% contestaron a veces, mientras el 33% manifiesta
que casi siempre y el 8% siempre, es decir, la mayoria de los encuestados indican que a

veces los estudiantes tienen la capacidad de representar los objetos.
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12. ¢ Los estudiantes tiene la facilidad de representar los eventos?

Tabla 16
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 40 67% 40 67
casi siempre 9 15% 49 82
aveces 10 17% 59 98
casi nunca 1 2% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 12
70 67%
60
50
40
40
30
20 15%, 17%
9 10
S | T
0 — —

siempre casi siempre aveces casi nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 16

nunca

En la Tabla 16 y el Grafico N° 12: en su analisis descriptivo muestran que de los 60

encuestados, encontramos que el 67% contestaron siempre, mientras el 17% manifiesta

que a veces y el 15% casi siempre, es decir, la mayoria de los encuestados indican que

siempre los estudiantes tienen la facilidad de representar los eventos.
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13. ¢ Los estudiantes tienen dominio de aprendizaje inclusivo o subordinado?

Tabla 17

Validos Frecuencia Porcentaje F acumulada | % acumulado

siempre 5 8% 5 8
casi siempre 39 65% 44 73

a veces 16 27% 60 100
casi nunca 0 0% 60 100

nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 13
70 65%
60
50
39
40
30 27%
20 16 I
8%
10 5 I
0 0% 0 0%
, mll
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia m Porcentaje

fuente: Tabla 17

En la Tabla 17 y el Grafico N° 13: en su analisis descriptivo muestran que del 100% de
encuestados, encontramos que el 65% contestaron casi siempre, mientras el 27%
manifiesta que a veces y el 8% siempre, es decir, la mayoria de los encuestados dicen que

casi siempre los estudiantes tienen dominio de aprendizaje inclusivo o subordinado.
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14. ; Los estudiantes tienen el dominio de aprendizaje super ordinario?

Tabla 18
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 14 23% 14 23
casi siempre 35 58% 49 82
a veces 11 18% 60 100
casi nunca 0 0% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Gréfico 14
70
58%
60
50
40 35
30 23%
20 18%
14 11
10
I l I 0 0% 0 0%
0
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia M Porcentaje

fuente: Tabla 18

En la Tabla 18 y el Grafico N° 14: en su analisis descriptivo muestran que del 100% de
encuestados, encontramos que el 58% contestaron casi siempre, mientras el 23%
manifiesta que siempre y el 18% a veces, es decir, la mayoria de los encuestados
responden que casi siempre los estudiantes tienen el dominio de aprendizaje super

ordinario.
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15. ¢ Los estudiantes poseen el dominio de aprendizaje combinatorio?

Tabla 19

Validos Frecuencia Porcentaje F acumulada | % acumulado

siempre 7 12% 7 12
casi siempre 37 62% 44 73

a veces 15 25% 59 98
casi nunca 1 2% 60 100

nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Gréfico 15
70 62%
60
50
40 37
30 25%
20 129% 15
7
10
ull | -
O — —
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia M Porcentaje

fuente: Tabla 19

En la Tabla 19 y el Grafico N° 15: en su analisis descriptivo muestran que el 100% (60)
encuestados, Encontramos que el 62% contestaron casi siempre, mientras el 25%
manifiesta que a veces y el 12% siempre, es decir, la mayoria de los encuestados casi

siempre los estudiantes poseen el dominio de aprendizaje combinatorio.

74



16. ¢Los estudiantes realizan la combinacién de palabras para generar nuevos

significados?

Tabla 20

Validos Frecuencia Porcentaje F acumulada | % acumulado

siempre 34 57% 34 57
casi siempre 19 32% 53 88

a veces 7 12% 60 100
casi nunca 0 0% 60 100

nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Gréfico 16
60 57%
50
40
34 32%
30
19
20
12%
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. I 0 0% 0 0%
0
siempre casi siempre aveces casi nunca nunca

B Frecuencia M Porcentaje

fuente: Tabla 20

En la Tabla 20 y el Grafico N° 16: en su analisis descriptivo muestran que del 100% de
encuestados, encontramos que el 57% contestaron siempre, mientras el 32% manifiesta
que casi siempre y el 12% a veces, es decir, la mayoria de los encuestados indican que
siempre los estudiantes realizan la combinacién de palabras para generar nuevos

significados.
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17. ¢ Los estudiantes tienen dominio de aprendizaje como causa — efecto?

Tabla 21
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 14 23% 14 23
casi siempre 34 57% 48 80
a veces 11 18% 59 98
casi hunca 1 2% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Grafico 17
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B Frecuencia M Porcentaje

fuente: Tabla 21

En la Tabla 21 y el Grafico N° 17: en su andlisis descriptivo muestran que el 100% (60)
encuestados, Encontramos que el 57% contestaron casi siempre, mientras el 23%
manifiesta que siempre y el 18% casi nunca, es decir, la mayoria de los encuestados dicen

que casi siempre los estudiantes tienen dominio de aprendizaje como causa — efecto.
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18. ¢Los estudiantes realizan la combinacién de significados previos y nuevos para

generar nuevas proposiciones?

Tabla 22
Validos Frecuencia Porcentaje Facumulada | % acumulado
siempre 10 17% 10 17
casi siempre 32 53% 42 70
a veces 18 30% 60 100
casi hunca 0 0% 60 100
nunca 0 0% 60 100
TOTAL 60 100%
Fuente: cuestionario
Gréfico 18
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fuente: Tabla 22

En la Tabla 22 y el Grafico N° 18: en su analisis descriptivo muestran que del 100% de
encuestados, encontramos que el 53% contestaron casi siempre, mientras el 30%
manifiesta que a veces y el 17% siempre, es decir, la mayoria de los encuestados
manifiestan que casi siempre los estudiantes realizan la combinacion de significados

previos y nUevos para generar nuevas proposiciones
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Resumen de procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Metodologia de ensefianza 60 100,0% 0 0,0% 60 100,0%
Aprendizaje significativo 60 100,0% 0 0,0% 60 100,0%

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
metodologia de ,135 60 ,009
ensefianza
Aprendizaje significativo 127 60 ,017

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Significancia: o =5% = 0.05 P -Valor=0.009

Decision: Si P=0.009 > 0=0.05, entonces la variable Metodologia de la ensefianza
proviene de una poblacidn distinta a la normal.

Conclusion: la variable Metodologia de la ensefianza proviene de una poblacion
distinta a la normal por lo tanto utilizaremos el estadistico de Correlacion RHO de
SPEARMAN.

Significancia: a = 5% = 0.05 P -Valor= 0,017

Decision: Si P= 0,017 < 0=0.05, entonces la variable Aprendizaje significativo proviene

de una poblacién distinta a la normal.

Conclusion: la variable Aprendizaje significativo proviene de una poblacion distinta a

la normal por lo tanto utilizaremos el estadistico de Correlacion RHO de SPEARMAN.
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5.2 Andlisis inferencial.

Hipotesis General

Hi: Si, existe relacion significativa entre la metodologia de ensefianza y el
aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela

profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.
Ho: No, existe relacion significativa entre la metodologia de ensefianza y el

aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela

profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

Tabla 23: Correlacion entre la metodologia de ensefianza y el aprendizaje

significativo.
Metodologia ~ Aprendizaje
de ensefanza significativo
Rho de Metodologia de Coeficiente de 1,000 ,416™
Spearman enseflanza correlacion
Sig. (bilateral) . ,001
N 60 60
Aprendizaje Coeficiente de ,416™ 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) ,001
N 60 60

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Tabla 23 Interpretacion: Podemos ver que el nivel de correlacién de Rho de Spearman
es menor que 1 pero mayor que “0” (0, 416) entonces la correlacién es positiva por lo que
rechazamos la Hipdtesis nula y aceptamos la Hipotesis alterna, luego podemos concluir
que, a un nivel de correlacion de 0, 416, si existe relacion significativa entre la
metodologia de ensefianza y el aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la
ingenieria, serie 200, Escuela profesional de la Ingenieria Agroindustrial - UNSCH.
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Hipotesis Especifica 1

H1: Si existe relacion significativa entre La metodologia expositiva y el
aprendizaje de representaciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

Ho: No existe relaciéon significativa entre La metodologia expositiva y el
aprendizaje de representaciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

Tabla 24: Correlacién entre la metodologia expositiva y el aprendizaje de

represe ntaciones.

Metodologia Aprendizaje de

expositiva representaciones

Rho de Spearman Metodologia expositiva  Coeficiente de 1,000 ,360"
correlacion

Sig. (bilateral) . ,005

N 60 60

Aprendizaje de Coeficiente de ,360" 1,000
representaciones correlacion

Sig. (bilateral) ,005
N 60 60

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Tabla 24 Interpretacion: Podemos ver que el nivel de correlacion de Rho de
Spearman es menor que 1 pero mayor que “0” (0, 360) entonces la correlacion es
positiva por lo que rechazamos la Hipotesis nula, y aceptamos la Hipotesis alterna,
luego podemos concluir que, a un nivel de correlacion de 0, 360, Si existe relacion
significativa entre La metodologia expositiva y el aprendizaje de representaciones
en estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela profesional de la
Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.
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Hipotesis Especifica 2

H2: Si existe relacion significativa entre La metodologia cognitiva y el
aprendizaje de conceptos aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial - UNSCH.

Ho: No existe relacion significativa entre La metodologia cognitiva y el

aprendizaje de conceptos aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

Tabla 25: Correlacion entre la metodologia cognitiva y el aprendizaje de

conceptos.
Metodologia = Aprendizaje
cognitiva de conceptos
Rho de Metodologia cognitiva Coeficiente de 1,000 471
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 60 60
Aprendizaje de Coeficiente de 4717 1,000
conceptos correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 60 60

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Tabla 25 Interpretacion: Podemos ver que el nivel de correlacién de Rho de Spearman
es menor que 1 pero mayor que “0” (0,471) entonces la correlacion es positiva por lo que
rechazamos la Hipdtesis nula, y aceptamos la Hipotesis alterna, luego podemos concluir
que, a un nivel de correlacion de 0,471, Si Existe relacion significativa entre La
metodologia cognitiva y el aprendizaje de conceptos en estadistica aplicada a la

ingenieria, serie 200, Escuela profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.
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Hipotesis Especifica 3

H3: Si existe relacion significativa entre La metodologia interactiva y el
aprendizaje de proposiciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial - UNSCH.

Ho: No existe relacion significativa entre La metodologia interactiva y el
aprendizaje de proposiciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial - UNSCH.

Tabla 26: Correlacion entre la metodologia interactiva y el aprendizaje de

proposiciones.

Aprendizaje
Metodologia de

interactiva  proposiciones

Rho de Spearman Metodologia interactiva  Coeficiente de 1,000 ,310"
correlacion
Sig. (bilateral) . ,016
N 60 60
Aprendizaje de Coeficiente de ,310" 1,000
proposiciones correlacion
Sig. (bilateral) ,016
N 60 60

*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Tabla 26 Interpretacion: Podemos ver que el nivel de correlacién de Rho de Spearman
es menor que 1 pero mayor que “0” (0,310) entonces la correlacién es positiva por lo que
rechazamos la Hipdtesis nula, y aceptamos la Hipotesis alterna, luego podemos concluir
que, a un nivel de correlacién de 0,310, Si existe relacion significativa entre La
metodologia interactiva y el aprendizaje de proposiciones en estadistica aplicada a la

ingenieria, serie 200, Escuela profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.
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CAPITULO VI:
DISCUSION DE RESULTADOS

Primera

Segun los resultados encontrados respecto a la Hipotesis General podemos afirmar que
existe una correlacion es positiva y una relacion significativa entre la metodologia de
ensefianza y el aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200,
Escuela profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH, en contratacién a ello
citamos a Chacin (2015), desarrollo tesis de especialistas, denominado “Estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo de la asignatura clinica del nifio y del
adolescente”. El autor concluyo: “Las Unicas estrategias sefialadas en el programa de la
asignatura son: practica clinica, presentacion y discusion de casos, se evaluaron que las
clases magistrales, las demostraciones en typodont, los seminarios, interrogatorios,
talleres y otras estrategias utilizadas son estrategia metodoldgica donde se obtuvo una
diversidad de respuestas en los docentes encuestados, puede ser por muchas razones, una
porque consideran que no son de provecho en dicho semestre, otra porque el programa
actual no contempla dicha estrategia”.

Segunda
Segun los resultados encontrados respecto a la Hipotesis Especifica 1 podemos afirmar

que existe una correlacion es positiva y una relacion significativa entre La metodologia
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expositiva y el aprendizaje de representaciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial - UNSCH, en comparacion a ello citamos a

Freixas (2015), desarrollo tesis doctoral, denominado “Metodologia de Ensefanza-
Aprendizaje en la Escuela de Administracion de Empresas de la universidad de San
Carlos de Guatemala” Conclusion: “Se establecio que no existe diferencia significativa
en cuanto al uso que los docentes hacen de las metodologias de ensefianza-aprendizaje
con respecto a la jornada en la que estan matriculados y al tamarfio de grupos atendidos.
Se concluye que la preferencia de los estudiantes de la jornada vespertina, por el uso de
metodologias de ensefianza-aprendizaje, incluyen la utilizacion de clases practicas,

seguidas por la clase magistral (tedrica) y el trabajo autbnomo individua™.

Tercera

Segun los resultados encontrados respecto a la Hipotesis Especifica 2 podemos afirmar
que existe una correlacion es positiva y una relacion significativa entre La metodologia
cognitiva y el aprendizaje de conceptos aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH, en contratacion a ello citamos a
Salazar (2017), denominado “El aprendizaje significativo y su relacion con el uso de las
TIC en la ensefianza de la informatica de los estudiantes del grado noveno de la
institucion educativa sagrado corazon de paz de Ariporo Casanare” conclusion: “El
aprendizaje significativo del tipo cognitivo se relaciona con el uso de TIC en la ensefianza
de la informatica de manera directa y significativa con el de los estudiantes de grado
noveno de la Institucion Educativa. El aprendizaje significativo del tipo procedimental se
relaciona con el uso de TIC en la ensefianza de la informéatica de manera directa y

significativa con el de los estudiantes”.

Cuarta

Segun los resultados encontrados respecto a la Hipdtesis Especifica 3 podemos afirmar
que existe una correlacion es positiva y una relacion significativa entre La metodologia
interactiva y el aprendizaje de proposiciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH, en comparacion a ello citamos a
Huerta (2017), lleva por titulo: “Aplicacion de técnicas didacticas para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes de Historia Regional, de la Facultad de Ciencias Sociales

U.N.S.C.H. Ayacucho 2012-II" conclusion: “Existe una media relacion entre el método
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analdgico con el rendimiento académico de los estudiantes, con un coeficiente de
correlacion de 0.546. Asimismo, existe un coeficiente de determinacion de 0.298,
explicando que aproximadamente el 30% del rendimiento académico de los estudiantes

se ve influenciado por el método analdgico™.
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CONCLUSIONES:

Primera:

Se establece, que existe una relacion positiva y significativa segin el valor de Rho de
Spearman 0, 416 y un P valor = 0,001; en consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alterna, existe relacion significativa entre la metodologia de ensefianza
y el aprendizaje significativo de estadistica aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela

profesional de la Ingenieria Agroindustrial — UNSCH.

Segunda:

Se establece, que existe una relacion positiva y significativa segun el valor de Rho de
Spearman 0, 360 y un P valor = 0,005; en consecuencia, se rechaza la hipétesis nula 'y se
acepta la hipotesis alterna, existe relacion significativa entre La metodologia expositiva
y el aprendizaje de representaciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela

profesional de la Ingenieria Agroindustrial - UNSCH.

Tercera:

Se establece, que existe una relacion positiva y significativa segun el valor de Rho de
Spearman 0, 471 y un P valor = 0,000; en consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alterna, existe relacion significativa entre La metodologia cognitiva y
el aprendizaje de conceptos aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela profesional de la

Ingenieria Agroindustrial - UNSCH.

Cuarta:

Se establece, que existe una relacion positiva y significativa segin el valor de Rho de
Spearman 0, 310 y un P valor = 0,016; en consecuencia, se rechaza la hip6tesis nula y se
acepta la hipdtesis alterna, existe relacion significativa entre La metodologia interactiva
y el aprendizaje de proposiciones aplicada a la ingenieria, serie 200, Escuela profesional

de la Ingenieria Agroindustrial —- UNSCH.

86



RECOMENDACIONES

Primera
Se recomienda evaluar nuevas metodologias de ensefianza en comunicaciones

sincrona y asincrona y su repercusion en el aprendizaje significativo.

Segunda
Se debe establecer rubricas para la verificacion del aprendizaje e identificar las
principales deficiencias que tienen cada uno de las metodologias de ensefianza en

asignaturas de ingenieria.
Tercera

Identificar las metodologias de ensefianza en carreras de ingenieria que faciliten el

logro pleno de las competencias consideradas en la asignatura.
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Anexo A. Matriz de Consistencia

POBLACION
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES Y DIMENSIONES | METODOLOGIA Y MUESTRA
Problema general
Objetivo general Hipétesis general V. Independiente Tipo de
¢Como es la relacion entre la investigacion Poblacion
metodologia de ensefianza y el | Determinar la relacion entre la | Existe relacion significativa Metodologia de ensefianza
aprendizaje significativo de estadistica | metodologia de ensefianza y el | entre la  metodologia de Basica 60
aplicada a la ingenieria, serie 200, | aprendizaje  significativo  de | ensefianza y el aprendizaje Dimensiones ]
Escuela profesional de Ingenieria | estadistica aplicada a la ingenieria, | significativo de  estadistica Nivel de estudiantes

Agroindustrial - UNSCH, 2018?
Problema Especificos

a. ¢Como es la relacion entre la
metodologia expositiva y el
aprendizaje de representaciones
en el estudiante de estadistica
aplicada a la ingenieria?

b. (Como es la relacion entre la
metodologia cognitiva y el
aprendizaje de conceptos en el
estudiante de estadistica aplicada
a la ingenieria?

c. ¢Cémo es la relacion entre la
metodologia interactiva y el
aprendizaje de proposiciones en
el estudiante de estadistica
aplicada a la ingenieria?

serie 200, Escuela profesional de

la

Ingenieria  Agroindustrial -

UNSCH, 2018

a)

b)

c)

Objetivos especificos

Establecer la relacion entre la
metodologia expositiva y el
aprendizaje de
representaciones en el
estudiante  de  estadistica
aplicada a la ingenieria

Identificar la relacion entre la
metodologia cognitiva y el
aprendizaje de conceptos en el
estudiante  de  estadistica
aplicada a la ingenieria

Describir la relacién entre la
metodologia interactiva y el
aprendizaje de proposiciones
en el estudiante de estadistica
aplicada a la ingenieria.

aplicada a la ingenieria, serie
200, Escuela profesional de la
Ingenieria  Agroindustrial -
UNSCH.

Hipotesis especificas

a) Existe relacion significativa entre
La metodologia expositiva y el
aprendizaje de representaciones
aplicada a la ingenieria, serie 200,

Escuela profesional de la
Ingenieria  Agroindustrial  —
UNSCH.

b) Existe relacion significativa entre
La metodologia cognitiva y el
aprendizaje de conceptos aplicada
a la ingenieria, serie 200, Escuela
profesional de la Ingenieria
Agroindustrial - UNSCH.

C) Existe relacion significativa entre
La metodologia interactiva y el
aprendizaje de proposiciones
aplicada a la ingenieria, serie
200, Escuela profesional de la
Ingenieria Agroindustrial —
UNSCH.

¢ Metodologia expositiva
¢ Metodologia cognitiva
e Metodologia Interactiva

Variable dependiente
Aprendizaje significativo
Dimensiones

o Aprendizaje de
representaciones

o Aprendizaje de conceptos

o Aprendizaje de
proposiciones

investigacion
Descriptivo-
correlacional
Disefio de
investigacion
No experimental
Métodos de
investigacion

e Deductivo
¢ Inductivo
e Andlisis
e Sintesis.

Procesamient
0 de datos

Estadistica
inferencial
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Anexo B. Matriz de Elaboracién de Instrumento

VARIABL . - .
ES DIMENSIONES CONCEPTUALIZACION INDICADORES ITEMS METODOLOGIA
“Se caracteriza por la exposicion de
contenidos al estudiante. El docente |e Presentacion del contenido
. tiene un papel directivo. El estudiante, Preguntas durante la
Metodologia . " Enfoque de
expositiva por su parte, suele ser pasivo v, exposicion 4,5y 6
generalmente se limita a ‘recibir’ los Proponer debates y investigacion
contenidos que transmite el docente” | apreciaciones al tema
X (Hernandez, 1997) I
@ - — Cuantitativo
N “Se caracteriza por estudiar como el ser
zg humano conoce, piensa y recuerda, Desarrollo de habilidades a
g Metodologia centra su atencion en el papel como | través de exploracion 7.8y9 Tipo de
g cognitiva elabora, creae mterpreta. la informacion Fomento de concentracion investigacion
% el hombre como sujeto pensante” |e Asociacion de conceptos
2 (Catillo, 2016).
:8 “Esta metodologia consiste en una Aplicada
< transaccion’ entre docente y estudiante | Busqueda de saberes previos
mediante el debate o didlogo para |e Activar los conocimientos Nivel de
Metodologia profundizar en un tema. Pueden darse | previos
: ) ] : : . _ : . 10,11y 12 - inacic
interactiva metodologias interactivas mas |e Estimular la integracion y la Investigacion

mecénicas donde el docente pregunta y
el estudiante responde” (Hernandez,
1997)

transferencia de la nueva
informacion
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Aprendizaje significativo (Y)

Aprendizaje de
representaciones

“Ocurre cuando el significado de esa
palabra pasa a representar, 0 se
convierte en equivalente (...) no se trata
de una simple asociacién entre el
simbolo y el objeto” (Ausbel, 1983)

¢ Representacion de hechos
¢ Representacion de objetos
¢ Representacion de eventos

13,14y 15

Aprendizaje de
conceptos

“En la formacién de conceptos, los
atributos de criterio (caracteristicas) del
concepto se adquieren a través de la
experiencia directa, en sucesivas etapas
de formulacién y prueba de hipétesis”
(Ausbel, 1983)

e Aprendizaje inclusivo o
subordinado

e Aprendizaje stper ordinario

¢ Aprendizaje combinatorio

16,17y 18

Aprendizaje de
proposiciones

“Este tipo de aprendizaje va més alla de
la simple asimilacion de lo que
representan las palabras, combinadas o
aisladas, puesto que exige captar el
significado de las ideas expresadas en
forma de proposiciones” (Ausbel,
1983)

e Combinacién de palabras
para generar nuevos
significados

e Aprendizaje como causa
efecto

e Combinacién de significados
previos y nuevos para
generar nuevas
proposiciones

19,20y 21

Descriptivo-
Explicativo-

Correlacional

Disefio de

investigacion

No experimental

Métodos de
investigacion
Deductivo
Inductivo
Analisis

Sintesis

Técnica

Encuesta

Instrumento

Cuestionario
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Anexo D. Instrumento de Recoleccion de datos

VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

Estimados sefiores (a), este cuestionario se lleva a cabo para recabar datos e informaciones como
parte de un proyecto de investigacion titulada: Metodologia de Ensefianza y Aprendizaje de los
Estudiantes de Ingenieria Agroindustrial, UNSCH - 2018. marcando una “X” sobre la opcion de
respuesta de su preferencia:

5. Siempre ( ) 4.CasiSiempre( ) 3.Aveces( ) 2 Muypocasveces( ) 1.Nunca( )

Metodologia de Ensefianza

NO

Metodologia expositiva

¢ Los docentes tienen buena Presentacion de contenidos de temas en las

clases?

¢Los docentes realizan preguntas durante la exposicion de las clases?

¢Los docentes con frecuencia proponen debates y apreciaciones al tema?

Metodologia cognitivo

¢Los docentes procuran el desarrollo de habilidades y destrezas del

estudiante a través de la exploracion de temas?

¢Los docentes fomentan la capacidad de concentracién en los estudiantes?

¢Los docentes utilizan estrategias de ensefianza para asociar los conceptos?

Metodologia interactiva

¢Los docentes enfatizan la busqueda de saberes previos del estudiante?

¢Los docentes fomentan activar los conocimientos previos del estudiante?

¢Los docentes estimulan la integraciéon y la transferencia de la nueva

informacion al estudiantes?
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VICERRECTORADO ACADEMICO
ESCUELA DE POSGRADO

Estimados sefiores (a), este cuestionario se lleva a cabo para recabar datos e informaciones como
parte de un proyecto de investigacion titulada: Metodologia de Ensefianza y Aprendizaje de los
Estudiantes de Ingenieria Agroindustrial, UNSCH - 2018. marcando una “X” sobre la opcion de
respuesta de su preferencia:

5. Siempre ( ) 4.CasiSiempre( ) 3. Aveces( ) 2.Muypocasveces( ) 1.Nunca( )

Aprendizaje de Estudiantes

NO

Aprendizaje de representaciones

10

¢Los estudiantes poseen la capacidad de representar los hechos?

11

¢Los estudiantes tienen la capacidad de representar los objetos?

12

¢ Los estudiantes tiene la facilidad de representar los eventos?

Aprendizaje de conceptos

13

¢ Los estudiantes tienen dominio de aprendizaje inclusivo o subordinado?

14

¢ Los estudiantes tienen el dominio de aprendizaje super ordinario?

15

¢Los estudiantes poseen el dominio de aprendizaje combinatorio?

Aprendizaje de proposiciones

16

¢ Los estudiantes realizan la combinacion de palabras para generar nuevos

significados?

17

¢Los estudiantes tienen dominio de aprendizaje como causa — efecto?

18

¢Los estudiantes realizan la combinacién de significados previos y nuevos

para generar nuevas proposiciones?
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